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NA PRZYKEADZIE EDUKAC]I MATEMATYCZNE].
CZESC PIERWSZA: TEORIA I KONTEKST HISTORYCZNY

1. Wprowadzenie

System edukacii jest elementem gl¢boko zakorzenionym w kulturze danego spole-
czenstwa, ksztaltujac sic pod wplywem jego tradycji i uwarunkowan historycznych.
Wplywa on na sposéb przekazywania wiedzy, zakres wymaganego do opanowania
materiatu, a takze na relacje miedzy nauczycielem a uczniem. Dobrym tego przy-
ktadem jest system edukacyjny w Chinach — kultura chifiska, oparta na wartosciach
konfucjaniskich i tradycyjnym kolektywizmie, a jednoczes$nie wykazujaca cechy ada-
ptacji do globalnych standardéw edukacyjnych, ma kluczowe znaczenie dla organi-
zacji procesu edukacyjnego. Szczegélnie ciekawy jest stosunek Chificzykéw do ma-
tematyki, przez wiele wiekéw pomijanej na rzecz przedmiotéw humanistycznych,
a obecnie priorytetowej we wspolczesnym systemie egzaminacyjnym.

Celem niniejszej pracy jest analiza wplywu kultury chifskiej na sposéb nauczania
w Chinach na przykladzie matematyki. Skupiono si¢ na ukazaniu, w jaki sposéb
elementy kulturowe wplywaja na metody dydaktyczne, relacje migdzy nauczycielem
a uczniem oraz wymagania edukacyjne, z uwzglednieniem filozoficznych funda-
mentoéw oraz historycznych przemian.

Ze wzgledu na szeroki zakres zagadnien niniejszy tekst koncentruje si¢ na teore-
tycznych podstawach relacji miedzy kultura a edukacja oraz na historycznych uwa-
runkowaniach systemu oswiaty w Chinach — od starozytnych tradycji filozoficznych
po upadek dynastii i3 Qing. Ma on charakter kontekstualno-przygotowawczy i sta-
nowi fundament dla dalszych rozwazan. W przygotowaniu jest druga czes$¢ pracy,
ktéra obejmie analize reform w XX 1 XXI w. oraz szczegdlowe studium przypadku
dotyczace wspdlczesnego nauczania matematyki, ukazujace wplyw kultury na edu-
kacje. Podzial ten umozliwia zachowanie spojnosci tematycznej przy jednoczesnym
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poglebieniu refleksji nad kazdym z etapéw rozwoju edukacji w Chinach. Ulatwia
réwniez $ledzenie logicznej progresji: od fundamentéw kulturowych, przez histo-
ryczne transformacie, az po wspoétczesne implikacje teoretyczne i praktyczne.

2. Relacja miedzy kultura a edukacja

Aby skutecznie przeprowadzi¢ analiz¢ wplywu kultury na sposéb nauczania, nale-
zy najpierw opisa¢ wzajemne zaleznosci miedzy tymi dwoma obszarami. Pozwoli
to zrozumie¢, w jaki sposob wartosci 1 tradycje kulturowe wyznaczaja priorytety
edukacyjne oraz ksztaltuja metody nauczania i tresci programowe. W tym celu klu-
czowe staje si¢ wyjasnienie podstawowych definicji zaréwno kultury, jak i edukacii.

Wedlug jednej z pierwszych definicji kultura to ,,pojecie obejmujace wiedze,
wierzenia, sztuke, moralno$¢, prawo, obyczaje 1 inne zdolnosci i przyzwyczajenia,

]

zdobyte przez cztowieka jako czlonka spoleczedstwa”'. Kultura moze byé wigc
postrzegana jako uniwersalna kategoria, ktora taczy aspekty intelektualne, duchowe
i praktyczne zycia ludzkiego. Wiaczenie do definicji takich elementéw jak wierzenia
czy moralno$¢ podkresla, ze kultura jest zwigzana z mysleniem i przekonaniami,
ktore kieruja dzialaniami spotecznymi. Aspekty takie jak prawo czy obyczaje uka-
zujg, role norm spolecznych w tworzeniu struktur porzadkujacych Zycie zbiorowe.

W takim rozumieniu kultura nie jest jedynie zbiorem rytualdéw czy tradyciji,
lecz raczej kompleksowym systemem, ktéry ksztaltuje jednostke poprzez intet-
akcje z otoczeniem. Jest to proces subtelny i trwaly, obejmujacy zaréwno uczenie
si¢ jezyka, jak 1 wewngetrzne przyswajanie norm i zasad rzadzacych spolecznoscia,
w ktérej jednostka dorastata. Kluczowa jest w tym interakcja z innymi cztonkami
danej kultury?. Poprzez uczestnictwo w danym spoleczenistwie jednostka przecho-
dzi bowiem proces enkulturaciji. Polega on na nabywaniu kompetencji kulturowych,
ktore umozliwiaja jej prawidlowe funkcjonowanie 1 interakcje z innymi czlonkami
wspolnoty. W trakcie niego jednostka przyswaja to, co jest akceptowane 1 pozadane
w danej grupie spolecznej. Proces ten jest fundamentem dla efektywnej integracji
i wspéldzialania z innymi cztonkami spoleczefistwa, poniewaz pozwala danej oso-
bie zrozumie¢ reguly rzadzace okreslonym srodowiskiem i skutecznie si¢ w nim
poruszacd.

Proces przystosowywania si¢ do zycia w spoleczenistwie rozpoczyna si¢ juz w naj-
wezesniejszych latach dziecifistwa’. Poprzez wychowanie i socjalizacje dokonywane

V' B.B. Tylor, Cywilizacja pierwotna: badania rozweju mitologii, filozofi, wiary, mowy, s3tuki i Zwyczajow,
Wydawnictwo ,,Glosu”, Warszawa 1890, s. 15.
2 T. Bulinski, Cxlowiek do grobienia. Jak kultura tworgy clowieka: studinm antropologiczne, Wydaw-
nictwo Poznanskie, Poznan 2002, s. 35.
5 Ibidem, s. 34.

GDANSKIE STUDIA AZJT WSCHODNIE] 2025/28 89



przez rodzicow i nauczycieli jednostka stopniowo nabywa wzorce zachowan charak-
terystyczne dla swojej wspdlnoty. Niezbedny jest zatem kontakt z innymi jej czlon-
kami. Dziecko nasladuje zachowania 0sob, postrzeganych jako wzory, takich jak:
nauczyciel, rodzic czy starsze rodzenstwo, aby poradzi¢ sobie z okolicznosciami,
ktorych jego umyst nie bytby w stanie przyswoi¢ samodzielnie®.

Wazng role w rozwoju jednostki odgrywa edukacja, definiowana jako ,,0g61 pro-
ceséw oswiatowo-wychowawczych, obejmujacych ksztalcenie i wychowanie oraz
szeroko pojmowang oswiatg, ktorych celem jest zmienianie ludzi, przede wszyst-
kim dzieci i mtodziezy, stosownie do panujacych w danym spoteczedstwie ideatéw
i celéw wychowawczych™. Edukacja nie ogranicza si¢ wigc jedynie do przekazy-
wania wiedzy 1 umiejetnosci, ale obejmuje réwniez ksztaltowanie postaw, systemu
wartosci oraz sposobu funkcjonowania w zyciu spotecznym. Dzigki niej jednostka
nabywa kompetencje niezbedne do petnienia 16l spolecznych i §wiadomego uczest-
nictwa w zyciu spoteczeistwa.

Edukacja opiera si¢ na pigciu kluczowych elementach: celu, zachowaniu, do§wiad-
czeniu, procesie i motywacji’. Kazdy z nich moze byé rozumiany w odmienny
sposob w zaleznosci od kontekstu kulturowego. Ponadto w danych srodowiskach
kulturowych uwaga moze by¢ skupiona na réznych aspektach tych elementow,
a znaczenie przypisywane poszczegolnym skladnikom moze si¢ znaczaco réznié.
Edukacja jest wigc zjawiskiem, ktére dostosowuje si¢ do specyficznych wartosci,
norm i priorytetéw konkretnego srodowiska spoteczno-kulturowego.

Gléwnym zadaniem edukacii jest przekazywanie wiedzy utrwalonej i zachowanej
w zrodlach historycznych i innych materiatach. Szkola powinna réwniez ksztal-
towaé wartosci oraz normy zachowania, zarowno poprzez zasady obowigzujace
w jej strukturze, jak i poprzez wzorce osobowe prezentowane przez nauczycieli.
Dzigki temu mozliwe jest przekazywanie kultury narodowej z pokolenia na pokole-
nie’. Starsze generacje przekazuja mtodszym tresci naukowe, ktére sami otrzymali
od swoich poprzednikow lub ktére zostaly opracowane wspolczesnie. Ta ciaglosc
migdzypokoleniowa gwarantuje nie tylko przetrwanie dziedzictwa kulturowego, lecz
takze umozliwia jego rozwoj 1 adaptacje do nowych realiéw.

Edukacja nie jest wigc jedynie procesem przekazywania wiedzy, ale takze ksztal-
towaniem postaw, warto$ci 1 umiejgtnosci niezbednych do funkcjonowania w spo-
teczenstwie. Odzwierciedla to Scisty zwigzek miedzy kultura a edukacja, gdzie kul-
tura dostarcza tresci i kontekstu dla dziatan edukacyjnych, a edukacja stuzy jako

4 Ibidem, s. 35.

> T. Warchol, Wipdtezesne kiernnki rogwoju edukadgi w spoleczeristwie edukacyjnym, ,,Kultura — Prze-
miany — Edukacja” 2022, t. 10, s. 148.

¢ O. Ertugruloglu, N.Y. Giilcan, U. Abidoglu, The Impact of Culture on the Education System, ,,In-
ternational e-Journal of Educational Studies” 2024, Vol. 8(16), s. 133, https://doi.org/10.31458/
iejes. 1436091 (dostep: 2.01.2025).

7 M. Gu, Cultural Foundations of Chinese Education, Koninklijke Brill NV, Leiden 2014, s. 24.
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mechanizm transmisji kulturowej. Kultura ksztaltuje zaréwno treSci nauczania,
jak 1 metody dydaktyczne, modelujac relacje miedzy nauczycielami, uczniami oraz
szerszym otoczeniem spolecznym. Proces edukacyjny staje si¢ jednym z gléwnych
narzedzi socjalizacji; jest on nie tylko przygotowaniem jednostki do zycia w spole-
czenistwie, lecz takze sposobem na ksztaltowanie spoteczefstwa®.

Waznym aspektem relacji miedzy kultura a edukacja jest rowniez fakt, ze samo
szkolnictwo jest naznaczone specyficzng kultura spoleczefistwa, ktére je uksztatto-
walo. Jako element kultury edukacja jest efektem rozwoju politycznego i gospodar-
czego danego okresu, uwarunkowanym przez systemy polityczne i ekonomiczne oraz
poziom rozwoju produkcji’. Oznacza to, ze proces nauczania jest zawsze osadzony
w konkretnym kontekscie spolecznym i kulturowym, ktéry ksztaltuje jego forme
i tres¢. Kazde spoleczenstwo tworzy 1 dostosowuje swoj system edukacyjny do wia-
snych zasobow i potrzeb. Dotyczy to w szczegdlnosci kultur o bogatym dziedzictwie
pisanym — ich przetrwanie i dalszy rozwéj w duzej mierze zaleza od umiejetnosci
czytania, pisania i wiedzy naukowej, przekazywanych mtodym ludziom w szkotach'.

3. Historyczne korzenie systemu edukacyjnego w Chinach

Zwigzek miedzy kultura a edukacja pokazuje, ze sposdb organizowania procesu na-
uczania w danym spoleczefistwie nie jest przypadkowy, lecz gleboko zakorzeniony
w jego tradycjach. Zaleznos$¢ t¢ widac szczegdlnie w przypadku Chin. Aby zrozu-
miec¢ dzisiejsze podejscie do nauczania w tym kraju, niezbedne jest wigc przyjrzenie
si¢ jego zrédtom historycznym.

3.1. Filozoficzne podstawy edukacji w Chinach

Formowanie si¢ pafistwa chifskiego bylo procesem stopniowym, trwajacym przez
wiele wickéw poprzez konsolidacje licznych plemion i malych krélestw zamiesz-
kujacych dorzecze 3% 7 Huang hé (Rzeki Zoéttej). Jednak za pierwsza historycznie
potwierdzong dynasti¢ uwaza si¢ dynastic % Shing (ok. 1570-1045 p.n.e.). Po jej
upadku kolejne okresy w historii Chin zacze¢to tradycyjnie dzieli¢ wedlug panowania
nastepujacych po sobie dynastii.

W czasach dynastii /] Zhou (1045-256 p.n.e.) nauczanie opieralo si¢ na szesciu
sztukach klasycznych — rytuatach, muzyce, tucznictwie, powozeniu rydwanem, kali-
grafii i matematyce''. Edukacja obejmowata takze ksztaltowanie postaw moralnych

8 O. Brtugruloglu, N.Y. Giilcan, U. Abidoglu, The Impact of Culture. .., s. 134.

o M. Gu, Cultural Foundations...,s. 17.

10 Tbidem.

11 Autor nieznany, LI F]fE, 300-100 p.n.e., 73, https://ctext.org/rites-of-zhou/di-gu-
an-si-tu (dostep: 1.11.2024).
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poprzez promowanie szesciu cnét (wiedzy, zyczliwosci, §wigtosci, prawosci, lojalno-
$ci 1 harmonii), szesciu wzorcoéw zachowan (synowskiej czci, braterskiej przyjazni,
zgodzie w rodzinie, relacji malzenskiej, odpowiedzialnosci i wspotczuciu)'?, a takze
szesciu form etykiety (rytualy ofiarne, zasady goscinnosci, zachowania dworskie,
etykieta zalobna, zasady wojskowe oraz zasady zwigzane z uzywaniem pojazdow
i koni)".

Czas duzych zmian w edukacji przypadl na okres Wiosen i Jesieni (722—481
p.n.e.) 1 Walczacych Krolestw (481-221 p.n.e.), kiedy to Chiny byly podzielone na
wiele mniejszych, niezaleznych ksigstw:. Rywalizujace ze soba krélestwa dazyly do
budowy silnych armii oraz zwigkszenia produkcji gospodarczej. By to osiagnag,
wladcy potrzebowali coraz wigkszej liczby wyksztalconych, pismiennych urzedni-
kow 1 doradcow. Wtedy to pojawili si¢ wedrowni filozofowie, czyli uczeni prze-
mierzajacy panstwa podzielonych éwcezesnie Chin. Oprécz edukowania whasnych
ucznidéw oferowali swoje rady kazdemu wiadcy, ktéry zechcial ich wystuchac'™.

Uczeni byli zatrudniani jako doradcy wladcow panistw w kwestiach rzadzenia,
wojen i dyplomacji. Ich poglady byly bardzo zréznicowane, co skutkowato naglym
rozwojem wielu nurtéw filozoficznych. Zjawisko to okresla si¢ mianem # T & &K
Zhnzi baijia (Sto szkot myshi). Wsrdd licznych kierunkéw filozoficznych trzy szkoty
wywarly najwickszy wplyw na ksztattowanie systemu edukacyjnego: konfucjanizm,
legalizm 1 taoizm. Kazda z nich proponowala inng wizj¢ spoleczenstwa, a tym
samym odmienne podejscie do celéw edukacyjnych i metod nauczania.

3.2. Edukacja wedlug konfucjanizmu

Konfucjanizm, zapoczatkowany przez 3L Kongzi (Konfucjusza)'’, uczyl, ze kaz-
dy cztowiek z natury jest podatny na ksztalcenie, a moralng doskonalo$¢ osiaga sie
przez nauke, samodoskonalenie i Zycie zgodne z okreslonymi warto$ciami. Bylo to
pie¢ cnét: 4= rén (humanitaryzm), #U 47 (rytual), X yi (prawosé), % zhi (madrosc)
13 xin (szczerosd)". Podstawe stanowila koncepcja 1% xisishéen (samodoskonale-
nia), czyli procesu, w ktérym czltowiek poprzez nauke 1 kultywowanie cnot staje si¢
lepsza wersja siebie. Konfucjusz wierzyl, ze moralna przemiana jednostki mozliwa

12 [biden.

B Tbidem, 113.

4 X. Fang, China’ foundational thought and ancient philosophers, ,JInternational Journal of Liberal
Arts and Social Science” 2014, Vol. 2, s. 47, https:/ /hdLhandle.net/10536/DRO/DU:30065307
(dostep: 2.04.2025).

15 Tbiden.

16 Konfucjusz L Kongzi (ok. 551-479 p.n.e.) byl chifiskim filozofem i nauczycielem, kt6ry
stworzyl system etyczno-spoleczny znany jako konfucjanizm.

17 Autor nieznany, 818, 79 n.e., 2, https://ctext.org/bai-hu-tong/xing-qing/zh (dostep:
1.11.2024).
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jest dzigki samodoskonaleniu poprzez nauke, a spoleczedstwo moze osiagnac har-
monig tylko wtedy, gdy wszyscy beda kierowac si¢ zasadami etycznymi wypracowa-
nymi przez starozytnych'®.
Gléwnym celem edukacji wedtug konfucjanizmu jest uksztaltowanie & F jinzi
(szlachetnego cztowieka), odznaczajacego si¢ nieposzlakowang moralnoscia i odpo-
wiedzialnym postgpowaniem'’. Program obejmowal szes¢ sztuk (muzyke, poezje,
rytualy, strzelectwo, powozenie i matematyke), jednak szczegdlng wage przykla-
dano do nauczania muzyki, poezji i rytuatu jako podstaw moralnego wychowania®.
Dzigki takiemu podejsciu edukacja w Chinach stala si¢ nie tylko droga przekazy-
wania wiedzy, ale réwniez przewodnikiem w rozwoju moralnym i ksztaltowaniu
charakteru jednostki®.
Ponadto Konfucjusz przedstawil cztery zasady wlasciwego nauczania:

. Dzialanie z wyprzedzeniem (przygotowanie ucznia na potencjalne trudnosci),

. Nauczanie w odpowiednim czasie (gdy uczen jest gotowy),

. Lagodnos¢ 1 harmonie (przekazywanie wiedzy bez przymusu),

. Wzajemne inspirowanie si¢ i doskonalenie (nauka przez wspolprace i obser-
wacje)®.

A~ N -

Nauczyciel powinien wskazywac droge, ale nie zmuszaé; zachecad, ale nie thu-
mi¢ inicjatywy; otwieraé umysl, ale nie podawac gotowych odpowiedzi®. Bardzo
wazna byla réwniez jego rola w odpowiednim zadawaniu pytan (od prostszego do
trudniejszego) i prowadzeniu dyskusji. Nauczyciel miat by¢ cierpliwym, a jedno-
czes$nie wymagajacym przewodnikiem. Ponadto w procesie nauczania wazng rolg
odgrywata surowos$¢ nauczyciela: dopiero wtedy, gdy byt on wymagajacy, jego nauka
zyskiwata szacunek™.

3.3. Edukacja wedlug legalizmu i taoizmu

Legalizm reprezentuje bardziej pragmatyczne podejscie do edukacji. Ma on swoje
korzenie w naukach # F Xunzi (Xunzi), ktéry choé byl zwolennikiem konfucja-

18 X. Fang, China’s foundational thought..., s. 49—=50.

9 Autor nieznany, WIEERM, 480-350 p.n.e., 16, https://ctext.org/analects/yan-yuan (do-
step: 1.11.2024).

20 M. Gu, Cultural Foundations. .., s. 86.

2t L. Chen, R. Yang, The Influence of Traditional Chinese Culture on Educational Philosophy and Prac-
tice, ,,Contemporary Education and Teaching Research” 2023, Vol. 4(7), s. 322-323, https://doi.
0rg/10.26689/jcer.v7i4 (dostep: 2.04.2025).

2 Autor nieznany, fLICZ#I0, 475-221 pane, 8, https://ctext.org/liji/xue-ji (dostep:
1.11.2024).

2 Jbidem, 9.

24 [bidem, 12.

25 Xunzi #j¥ Xdnz (ok. 313-238 p.n.e.) byl chifskim filozofem, ktérego mysl wywarla

wplyw na rozwoj zaréwno konfucjanizmu, jak i legalizmu w Chinach.
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nizmu, mial nieco inne poglady od Konfucjusza. Xunzi opieral si¢ na zalozeniu,
ze cztowiek z natury jest egoistyczny i sktonny do dziatan sprzecznych z interesem
wspolnoty, dlatego wymaga Scistej kontroli oraz surowych zasad. LegaliSci twier-
dzili, ze prawo powinno by¢ egzekwowane surowo i bezstronnie; przestrzeganie
go powinno by¢ nagradzane, natomiast famanie surowo karane. Legalizm stal si¢
filozoficzna podstawa dla cesatskiej formy rzadow™. Aby utrzymaé porzadek i sile
panstwa, jednostka musiata podporzadkowaé si¢ interesowi zbiorowemu; dobro
pafistwa, rozumiane jako dobro ogdtu, bylo traktowane jako najwyzsza wartosc.
W tym ujeciu legalizm przejawial charakter czysto kolektywistyczny. Rola obywatela
sprowadzala si¢ przede wszystkim do lojalnosci wobec wladzy, postuszefistwa pra-
wu i dziatania na rzecz wspolnego dobra, nawet kosztem wlasnych korzysci.

W kontekscie edukacji legalizm przejawial si¢ w potrzebie ustanowienia jasnych
przepisow 1 standardéw regulujacych instytucje 1 dziatania edukacyjne. Szczegdlny
nacisk byl kfadziony na szacunek. Uczniowie mieli by¢ postuszni nauczycielom
i nie podwazac ich autorytetu”. Legalizm przyczynit si¢ do ugruntowania surowego
i uporzadkowanego charakteru chinskiej edukacji, w ktorej panuja porzadek i dys-
cyplina. To wlasnie legalisci wdrozyli system ustandaryzowanych egzaminéw stu-
zacych selekcji urzednikéw. Ponadto opowiadali si¢ za surowym karaniem uczniow,
ktérzy naruszali regulamin szkolny lub nie osiagali odpowiednich wynikow™.

Taoizm, wywodzacy si¢ z nauk % T Liaozi (Laozi) , promowal zycie w harmo-
nii z & Dao — uniwersalna droga natury. Jednym z kluczowych pojec tej filozofii jest
A wiwés, czyli dzialanie bez zmuszania, zgodne z naturalnym porzadkiem rze-
czy. Wedlug Laozi Dao przejawia si¢ poprzez spontaniczng kreatywno$c¢ i naturalny
rytm, jak dzieq nastgpujacy po nocy. Interwencja czlowieka zaktéca ten porzadek
ijest nieefektywna. Laozi zachecal ludzi do wewnetrznej przemiany i prostego zycia.

Jednym z gltéwnych zatozen taoizmu w kontekscie edukacji jest zdobywanie wie-
dzy zgodnej z osobistymi pragnieniami i predyspozycjami. Taoistyczna edukacja
ktadzie nacisk na naturalny rozwdj jednostki oraz promuje szacunek dla jej indy-
widualnosci®. Zaklada ona, ze kazdy uczen ma unikalny styl uczenia si¢ i wlasna
$ciezke rozwoju, ktora nalezy wspiera¢ bez narzucania jej z géry ustalonych zasad.

2% X. Fang, China’s foundational thonght..., s. 53.

27 L. Chen, R. Yang, The Influence of Traditional Chinese Culture. .., s. 323.

2 C. Qian, A Comparative Analysis of Chinese Traditional Educational Thought and Western Educa-
tional Thought — Taking Chinese High School Education as an Example, ,Interdisciplinary Humanities
and Communication Studies” 2023, Vol. 1(1), s. 2, https://doi.org/10.61173 /vqftqg08 (dostep:
1.11.2024).

» Taozi & Liozi (ok. VI-V w. p.n.e.) byl chifiskim filozofem, ktéry jest uwazany za tworce
taoizmu i autora klasycznego dziela B4 Daodé Jing (Ksiega drogi i cnoty).

0 BE P EEAIIERFTEAIAKRLIHXZ [L Jun, O o$miu interakcjach mig-
dzy chiriska kultura tradycyjna a filozofia edukacyjnal, 1997, http://rdbk1.ynlib.cn:6251/qw/
Paper/63710 (dostep: 10.04.2025).
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Nauczyciele powinni zachecaé uczniéw, aby uczyli si¢ na swoj sposob 1 w swoim
rytmie. W my$l zasady wiwéi uczniowie powinni uczy¢ si¢ samodzielnie, poprzez
odkrywanie $wiata i tworcze dzialanie’. Waznymi elementami sg tez aktywnosci na
$wiezym powietrzu oraz projekty, w ramach ktérych uczniowie maja bezposredni
kontakt z otaczajacym ich §wiatem. Naleza do nich spacery przyrodnicze czy ogrod-
nictwo, ktére rozwijaja troske oraz odpowiedzialnos¢ za srodowisko naturalne™.

4. System nauczania w Chinach Imperialnych

W czasach dynastii 2 Han (206 p.n.e.~220 n.e.) wladcy zaczeli opieraé swoje rzady
na zasadach konfucjasiskich, rozwinigtych przez uczonych takich jak #-F Meéng-
zi (Mencjusz)® czy wezesniej wspomniany Xunzi. Razem z elementami legalizmu
i taoizmu stworzyly one system rzadow, ktory przetrwal w duzej mierze niezmienio-
ny az do korica XIX w.** Centralng idea byto przekonanie, ze wladca powinien byé
moralnym przykladem dla swojego ludu 1 rzadzi¢ w interesie calego spoleczenstwa.
Dlatego za kluczowe uznawano otaczanie si¢ przez niego kompetentnymi doradca-
mi, ktérzy mogli wspiera¢ go w rzadzeniu.

4.1. System egzaminéw urzedniczych FH3 £gii

W obliczu takich potrzeb konieczne bylo stworzenie systemu, ktory pomoglby wy-
biera¢ jednostki zdolne do sprawowania funkcji na stanowiskach administracyjnych.
Poczatkowo funkcjonowal system %48 ohajii (rekomendacii przez oceng). Polegat
na tym, ze lokalni urzednicy mieli obowiazek wskazywania oséb wyrdzniajacych
si¢ zdolno$ciami i cnotami. Z czasem system ten zostal przejety przez lokalne elity,
ktore wykorzystaly go do umacniania whasnej pozycji i wplywéw. Zastapiono go
Fude ¥ B4 jinpin zhongzhéngzhi (systemem dziewieciostopniowym). Zakladal on,
ze wyslannicy cesarscy pochodzacy z arystokracji mieli ocenia¢ kandydatéw na pod-
stawie ich statusu spolecznego i moralnej reputacji. Jednak i ten mechanizm szybko
przeksztalcit si¢ w narzedzie sluzace utrwalaniu dominacji moznych rodow.
Wprowadzenie systemu FH#% £gii (egzaminéw cesarskich) podczas panowania
dynastii L Sui (581-618) stanowilo przelom w selekcji urzednikéw panstwowych.
System ten opieral sie¢ na zasadach konfucjanskich i mial umozliwiaé wybor naj-
bardziej utalentowanych jednostek na podstawie ich wiedzy, a nie pochodzenia

3t L. Chen, R. Yang, The Influence of Traditional Chinese Culture. .., s. 323.

3 M. Ruhal, Q. Linxin, A.B. Khan ez al, The Role of Chinese Philosophy in the Education System of
China, ,,Canadian Journal of Educational and Social Studies” 2024, Vol. 4(4), s. 97.

3 Mencjusz dif Méngzi (ok. 372-289 p.n.e.) byt jednym z uczniéw Konfucjusza, ktéry roz-
winal 1 poglebil konfucjanizm, szczegdlnie koncentrujac si¢ na kwestiach moralnosci i natury
ludzkiej.

3 X. Fang, China’s foundational thonght. .., s. 53.
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spolecznego®. Egzaminy mialy na celu zapewnienie bardziej merytokratycznego
dostepu do stanowisk, przyczyniajac si¢ do ograniczenia wplywu rodowych konek-

% Umozliwial on udzial oso-

sji 1 skupienia si¢ na rzeczywistej wiedzy kandydatow
bom z réznych warstw spolecznych — dzieki temu nawet dzieci zwyklych obywateli
mogly osiggna¢ wysokie pozycje urzednicze. Mozliwo$¢ awansu spolecznego byta
silnym bodzcem, zwlaszcza dla uczonych pochodzacych z wiejskich prowinciji, jako
ze pomyslne zdanie egzaminu otwierato droge do zycia w dostatku i prestizu®. Edu-
kacyjny sukces jednostki podnosil status calego rodu, podczas gdy porazka byta
postrzegana jako wstyd i spoteczna klgska rodziny.

Ten mechanizm stworzy! silng motywacj¢ spoteczng do nauki i na stale wpisat
w chifska kulture wysoka warto$§¢ wyksztalcenia. W spoleczenstwie zakorzenito
si¢ przekonanie, ze edukacja jest droga do awansu spolecznego i dobrobytu. Stata
si¢ ona podporzadkowana egzaminom, co doprowadzilo do rozwoju szkolnictwa
nastawionego gléwnie na pamieciowe opanowanie materialu. Zamiast rozwija¢ kry-
tyczne myslenie i umiejetnosci praktyczne, nauczanie koncentrowalo si¢ na sztyw-
nych formulach i schematach. Szkoly formalne, ktére wowczas powstaly, staly sie
fundamentem tradycyjnego modelu edukacji w Chinach™.

Szczegodlnie ciekawym przypadkiem jest tu stosunek do nauk Scistych. Pomimo
ze matematyka byla jedng z szeSciu sztuk wymienionych przez Konfucjusza, nie
cieszyla si¢ duzym zainteresowaniem w cesarskich Chinach i ustgpila miejsca
astronomii oraz astrologii”’. Postawa ta byta dodatkowo wzmacniana przez system
egzaminow urzedniczych, ktére zmuszaly do doglebnego studiowania obowiazuja-
cego kanonu egzaminacyjnego — klasykéw konfucjadskich — a nie nauk $cistych®.
Hgzaminy obejmowaly bowiem znajomos¢ klasycznych tekstéw konfucjanskich
v 5 B2 Sishi wijing (Ctery Ksiggi i Pigé Klasykon)"! oraz umiejetnosci literackie.

3 M.H. Hansen, The Chinese Education System: Loved and Hated, ,,The Sage Handbook of Con-
temporary China” 2018, s. 3, http://urn.nb.no/URN:NBN:no-68215 (dostep: 2.04.2025).

% Y. He, Chinese Edncation and Its Historical Root, ,,Lecture Notes in Education Psychology and
Public Media” 2023, Vol. 24, s. 234, http://dx.doi.org/10.54254/2753-7048/24/20230737 (do-
step: 2.04.2025).

37 A.C. Sturniolo, Influences of Western Philosgphy and Educational Thonght in China and their Effects
on the New Culture Movement, ,,History Theses” 2016, Vol. 37, s. 43, https://digitalcommons.buf-
falostate.edu/history_theses/37 (dostep: 1.04.2025).

8 M. Gu, Cultural Foundations. .., s. 79.

% L. Fan, N. Wong, J. Cai ez al, How Chinese learn mathematics. Perspectives from Insiders, World
Scientific Publishing, Singapore 2004, s. 162, https://doi.org/10.1142/5629 (dostep: 2.04.2025).

4 C. Ma, Knowledge Diffusion and Intellectnal Change: When Chinese Literati Met European Jesuits,
,»Social Science Research Network” 2019, s. 2, https://doi.org/10.2139/ssrn.3480248 (dostep:
2.04.2025).

W w3 BGZ Sishi wijing (Ctery Ksiggi i Pigé Klasykdn) to kanon konfucjafiski stanowiacy funda-
ment tradycyjnej edukacii i mysli chinskiej. Zawiera kluczowe teksty filozoficzne, moralne i poli-
tyczne.
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4.2. Wprowadzenie nauk zachodnich

Dzigki dzialalnosci misyjnej Towarzystwa Jezusowego od okoto 1580 r. nauki euro-
pejskie zaczely by¢ wprowadzane do Chin cesarskich. Jezuici zainicjowali pierwszy
kontakt pomiedzy cywilizacjami Chin i Europy, ktére do tamtej pory rozwijaly si¢
niezaleznie od siebie*”. Misjonatrze skupiali si¢ gtéwnie na przekazywaniu wiedzy
z zakresu astronomii, matematyki, hydrauliki i geografii®’. Przed wystaniem do Chin
jezuici uczyli si¢ jezyka chinskiego oraz poznawali kulture tego kraju w akademiach
w Europie i Makau*. Ponadto przetlumaczyli na jezyk chifski ponad 130 europej-
skich dziet naukowych, gtéwnie na temat astrologii i matematyki®.

Chinscy uczeni byli zdumieni, gdy zetkngli si¢ z europejska wiedza, ktéra daleko
wykraczala poza ich wczesniejsze wyobrazenia*. To pobudzito ich ciekawos,
wobec czego szybko zaadaptowali europejskie metody naukowe, wykorzystujac je
do rekonstrukeji chifiskiej astronomii i matematyki. Wspolna praca dawala chinskim
badaczom okazj¢ do zapoznania si¢ z nowymi ideami naukowymi*’. Mimo tego
wiladcy chifiscy z nieufnoscia i dystansem podchodzili do nauki Zachodu, postrze-
gajac obce technologie jako mato istotne. Taka postawa doprowadzila w konicu do
zahamowania dzialalno$ci misjonarskiej, szczegdlnie w okresie dynastii Qing*.

Przelom nastapil dopiero po wojnach opiumowych (1839-1842, 1856—1860),
ktore to Chiny przegraly, wobec czego zostaly zmuszone do otwarcia swoich granic
dla obcych mocarstw. Dominujace wsrdd Chinczykéw przekonanie o cywilizacyj-
nej wyzszoscl ich kraju zostalo powaznie zachwiane, gdyz porazka jasno ukazala
zacofanie Chin w poréwnaniu z zachodnimi potegami kolonialnymi. To wydarzenie
wymusito proces przyjmowania zachodnich praktyk, szczegélnie w obszarze struk-
tury rzadow i systemu edukacji”’. Reformatorzy zaczeli dostrzegac potrzebe modet-
nizacji instytucji, w tym szkol, aby przygotowaé nowe pokolenie intelektualistow,
zdolnych sprosta¢ wyzwaniom stawianym przez rosnaca dominacje Zachodu™.

2 J. Gernet, China and the Christian impact: a conflict of cultures, Cambridge University Press, Cam-
bridge 1985, s. 2.

¥ PB. Ebrey, The Cambridge illustrated history of China, Cambridge University Press, Cambridge
1999, s. 212.

# C. Ma, Knowledge Diffusion and Intellectnal Change. . ., s. 6.

45 Lbidem.

w P35, A3 E P B AT EM, A4 E [Matteo Ricci, Notatki Matteo Ricciego o Chi-
nach, t. 1], Zhonghua Book Company, Beijing 1983, s. 181.

4 C. Ma, Knowledge Diffusion and Intellectnal Change. . ., s. 8.

8 M. Gu, Cultural Foundations. .., s. 144.

# - A.C. Sturniolo, Influences of Western Philosophy. .., s. 5.

0 E. Li, The ,,Chinese Learner”: A Historical and Cultural Biography, ,,SFU Educational Review”
2017, Vol. 10(1), s. 4, https:/ /doi.org/10.21810/sfuer.v10i1.312 (dostep: 2.04.2025).
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W odpowiedzi na t¢ sytuacje zalozono grupe zwolennikdéw westernizacii, ktora
postulowata konieczno$¢ rozwijania kraju poprzez przyswajanie wiedzy zachodnie;.
Wyrazem tej idei bylo hasto: ,,Uczy¢ si¢ zalet najezdzcéw, aby ich pokonaé™!. Ruch
modernizacji edukacji w Chinach zostat ujety w slowach: ,,Chinskie nauki jako pod-
stawa, zachodnie dla praktycznego zastosowania”?. Sformulowanie to odzwiercie-
dla ideg, ze fundamentem chinskiej kultury powinny pozosta¢ tradycyjne wartosci,
natomiast wiedza z Zachodu powinna by¢ przyswajana w celu wzmocnienia kraju.
W ramach westernizacji po raz pierwszy w historii Chin zatozono szkoly opiera-
jace si¢ na zachodnich wzorcach edukacyjnych, ktére koncentrowaly si¢ na naukach
jezykowych, przemystowych i wojskowych®.

4.3. Pr6by reform

W czerweu 1898 r. cesarz 24 Guangxu (Guangxu) * wdrozyl nowy program re-
form znany jako & B 4&#7 bairi wéixin (sto dni reform). W zakresie edukacji cesarz
planowal radykalne zmiany, ktére zakladaly odejscie od nacisku na literature kla-
syczng 1 poezje na rzecz bardziej praktycznych dziedzin wiedzy. Reformy te miaty
na celu stworzenie szk6t uczacych zaréwno wiedzy chinskiej, jak i zachodniej, a tak-
ze otwarcie instytutow zawodowych zajmujacych sie przemyslem, koleja i gornic-
twem®.

Reformy te okazaly si¢ krétkotrwate. Konserwatywna frakcja dworska, na czele
z cesarzowa wdowa %7 Cixi (Cixi) *, przeprowadzila zamach stanu. Reformy
uznano za zbyt radykalne, a sam cesarz zostal uwigziony. Po tym niepowodzeniu
nastapila proba uratowania dynastii Qing poprzez izolacje od wplywoéw zewnetrz-
nych. Wsparcie cesarzowej Cixidla ruchu bokseréw®” doprowadzito do serii brutal-
nych atakéw na obcokrajowcow, misjonarzy i chifskich chrzescijan. Po interwen-
cji zachodnich panstw Chiny zostaly zmuszone do zaplacenia wysokich reparacji

51 Stowa Wei Yuana ZRJF Wei Yuan, chinskiego uczonego i reformatora, ktéry postulowal,
by Chiny uczyly si¢ od krajéw zachodnich, by méc skutecznie broni¢ si¢ przed zagraniczna
dominacja.

52 M. Gu, Cultural Foundations. .., s. 80.

53 Ibidem, s. 146.

54 Guangxu J645 Guangxu (1871-1908) byt cesarzem Chin panujacym w latach 1875-1908
jako przedostatni wladca cesarskich Chin.

5 ].D. Spence, The search for modern China, W.W. Norton & Company, New York 1991, s. 230.

50 Cixi 218 Cixi (1835-1908) byla cesarzowa wdowa z dynastii Qing. Mimo ze formalnie nie
byla cesarzows panujaca, zakulisowo utrzymywala silng wladze.

57 Powstanie bokseréw (1899-1901) to antyzagraniczne i antychrzescijafiskie powstanie w Chi-
nach, ktére wybuchto pod koniec panowania dynastii Qing. Jego uczestnicy, znani jako bokserzy,
sprzeciwiali si¢ rosnacemu wplywowi obcych mocarstw i misjonarzy chrzescijaniskich. Powstanie
miato na celu wypedzenie obceych i przywrécenie tradycyjnych wartosci chifiskich.

98 GDANSKIE STUDIA AZJT WSCHODNIE] 2025/28



i podpisania ponizajacych zobowigzan, ktére catkowicie podwazyly autorytet dyna-
stii Qing i poglebily kryzys w kraju.

Chiny, wchodzac w XX wiek, byly panstwem politycznie stabym, wojskowo
zacofanym 1 spolecznie podzielonym. Jednak te wieloletnie upokorzenia doprowa-
dzity do przetomu w mysleniu elit intelektualnych i politycznych, ktérych przedsta-
wiciele zrozumieli, ze tylko dzigki glebokim reformom — zwlaszcza w dziedzinie
edukacji — mozliwe bedzie odbudowanie silnego i niezaleznego panstwa. Wzorce
edukacji zachodniej, wezesniej odrzucane lub traktowane z rezerwa, staly si¢ klu-
czowe w dazeniu do modernizaciji Chin i odzyskania ich miejsca na arenie miedzy-
narodowej*®.

W pazdzierniku 1911 r. wybuchta ogélnokrajowa rewolucja, nazywana rewolucja
¥ % Xinhai. Na poczatku 1912 r. proklamowano powstanie Republiki Chinskiej,
a 7hFh Stn Zhongshan (Sun Jat-sen)”, jeden z gléwnych ideologdéw powsta-
nia, zostal tymczasowym prezydentem nowego paistwa. W kontekscie edukacii
najwazniejsze zmiany rekomendowane przez nowy rzad obejmowaly modyfikacje
programu nauczania w celu promowania ducha demokracji, rozszerzenie dostepu
do edukacji poprzez otwieranie duzej liczby nowych szkol, zwigkszenie nacisku na
nauke rzemiosta 1 ¢wiczenia fizyczne, wprowadzenie koedukacji w szkolach pod-
stawowych oraz eliminacje starozytnych klasykéw z programéw nauczania nizszego
. Jeszcze w tym samym roku dwor Qing wydat ostatni edykt, ktéry formal-
nie znidst dynasti¢ 1 cesarski system rzaddw, kiadac kres wickowej tradycji monar-
chii absolutnej w Chinach®.

szczebla

5. Podsumowanie

Analiza relacji miedzy kultura a edukacja w kontekscie wezesnej historii Chin po-
zwala dostrzec, jak gleboko zakorzenione wartosci filozoficzne — zwlaszcza kon-
fucjanizm, taoizm i legalizm — ksztaltowaly model edukacyjny przez stulecia.
Edukacja nie byla traktowana jedynie jako narzedzie przekazywania wiedzy, lecz
przede wszystkim jako mechanizm utrwalania porzadku spolecznego, promowa-
nia etycznych postaw oraz wzmacniania legitymizacji wladzy. System egzaminéw

38 A.C. Sturniolo, Influences of Western Philosophy. .., s. 22-23.

% Sun Jat-sen %L San Zhdngshan (1866-1925) byl chifskim rewolucjonista i polity-
kiem, jednym z gléwnych inicjatoréw obalenia dynastii Qing i zalozycielem Republiki Chifiskiej
w1912 1.

0 P. Monroe, A report on education in China (For American Educational Authorities), The Institute of
International Education, New York 1922 s. 10.

o1 Y. Liu, The Xinhai Revolution: Democratizing China, Transforming ldeology, and Reshaping Culture,
,wInternational Journal of Humanities Social Sciences and Education (IJHSSE)” 2024, Vol.11(8),
s. 11, https://doi.org/10.20431/2349-0381.1108002 (dostep: 2.04.2025).
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urzedniczych &g stanowil kluczowy instrument selekgji elit intelektualnych i urzed-
niczych, a jego trwalos¢ przez niemal pottora tysiaca lat §wiadczy o silnym zwigzku
migdzy struktura spoleczng a systemem edukacji.

Filozoficzne podstawy edukacji odgrywaly istotna role nie tylko w definiowaniu
tresci nauczania, lecz takze w okreslaniu rél nauczyciela i ucznia, organizacji pro-
cesu dydaktycznego oraz hierarchii wartosci spotecznych. Edukacja w Chinach tra-
dycyjnych byla zatem silnie powigzana z koncepcja kultury jako dziedzictwa norm
iidealéw moralnych.

W kolejnej czesci artykutu, opublikowanej w przyszlym zeszycie ,,Gdadskich
Studiéw Azji Wschodniej”, oméwione zostang przeobrazenia chifiskiego systemu
edukaciji, jakie zaszly od poczatku XX w. do wspolczesnosci. Na przykladzie edu-
kacji matematycznej przeanalizowany zostanie wplyw kultury na konkretne rozwia-
zania dydaktyczne oraz na oczekiwania wobec uczniow we wspélczesnych Chinach.
Cz¢$¢ druga stanowi¢ bedzie kontynuacje dotychczasowych rozwazan, ukazujac cia-
glos¢, ale i transformacje kulturowych wzorcéw w chinskiej edukacii.
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SUMMARY

CULTURAL INFLUENCES ON TEACHING APPROACHES IN CHINA:
THE CASE OF MATHEMATICS EDUCATION.
PART ONE: THEORY AND HISTORICAL CONTEXT

The article explores the cultural and philosophical roots of Chinese education, emphasiz-
ing the close link between culture and schooling. It highlights how Confucianism, Taoism,
and Legalism shaped educational ideals: moral cultivation and respect for authority, har-
mony with nature, and collective discipline. The study analyzes the imperial examination
system (FH 48, kgin), which for centuries determined social mobility, reinforced rote learning,
and marginalized mathematics in favor of classical Confucian texts. It also addresses the
encounter with Western sciences introduced by Jesuit missionaries in the 16th century, the
limited initial reception of these ideas, and the transformative impact of China’s defeats in
the Opium Wars, which revealed the need for modernization. Reform attempts at the end of
the Qing (7#) dynasty, though suppressed, paved the way for systemic change. Education is
thus presented as both a tool of cultural transmission and an instrument of political power.



