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PROBLEM DYSKRYMINAC]I
W JAPONSKIE] SZKOLE NA TLE TRANSFORMAC]T
SYSTEMU OSWIATOWEGO!

Od XIX wieku japoniskie spoteczefistwo wyrastalo w micie jego homogeniczno-
$ci, ktéry byt utrwalany przez system ksztalcenia. Japonska oswiata miala za za-
danie ustandaryzowanie obywateli i wyksztalcenie w nich poczucia zbiorowosci.
Reformy przeprowadzone pod koniec XIX stulecia oraz po Il wojnie §wiatowe;j
(w latach 1945-1950) w znacznej mierze byly nakierowane na ksztaltowanie si¢
owego zbiorowego poczucia jednosci wsrdd Japoficzykéw. Nie jest tajemnica, ze
zarowno w XIX wieku, jak 1 w okresie nastepujacym bezposrednio po zakoncze-
niu wojny edukacja — szczegdlnie na wyzszych niz obowiazkowy poziomach —
byla skierowana do wybranej, waskiej grupy oséb. Wraz z upowszechnieniem
si¢ nowego modelu ksztalcenia pojawily si¢ nowe problemy, ktérych dotychczas
(ze wzgledu na ograniczony dostep do oswiaty) nie dostrzegano. Jednym z nich
bylo zjawisko dyskryminacji, ktore zaczeto konceptualizowaé w latach 50. 1 60.
XX wieku. W niniejszym artykule zaprezentowano ten problem z japonskiej pet-
spektywy. Ukazano, w jaki sposéb przebiegata dyskusja nad nowymi problemami
dotykajacymi japoniskiej szkoty. W tle wszelkich dysput toczonych wéréd przed-
stawicieli wladz o§wiatowych oraz licznych organizacji pozarzadowych do kofca
XX wieku nigdy nie pojawial si¢ problem dyskryminacji grup mniejszos$ciowych
zamieszkujacych Kraj Kwitnacej Wisni, a jesli go poruszano, to jedynie zdawko-
wo. Koncentrowano si¢ na wzmocnieniu z jednej strony wychowania moralnego
ucznioéw, z drugiej za$ na zachowaniu i utrwaleniu mitu homogenicznosci japon-
skiego spoteczenstwa. W 1986 1. japoniski premier Nakasone Yasuhiro (1918-)
wskazal na rol¢ mniejszo$ci afroamerykanskiej i latynoskiej w obnizeniu standar-
déw nauczania w amerykanskich szkotach. Zaznaczyl przy tym, ze ,,czystos¢”
oraz homogenicznos¢ Japonczykéw stanowily o ich sukcesie zaréwno jako ludzi,
narodu, jak i spoleczenstwa®.

! Niniejszy artykul stanowi zapis badan prowadzonych w latach 2015-2016 w ramach grantu

przyznanego przez The Japan Foundation (Fundacje Japoriska).

> DB. Willis, Learning Culture, Learning Citizenship: Japanese Education and the Challenge of Mul-
ticultnralism [w:) Japan’s Diversity Dilemmas. Ethnicity, Citizenship, and Education, eds. Soon im Lee,
S. Murphy-Shigemitsu, Harumi Befu, New York—Lincoln—Shanghai 2000, s. 49.
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Niniejszy artykul traktuje wigc o przemianach systemu o§wiatowego w Japonii
oraz dyskusji na temat dyskryminacji i réwnych szans Japoniczykéw w akademickim
wyscigu. Stanowi on swoisty wstep do rozwazan nad szeroko pojetym zjawiskiem
dyskryminacji w japonskiej szkole.

Oswiata japoniska w latach 1868—1945

Wspodlczesny system edukacji japofiskiej bierze swoje poczatki w epoce Meiji (1868—
1912), kiedy to w Japonii dokonala si¢ transformacja ustrojowa oraz spoteczna.
Jak zauwazyli dziewigtnastowieczni japoniscy mysliciele, wszystkie osiagnigcia, ktore
Japoniczycy zdolali wypracowaé w poczatkowym okresie Meiji, mialy bardzo ,kru-
che podstawy”. Potrzebne bylo stworzenie teoretycznego i technicznego systemu
nauczania. Do 18068 r. istnialy tu tylko szkoly prywatne oraz §wiatynne. Dawaly one
wyksztalcenie podstawowe, gtéwnie humanistyczne; duzo uwagi poswigcano tam
kaligrafii i sztuce komponowania wierszy, natomiast nauki §ciste schodzily na dalszy
plan. Dopiero w roku 1871 stworzono panstwowy system szkolnictwa, wzorowany
na europejskiej o§wiacie. Wprowadzono obowiazek nauki od széstego do dwuna-
stego (lub trzynastego) roku zycia’. Rok pézniej powstaly szkoly srednie i technicz-
ne oraz wyzsze szkoly prywatne i panstwowe. Gtéwnym ich zadaniem bylo szerzy¢
wiedze zdobyta na Zachodzie. Wyksztalcono kadre, ktéra zastgpowala fachowcow
i profesoréw przybylych z zagranicy oraz tworzyla intelektualna i techniczna elite,
calym sercem oddang nowej Japonii i cesarzowi’.

Pomimo ze powstawaly szkoly, ludnos¢ (szczegélnie wiejska) nie byla przeko-
nana do powszechnego nauczania. Aby zacheci¢ nardd do doksztatcenia sig, cesarz
Meiji Matsuhito (1852-1912) wydal dekret, w ktérym mozna przeczytac:

Wiedza konieczna jest wszystkim, aby mogli doskonali¢ si¢ moralnie i praktycznie, i po-
prawi¢ warunki swojej egzystencji. (...) Od wielu lat mamy juz szkoly, ale btedne mnie-
mania przetrwaly wéréd ludu, ktéry nie pojmuje znaczenia i koniecznosci ksztalcenia sie.
(...) Naszym celem jest odtad, aby ksztalcenie nie ograniczato si¢ do malej garstki, lecz
tak si¢ rozpowszechnilo, aby w zadnej wiosce nie pozostala nieswiadoma chocby jedna
rodzina, a nawet chocby jedna osoba w rodzinie. Wiedzy nie nalezy odtad uwaza¢ za wta-
sno$¢ wyzszych klas, lecz za wspolne dziedzictwo, z ktérego po réwnej czgsci otrzymad
maja szlachta i samurajowie, chlopi i rzemieslnicy, mezczyzni i kobiety®.

* Institute for International Cooperation (IFIC), The History of Japan’s Educational Development,

Japan International Cooperation Agency, Tokyo 2004, s. 15.
4 Tbidem.
5

L. Frédéric, Zycie codzienne w Japonii n progu nowoczesnosci (1868—1912), thum. E. Bakowska,
Warszawa 1988, s. 152.
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Dekret ten wywolal ogromny ped do wiedzy. Wszyscy, niezaleznie od wieku,
pragneli uczyc sig, aby w ten sposéb okazac postuszefistwo cesarzowi. Wsie, czgsto
borykajac si¢ z problemami finansowymi, zakladaly nowe szkoly w swiatyniach lub
chatach chlopskich. Z biegiem czasu zaczeto budowaé tez w tym celu specjalne bu-
dynki. W matych miastach i na wsiach szkota stata si¢ symbolem kultury zachodniej,
bowiem byla zorganizowana na sposob zachodni — z krzestami i stotami. Od 1890 r.
w kazdej wsi obok szkoly podstawowej tworzono klasy przygotowujace do nauki na
wyzszym szczeblu edukacii (w szkole $redniej). Ponadto w szkotach podstawowych
obok nauczania teoretycznego wprowadzono zajecia praktyczne; powstaly klasy dla
dziewczat, w ktérych uczono m.in. szycia, wychowywania dzieci czy tez oszczed-
nego gospodarowania. Rzad zachecony sukcesem tworzyl szkoly specjalistyczne,
gdzie nauczano rolnictwa, handlu, le$nictwa oraz innych zawod6w®.

Uczniowie szkoét Sredniego 1 wyzszego stopnia w znacznej mierze nalezeli do
klasy samurajskiej. Nauka w poczatkowym okresie przychodzita bardzo trudno,
gdyz wykladowcami byli cudzoziemcy nauczajacy po angielsku, niemiecku badz
francusku’. Mlodziez musiala, po pierwsze, nauczy¢ si¢ tych jezykéw. Co prawda,
kazdemu nauczycielowi towarzyszyl tlumacz, ale przektadanie na jezyk japornski
fachowych terminéw stanowito duzy problem. Szacuje si¢, ze w latach 1868-1912
w japonskim systemie edukacji zatrudnionych bylo od 3 tysiecy do 6 tysigcy zagra-
nicznych wyktadowcéw (jap. gyatoi gaikokujin)®.

W szkolach podstawowych i §rednich nauczanie odbywato si¢ w jezyku japon-
skim, natomiast na uniwersytetach i uczelniach technicznych wyktady prowadzono
w jezykach obcych, a stopien kultury studenta oceniano przede wszystkim na pod-
stawie biegltosci w postugiwaniu si¢ angielskim, francuskim lub niemieckim. Zna-
jomos¢ jezykéw obceych byla wige niezbedna tym wszystkim, ktorzy cheieli poznaé
zachodnia technike i literature, gdyz wigkszo$¢ dziel ,,nowoczesnych” sprowadzano
z zagranicy w oryginalnych wydaniach’.

Wsrod absolwentow szkot wszelkich szczebli nie brakowalo rowniez kobiet. Po-
czatkowo (1874) edukacja podstawowa objeto 46% chlopcow i jedynie 17% dziew-
czynek'’. Jednakze w wyniku przeprowadzonych w latach 80. XIX wieku reform
na przetomie stuleci odsetek ten wzrdst do 98% (dla obu plci)''. Do wzrostu do-
stepu do edukacji zeniskiej przyczynily si¢ rowniez wydane pod koniec XIX wieku

¢ E.R. Beauchamp, The Development of Japanese Educational Policy 1945-1985, ,History of Edu-
cation Quarterly”, Autumn 1987, vol. 27, no. 3, s. 301.

" Ibidens, s. 300.

8 Thidem.

 1FIC, The History..., s. 16.

19 . Mazur-Yuczak, M.J. Luczak, Wplyw procesu ksztalcenia japoriskich kobiet na ich $ycie rodzinne
7 zawodowe w okresie Mezji — rys historyezny g perspertywy sogjologiczney, ,,Edukacja Humanistyczna”
2014, nr 1 (3), s. 97.

" Ibidem.
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ustawy zobowiazujace wladze prowincji do otwierania szkél zenskich oraz rozwoj
szkolnictwa prywatnego, ktére umozliwialo kontynuacje ksztalcenia na wszystkich
poziomach akademickich.

Powojenna reforma japonskiego systemu o§wiaty

O tym, jak wielkie znaczenie dla Amerykandéw miata reforma edukacji japoniskiej,
moze $wiadczy¢ fakt, ze general Douglas MacArthur (1880-1964) we wrzes$niu
1945 r. utworzyl jednostke, ktérej gléwnym zadaniem bylo sprawowanie nadzoru
nad o$wiatg. Sekcja Informaciji Cywilnej i Edukacji byta organem doradczym maja-
cym na celu opracowanie strategii okupacyjnej w dziedzinie edukacii, religii i kultury.
Szefem zespotu zostal putkownik Kermit R. Dyke (1915-2019), a w sklad sekcji
wechodzili Amerykanie uznawani za znawcow Japonii i problematyki edukacyjne;.
W ramach restrukturyzacji japonskiej o§wiaty Naczelne Dowddztwo wydato cztery
zespoly dyrektyw.

Pierwszy zesp6l stanowily tzw. Dyrektywy w sprawie podrecznikoéw. Nakazano
w nich usunac¢ wszelkie tresci o charakterze militarystycznym i nacjonalistycznym'.
Poniewaz natychmiastowe wprowadzenie nowych podrecznikéw bylo niewykonal-
ne, nauczyciele kazali uczniom wykresla¢ obszerne fragmenty tekstu ze starych ksia-
zek. Podreczniki pomazane tuszem gleboko zapadly w pami¢é mtodego pokolenia.
Z pozostawionych relacji mozna wywnioskowaé, ze taka nagla zmiana poglebila
poczucie chaosu w powojennej Japonii. Poczatki reformy edukaciji wspomina pisarz
Ide Magoroku (1931-):

Prawdopodobnie na skutek tego obwieszczenia zamazywaliSmy podreczniki tuszem, jak
ztodzieje, ktérzy $cieraja odciski palcéw. Mozna chyba powiedzied, ze wlasnie w tym dniu
do glebi mojej psychiki dotart fakt przegranej wojny'.

Réwniez inny pisarz, Nosaka Akiyuki (1930—-2015) w swojej autobiografii wspo-
mina nauczyciela historii zmuszonego ,,przy pomocy zniszczonych, pomazanych
tuszem podrecznikéw glosi¢ demokratyczna Japonie, ktéra z minuty na minute za-
jeta miejsce Japonii — krainy bogdéw”!'*. W ramach tych wytycznych znalazt si¢ m.in.
projekt opracowania nowych podrecznikéw oraz programu nauczania zgodnego
z duchem demokracji.

Drugi zesp6t dyrektyw taczyl si¢ z przeprowadzeniem ,,czystki” wérdéd nauczy-
cieli. Na ich podstawie odsuni¢to od pracy w o$wiacie osoby podejrzane o poglady

2 ]. Hendry, Understanding Japanese Society, London—New York 2009, s. 84.

B 1. Merklejn, Reforma japoiiskiego systenin oswiaty w pierwsgym okresie okupacji amerykaiiskiey (1945—
1948), ,,Japonica: czasopismo poswiccone cywilizacji japoniskiej” 1998, nr 8, s. 117.

Y Thidem.
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militarystyczne i nacjonalistyczne, a takze wszystkich, ktorzy sprzeciwiali si¢ poli-
tyce wladz okupacyjnych. W wyniku przeprowadzonej w latach 1946—1947 weryfi-
kacji ze szkoél odeszto okolo 6 tysigey nauczycieli. Wezesniej w zwiazku z rosnaca
presja dobrowolnie prace w o$wiacie opuscito ponad 115 tysiecy 0séb". Jak zauwa-
za Edward R. Beauchamp: ,,jedna z najwigkszych ironii tego okresu byto zachgcanie
do demokratyzacji japoniskiej o§wiaty poprzez niedemokratyczne akcje poteznych
wladz okupacyjnych”!S.

Trzeci zespdl dyrektyw na temat edukacji wprowadzit zakaz praktykowania na-
rodowego shinto. Wprowadzono wtedy rozdzial religii od panstwa. W mysl tych wy-
tycznych zabroniono gloszenia ideologii zwiazanej z shinto w padstwowych instytu-
cjach edukacyjnych, elementy religii mialy zniknac z podrecznikdéw oraz materialéw
dydaktycznych. Zakazano panstwowych pielgrzymek do chraméw oraz nauczania
mitéw zaczerpnietych z Kojiki 1 Nibongs, ktére dotychezas przedstawiano jako praw-
de historyczna. W zaleceniach zabroniono réwniez oficjalnego gloszenia doktryny
stanowiacej, ze cesarz Japonii z powodu przodkéw, dziedzictwa lub specjalnego
pochodzenia zajmuje pozycje wyzsza niz gtowy innych panstw'”.

Czwarty zespol dyrektyw dotyczyl zaprzestania nauczania w szkolach trzech
przedmiotow: etyki, historii i geografii. Amerykanie doszli do wniosku, ze podrecz-
niki do wyzej wymienionych przedmiotéw zawieraja pozostaloéci przedwojennej
propagandy. Zostaly one zebrane 1 poddane szczegdlowej analizie, w wyniku kt6-
rej etyka zostala catkowicie wyeliminowana z programu szkolnego, a podreczniki
do historii wycofano z uzycia w zwiazku z licznymi kontrowersjami. Ostatecznie
we wrzesniu 1946 r. ukazal si¢ nowy podrecznik zatytulowany Droga nassego kraju
Gap. Kuni-no ayumi), ktéry zaczynal si¢ od opiséw epoki kamiennej, wprowadzonych
w miejsce mitdéw zaczerpnietych z Kojiki i Nihongi™®.

Najwigksze znaczenie dla reformy edukacji w powojennej Japonii mialo opra-
cowanie raportu Georga D. Stoddarda (1897-1981). Misja Stoddarda skladata si¢
z 27 pedagogéw 1 naukowcoéw amerykanskich. Ich celem bylo przygotowanie wy-
tycznych, dzigki ktérym wiadze okupacyjne mogly dokonczy¢ reforme systemu edu-
kacyjnego". W wyniku trzytygodniowej pracy komisji sporzadzono raport bedacy
podstawg przebudowy systemu o§wiaty. Dokument ten zawieral nastgpujace wytycz-
ne®: 1) obowigzkowa bezptatna edukacja powinna obejmowaé 6 lat szkoly podsta-
wowej oraz 3 lata gimnazjum, ewentualnie 3 lata liceum, ktére miato przygotowywaé
do podjecia czteroletnich studiéw na uczelni wyzszej, co oznaczato wprowadzenie

5 Thidem.

¢ E.R. Beauchamp, The Development. .., s. 303.
1. Merklejn, Reforma japoriskiego systemu. ..
18 Ibiden.
" E.R. Beauchamp, The Development. .., s. 304.

20 Thiden.

)
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amerykatiskiego modelu o§wiaty 6-3-3-4%'; 2) wyzsze wyksztalcenie winno by¢
dostepne dla wszystkich, a nie tylko dla grup uprzywilejowanych; 3) administracja
o$wiaty powinna zosta¢ zdecentralizowana (przeniesienie kompetenciji Ministerstwa
Edukacji na organy wladzy samorzadowej); 4) nalezy wprowadzi¢ jaka$ forme alfa-
betu tacifskiego (romanji), aby jezyk byl droga komunikacji, a nie bariera.

Ostatnim etapem reformy systemu edukacji japoniskiej bylo uchwalenie w 1947 r.
ustawy o podstawach edukacji. Jej tres¢ urzeczywistniala zasady zawarte w rapor-
cie misji Stoddarda®. W mysl dokumentu zapewniono powszechny dostep do wy-
ksztalcenia, koedukacje oraz zakaz nadmiernej ingerenciji pafistwa w oswiate. Usta-
wa potwierdzala obowigzkowy dziewigcioletni tryb nauki (6 lat szkoly podstawowe;
oraz 3 lata gimnazjum), a jej znaczenie dla demokratyzacji o§wiaty bylo tak duze, zZe
bywa nazywana ,,konstytucja edukacyjna”.

Nowe standardy edukacyjne a zjawisko dyskryminacji

»IKonstytucja edukacyjna” w zalozeniu miata wyrownac szanse dzieci i mlodzie-
zy w dostepie do rynku pracy. O ile w latach 1868—1945 uczestnictwo w eduka-
cji ponadpodstawowej bylo przywilejem waskiej grupy osob — przede wszystkim
mezezyzn, ktérzy kontynuowali nauke w szkotach gimnazjalnych, liceach i szkotach
wyzszych, o tyle po 1945 r. w intencji wladz wraz ze zmiang systemu na 6-3-3-4
iwydtuzeniem edukaciji obowigzkowej z 6 do 9 lat miato nastapi¢ wyréwnanie szans
w dostepie do dalszej edukacii. Ta z zalozenia nowoczesna, przygotowana na wzor
zachodni reforma niosla ze soba liczne nowe zagrozenia. Jak zostanie wykazane na
dalszych stronach, podzialy nie tylko nie zanikly, ale powstaly nowe granice dzie-
lace dzieci i mlodziez na zdolng do podjecia dalszej nauki i taka, ktéra powinna
zakoficzy¢ edukacje na poziomie obowiazkowym. Ponadto w latach powojennych
zaczely pojawiac si¢ pierwsze oznaki dyskryminacji edukacyjnej w Japonii. Jednakze
w przypadku japonskim zjawisko to mialo, i do dzi§ w wielu przypadkach ma, inne
znaczenie niz na Zachodzie. Kuriya Takehiko wskazuje na réznice pomiedzy euro-
-amerykanskim definiowaniem zjawiska dyskryminacji, a jego japoniskim odpowied-
nikiem. O ile na Zachodzie dyskryminacj¢ definiuje si¢ jako ,,réznice w traktowaniu
lub protekeje ze wzgledu na przynalezno$¢ klasowa z pominigciem indywidualnych
przymiotéw”, o tyle w Japonii zjawisko to taczone jest z ,,indywidualnymi predys-
pozycjami i osiagnigciami”®. | Dlatego tez zjawisko naryokushigiteki no sabetsu (dys-

21 System 6-3-3-4 odnosi si¢ do — 6 lat edukacji w szkole podstawowej, 3 lat w gimnazjum, 3 lat
w liceum oraz 4 na studiach wyzszych (w przypadku uczelni medycznych jest to 6 lat).

2 H. Passin, Society and Education in Japan, New York 1965, s. 293-304.

# W jezyku japoriskim dyskryminacja okreslana jest terminem sabetsn. Wedtug autora definicji
w zalozeniu zjawisko dyskryminacji w Japonii nie jest powiazane z pochodzeniem, przynalezno-
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kryminacji ze wzgledu na zastugi) i sabetsu/ senbetsu kyo'ikn (selektywnej dyskrymi-
nacji edukacyjnej) sa charakterystyczne [specyficzne — ].S.] jedynie dla japorniskiego
spoleczenstwa”".

Pierwszym ze zjawisk, ktore pojawily si¢ w powojennej japonskiej szkole, byla
merytokracja®. W odniesieniu do wyspiarskiego kontekstu dotyczyla ona podziatu
uczniow na tych, ktérzy planowali dalsza ponadobowiazkows edukacje ogdlna, oraz
pozostalych, ktérzy po zakoficzeniu gimnazjum kontynuowali nauk¢ w szkolach
branzowych (zawodowych)*. Swiadomosé¢ uczniéw co do podietych decyzji oraz
nastawienie nauczycieli, skutkujace promowaniem edukacji ogélnej, zaczely prowa-
dzi¢ do powstawania zjawiska dyskryminacji edukacyjnej (sabetsu/ senbetsu kyd'ikn).
Uczniowie pragnacy dalej sic edukowaé (w liceach i na uczelniach wyzszych) byli
kierowani na dodatkowe kursy doksztalcajace i mogli liczy¢ na wigcej uwagi ze
strony nauczycieli, podczas gdy pozostale osoby musialy si¢ ograniczy¢ jedynie do
kursu podstawowego bez mozliwosci rozwoju indywidualnych umiejetnosci. W co-
rocznym raporcie przygotowanym przez Japonskie Stowarzyszenie Nauczycieli (Ni-
hon Ky6shoku’in Kumiai®’) mozemy przeczytaé:

Wystepuje problem z doradztwem zawodowym w gimnazjach. Nawet jesli uczent wkracza
na rynek pracy zaraz po zakoniczeniu edukacji obowiazkowej, istnieje duza §wiadomosé
dyskryminacji pomiedzy kursem ogélnym a zawodowym, zaréwno wérdéd nauczycieli,
jak 1 ogotu spoleczedstwa. W koficu system 6-3 ma za zadanie utrzymanie wszystkich
uczniéw razem. Chyba ze porzucimy ten system i zaczniemy ksztalci¢ uczniéw w od-
dzielnych szkolach (ogdlnych i zawodowych) w calej prefekturze, co w konicu dopro-
wadzi... do punktu, w ktérym swiadomosé dyskryminacji bedzie wzrastala i wzrastata,
i przeniesie si¢ na cale spoteczenstwo®.

Tak pojmowana §wiadomo$¢ dyskryminacji (sabetsu-kan) odnosi si¢ wiec z jed-
nej strony do wyboru przez uczniéw edukaciji ogdlnej, z drugiej zas do panuja-
cej wirdd nauczycieli tendencji do wspierania kurséw przygotowujacych do tego
typu ksztalcenia oraz pomijania ucznidéw/zaje¢ zwiazanych z edukacja zawodowa.

$cia etniczna/narodowa, plcia, miejscem urodzenia itd. Powyzsza teza zostanie przeanalizowana
w dalszej cze¢sci tekstu. T. Kariya, Hidden Educational Inequalities in Postwar Japan: Misconceptions and
Reconceptions [w:] Demagraphic Change and Inequality in Japan, ed. Sawako Shirahase, Melbourne 2011,
s. 101-102.

> Tbidem.

»  Merytokracja — system, w ktoérym pozycja spoleczna uzalezniona jest od kompetencii beda-
cych polaczeniem inteligencji i edukacji. Kompetencje te sa weryfikowane za pomoca obiektyw-
nych systeméw oceny, takich jak np. certyfikaty.

% Podobne roztrdznienic mozna wprowadzi¢ w odniesieniu do szkdt dziennych i wieczoro-
wych oraz na uczniéw kontynuujacych nauke w liceach i tych, ktérzy koniczyli edukacje na pozio-
mie obowiazkowym i wkraczali na rynek pracy.

77 Znane réwniez pod skrdcong nazwa Nikkyoso.
% Nihon no kyoiku” 1952, vol. 1, s. 65.
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Jak zauwaza Takehiko Kariya, nauczyciele japoniscy juz w latach 50. XX wieku
byli uczuleni na rozréznienie obu powyzszych form edukacji i dostrzegali nie-
bezpieczefistwo poglebienia si¢ dyskryminacji w wyniku dalszego wcielania owej
dychotomii o§wiatowej”.

Rowniez sama idea zaje¢ dodatkowych wywolywata wsrdd japonskich pedago-
gow mieszane uczucia. Nalezy w tym miejscu ponownie podkresli¢, ze tego typu
dzialania byly skierowane jedynie do uczniow deklarujacych dalsza, ponadobowigz-
kowg edukacje. Laczylo si¢ to z ograniczeniem dostepu do edukacji dodatkowej dla
calej rzeszy o0séb uczeszezajacych do szkdl wieczorowych, zawodowych i nieprze-
jawiajacych zainteresowania (w zalozeniu wladz o$wiatowych) dalszym ksztalce-
niem ogdélnym. Pojawia si¢ pytanie, czy 6w brak checi do dalszej edukacji wynikal
jedynie z indywidualnych preferenciji, czy tez mial glebsze korzenie? Przywolywany
juz powyzej T. Kariya wskazuje w swojej pracy gléwnie na indywidualne predyspo-
zycje intelektualne do podjecia edukacji na wyzszych szczeblach®. Jednakze nalezy
podkresli¢, ze o ile edukacja obowiazkowa (na etapie szkoly podstawowej i gimna-
zjum™) jest w Japonii bezplatna, o tyle dalsze ksztalcenie wigze si¢ ze znacznymi
naktadami finansowymi. Wydaje si¢, Ze czynnik finansowy nie byl brany pod uwage
w latach 50. i 60. XX wieku przy okreslaniu indywidualnych predyspozycji do dal-
szego ksztalcenia. W ten sposéb wylania nam si¢ nowa kategoria, pomijana przez
japoniskich badaczy, jakq jest bieda i jej wplyw na powstanie kolejnej dyskrymi-
nowanej przez japofiski system edukacyjny mniejszodci, tym razem wykreowanej
zgodnie z zachodnimi kryteriami. To wlasnie dzigki wprowadzeniu dodatkowych
pozalekcyjnych zaje¢ skierowanych do oséb pragnacych dalej si¢ ksztalci¢ mozliwe
bylo uchwycenie tej nowej kategorii czy tez grupy.

Dyskusja prowadzona w japonskim §rodowisku pedagogicznym oscylowata
wokol spustoszenia, jakie wywoluja dodatkowe kursy skierowane tylko do wybra-
nych. Juz w 1955 r. w roczniku ,,Nihon no kyoiku” (pol. ,,Edukacja w Japonii”)
alarmowano:

* 'T. Kariya, Hidden Educational Inequalities. . ., s. 103.

30 Ibidem.

' Darmowe ksztalcenie dotyczy jedynie szk6! pardstwowych (prowadzonych przez whadze
prefekturalne i miejskie). Edukacja w sektorze prywatnym jest odplatna na kazdym etapie — od
przedszkola poczawszy, na studiach doktoranckich koniczac. Réznica pomiedzy paristwowym
a prywatnym scktorem edukacyjnym, poza odplatnoscia, polega na tym, ze w przypadku pry-
watnych kondominiéw o$wiatowych przejscie sita egzaminacyjnego na poziomie przedszkola
otwiera droge do wyzszych pozioméw ksztalcenia — prywatne osrodki czestokro¢ ksztalca na
wszystkich poziomach, lacznie ze studiami doktoranckimi. Absolwenci z automatu przecho-
dza na nastepny poziom ksztalcenia. W przypadku szkél panstwowych po zakonczeniu eduka-
¢ji obowiazkowej nalezy zdawac egzaminy wstepne na kazdy kolejny poziom nauki. Tego typu
dychotomiczne rozréznienie powoduje, ze wyksztalcenie odebrane na prestizowej panistwowej
uczelni ma nieporéwnywalnie wicksza wage od tego z prywatnego osrodka.
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(...) intensyfikacja obecnego trendu zmierzajacego do zwigkszenia liczby zaje¢ dodatko-
wych przynosi wiele niekorzystnych efektéw zaréwno po stronie uczniéw, jak i nauczy-
cieli... w przypadku wychowankow, ktorzy nie przejawiaja checi dalszego ksztalcenia,
mozna uslyszed, ze ,,szkoly maja obsesj¢ na punkcie przejscia studentéw na wyzszy po-
ziom edukacji i zapominaja o tych, ktérzy nie planuja takiego posunigcia” oraz ze ,,przez

to studenci tacy traktowani sa jak zapomniana polowa, zaczynaja czué si¢ gorsi i maja

poczucie krzywdy”*.

Préba zatagodzenia poglebiajacej si¢ réznicy w poziomie edukacii byta, wysu-
nigta na przelomie lat 50. 1 60. XX wieku, propozycja utworzenia oddzielnych klas
dla uczniéw pragnacych edukowac sie na wyzszych szczeblach oraz dla tych, ktorzy,
niezaleznie od przyczyn, nie przejawiali zamiaru dalszego ksztalcenia. W zalozeniu
whnioskodawcéw odgornie wprowadzony podzial mial zniwelowaé réznice wynika-
jace z braku uwagi ze strony nauczycieli. Tak skonstruowany system miatby gwaran-
towaé osobom ,,uzdolnionym” dostateczny dostep do dodatkowych zajec i dalsze
sukcesy w zdobywaniu wyzszego wyksztatcenia, podczas gdy pozostala mlodziez
nie bylaby narazona na negatywne skutki braku uwagi ze strony nauczycieli. Powyz-
sza propozycja wywolala oburzenie w §rodowisku pedagogicznym. Jak zauwazono
na tamach ,,Nihon no kyoiku” w 1958 r.:

nawet bez podziatu na oddzielne klasy uczniowie tacy [nieprzejawiajacy checi dalszej na-
uki —J.8.] czuja si¢ gorsi i skrzywdzeni. Utworzenie oddzielnych klas z pewnos$cia wplynie
na zwigkszenie poczucia dyskryminaciji wréd uczniéw oraz 1) zaburzenie relacji pomie-
dzy uczniami, wzrost antagonizmow oraz poczucia wyzszosci i ponizenia; 2) (...) dopro-
wadzi do powstawania gimnazjoéw zotientowanych na wyzsza edukacje®.

Ponadto w podsumowaniu zwrdcono uwage, ze ,,gimnazjalisci nie sa zdolni
do podejmowania decyzji o swojej przysztosci akademickiej” oraz ze odgdrny
podzial uczniéw doprowadzi do ,,protestéw ze strony rodzin przeciwko dyskry-
minacji edukacyjnej”*.

Warto tu odwolaé si¢ do statusu materialnego ucznidéw i ich szans na podje-
cie dalszej edukacji. Jak wspomniatem, w latach 50. i 60. XX wicku wladze nie
dostrzegaly zwigzku pomigdzy statusem materialnym a dalsza naukq na wyzszych
szczeblach ksztalcenia. Zwracano jedynie uwage na indywidualne predyspozycje
1 osiggniecia uczniéw, niejako pomijajac uwarunkowania srodowiskowe. Japonskie
Stowarzyszenie Nauczycieli (Nikkyoso) juz w latach 50. XX wieku prowadzito bada-
nia nad przyczynami rezygnacji z dalszej nauki. W opublikowanych raportach wska-
zywano na brak czasu 1 pieniedzy jako jedne z gléwnych czynnikéw zniechecajacych
mlodziez do kontynuowania nauki w liceach (i na studiach wyzszych). Kondycja

32 Nihon no kyoiku” 1955, vol. 4, s. 593.

# Nihon no kyoiku” 1958, vol. 7, s. 333.
3 Ibiden.
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ckonomiczna wydaje si¢ w tym miejscu bardzo istotna. Nie dos¢ rzec, ze Japonia
do lat 70. XX wieku byla krajem ,,na dorobku”, ktéry zmagat si¢ z pozostato$ciami
powojennymi®. Dlatego, podobnie jak w okresie Meiji w XIX wieku, zakoficzenie
edukacji na szczeblu obowiazkowym i podjecie pracy zarobkowej dla biedniejszej
czgsci spoteczenstwa nie byto kwestig kaprysu, ale wyboru koniecznego. W raporcie
z 1952 r. mozemy przeczytac:

Jesli chodzi o ucznidw, ktérzy nie kontynuuja swojej nauki, podstawowym powodem jest
brak §rodkéw finansowych (...). Bez wzgledu na ich stan psychiczny i warunki zyciowe
majq oni poczucie marginalizacii i w zasadzie nie sa obdarzeni btogostawienstwem uprzy-
wilejowanych warunkéw ekonomicznych, co oznacza, ze sa sklonni do utraty spokoju
umystu nawet pod wplywem drobnych spraw?.

Mozna w tym miejscu zalozy¢, ze czynnik ekonomiczny byl jednym z gltow-
nych wplywajacych na zaniechanie dalszego ksztalcenia. Dzicki spostrzezeniem
poczynionym przez Nikkyoso zaczeto fragmentarycznie laczy¢ status spoteczno-
-ekonomiczny z predyspozycjami do dalszej nauki. Wazny wydaje si¢ rowniez fakt,
ze miedzywojenny system ksztalcenia odpowiadal na potrzeby okreslonych klas
spolecznych i byl dostosowany do zamoznosci poszczegélnych grup odbiorcow.
Mozna przypuszczad, ze zreformowana w okresie powojennym edukacja z jednej
strony miala umozliwia¢ wszystkim osiagnigcie pozadanego statusu spolecznego
(by¢ z zalozenia egalitarna), z drugiej za$§ utrzymywac swoiste status guo pomiedzy
poszczegodlnymi grupami spolecznymi (w tym faworyzowac zamozne elity spotecz-
ne). Powyzszy stan rzeczy obrazuje wypowiedz zamieszczona w ,,Nihon no kyoiku”,
ktérej autor w nastepujacych stowach podsumowuje 6wezesny stan edukaciji:

Posréd pracujacej mlodziezy znajdujemy wszystkie typy ztych stanow, tacznie z réznica
pomiedzy bogatymi i biednymi. Méwie im zawsze, ze nie jest dobrze mie¢ takie poczucie
nizszoscl, taki dyskryminujacy sposéb myslenia i ze ksztalttuje ludzi, ktérzy stana wyprosto-
wani w kazdej sytuacji, nawet jesli sa pracujacymi robotnikami, jako wolni i réwni ludzie”.

Japoniskie wladze o§wiatowe, starajac si¢ przeciwdzialaé¢ temu niebezpiecznemu
zjawisku, wprowadzily na przelomie lat 50. i 60. XX wicku system oparty na co-
rocznych testach inteligencji. W zamysle od tego momentu o przysztosci mlodych
ludzi mialy decydowac obiektywne wyniki miarodajnych egzaminéw przeprowa-
dzanych we wszystkich szkotach. Co wigcej, japoniska szkota miata odtad koncen-

3 Wigcej na ten temat mozna znalez¢ w pracach: T. Shintani, Wplyw mechanizagji rolnictwa na $ycie
wiefskie 1w Japonii [w:| Rozwdj a kultura. Perspektywy poznaweze i praktyezne, red. R. Vorbrich, Wroctaw
2012, s. 193-206; M. Sekizawa, Powojenny rozwdj ekonomiczny a zmiana modeln ycia Japoriczykow [w:]
Rozwdj a kultura. . ., s. 207-220.

% Nihon no kyoiku” 1952, vol. 1, s. 114.

3T Thidem, s. 138.
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trowac si¢ na mlodym czlowieku ,,jako calosci”, a nie wzmacnia¢ indywidualny
potencjal jednostki®.

W wydanym po corocznym spotkaniu Nikkyoso periodyku ,,Nihon no kyoiku”
spotykamy sie z krytyka nowego pomystu:

Ideg, ze inteligencja jest wrodzona i za pomoca testéw mozna przewidzieé¢ z duzym
prawdopodobiefistwem przyszly jej poziom, a same testy maja wartos¢ egzaminéw
wstepnych, okreslitbym jako watpliwa. (...) W tym sensie zalozenie, ze IQQ ma stala wat-
tos¢, jest bezuzyteczne i krzywdzace, gdyz przypisuje na state etykiety doskonalosci i niz-
szosci studentom, odmawiajac jednoczesnie mozliwosci przyszlego rozwoju, efektywnie
pieczetuje ich [studentéw — J.S.] przeznaczenie®.

W ten oto sposéb japoriska o§wiata zaczela powoli odchodzi¢ od merytokra-
tycznego systemu ksztalcenia na rzecz systemu, w ktérym esencjalizm 1 powiazany
z nim determinizm odgrywaja kluczows rol¢ w okresleniu akademickiej przyszlosci
mlodego czlowieka. Warto zauwazyd, ze testy inteligenciji byly przeprowadzane w ja-
ponskich szkotach jeszcze na przetomie lat 80. 1 90. XX wieku. Ich wyniki nigdy nie
byly podawane do wiadomosci ucznidéw. Dlatego tez to na barkach wychowawcow
klas spoczywalo kierowanie przysztoscia swoich podopiecznych®. Wspomniany
wyzej determinizm byl gléwna przyczyna krytyki nowego rozwigzania. Nauczyciele
zrzeszeni w Nikyoso otwarcie podkreslali, Ze nie mozna na podstawie jednakowych
testow okreslaé przysztosci wszystkich dzieci'. Co wigcej, mozliwosé osiagnigcia
zakladanych efektéw nie moze by¢ determinowana przez wrodzone zdolnosci, ale
powinna by¢ okreslana przez prace, jaka uczen wklada we wlasny rozwdj (jap. gan-
bari*?). Pojawiajace si¢ glosy sprzeciwu nie tylko dotyczyly samego zjawiska detet-
minizmu edukacyjnego. Podnoszono argumenty, ze metody wykorzystywane przy

1. Hendry, Understanding Japanese..., s. 85, WK. Cummings, Education and Equality in Japan,
Princeton, NJ 1980, s. 117.

¥ Nihon no kyoiku” 1958, vol. 7, s. 321.

% Wychowawca na podstawie wynik6w osiagnictych w nauce oraz testach 1Q sugerowal ucznio-
wi (i jego rodzicom), jakie liceum lub uniwersytet nalezy wybraé¢. W przypadku os6b ,,najzdolniej-
szych” sugerowano prestizowe publiczne licea oraz pafistwowe uniwersytety, podczas gdy ,,mniej
zdolnym” wskazywano prywatne badz trzeciorzedne szkoly $rednie oraz prywatne uczelnie wyz-
sze, na ktére mozna bylo si¢ dostac z polecenia. Powyzszy system posrednio funkcjonuje do dzis,
z tq réznica, ze obecnie wiele prywatnych szkél specjalizuje sie w przygotowaniu swoich pod-
opiecznych do podjecia walki o miejsce na prestizowej pafistwowej uczelni — w takim przypadku
wyscig o upragniony indeks zaczyna si¢ juz na etapie gimnazjum, a okres przygotowan trwa 6 lat.

1 Wspdlezesne badania psychologiczne dziely inteligencje na kilka réznych typéw. Dla przy-
ktadu zdefiniowane przez Howarda Gardnera w latach 80. XX wicku formy inteligencji to:
1) logiczno-matematyczna, 2) jezykowa, 3) przyrodnicza, 4) muzyczna, 5) przestrzenna, 6) ru-
chowa, 7) interpersonalna — spoleczna, 8) interpersonalna — intuicyjna. Wszystkie te formy nie sq
opisywalne i mierzalne za pomoca standardowych testow 1Q.

2 Ganbarn — staranie si¢, danie z siebie wszystkiego (ang. Do Your best).
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badaniu IQ faworyzuja dzieci wywodzace si¢ z bogatszych warstw spolecznych.
Raporty z badan przeprowadzonych w latach 1960—1961 w prefekturach Gum-
ma, Kioto, Osaka czy tez Kumamoto wskazywaly wyraznie na korelacj¢ pomiedzy
ubdstwem (Srodowiskiem spolecznym) a niskim poziomem inteligencji®. Spotkato
si¢ to z ostrg reakcjg ze strony przedstawicieli o§wiaty. Jak zauwazyl autor artykutu
zamieszczonego w maju 1962 r. w, Ky6’iku journal”:

wszystkie dzieci (...) merytorycznie maja zdolnosé do osiagniecia 100% [w testach — J.S.]
i wierze, ze skoro tego nie robia, to oznacza, iz nie mozemy powiedzied, ze ,,edukacja”
w prawdziwym tego sfowa znaczeniu przebiega poprawnie*.

Wszystkie powyzsze dyskusje doprowadzily do kolejnej zmiany w japoniskim
systemie ksztalcenia. Zmiana ta spowodowala pozorne porzucenie merytokracji na
rzecz obsesyjnego gromadzenia indywidualnych osiagnie¢ edukacyjnych. Dopro-
wadzilo to, wraz ze wzrostem zamoznosci spoleczenstwa, do umasowienia proce-
su ksztalcenia.

W strong¢ edukacji masowej

Jak wspomniano wyzej, dorastajacy w powojennej Japonii mtodzi ludzie byli uczule-
ni na zjawisko dyskryminacji edukacyjnej. Niejednokrotnie bedac ofiarami transfor-
macji systemowych, dostrzegali potencjal, jaki kryje si¢ w odebraniu odpowiedniego,
wysokiego wyksztalcenia oraz jego zwiazek z przyszla kariera zawodowa i statusem
materialnym. Poniewaz wielu z nich uniemozliwiono dalsze ksztalcenie, inwestowali
w swoje dzieci znaczne §rodki finansowe, aby zapewni¢ im lepszy start w wyScigu,
ktérego zwieczeniem byla wymarzona praca. Funkcjonujacy w powojennej Japo-
nii model edukacji zaktadal, ze wraz z zakonczeniem ksztalcenia obowiazkowego
jedynie grupa wybranych oséb mogta kontynuowac ,,kariere akademicka”. Co wie-
cej, obok uczelni ksztalcacych na poziomie studiéw licencjackich funkcjonowaty
dwuletnie szkoly wyzsze (ang, junior collage, jap. Tanki Daigakn) dajace wyksztalcenie
odpowiadajace 5. ramie kwalifikacji (ulokowane pomiedzy wyksztatceniem matu-
ralnym a licencjackim)®. Popularnos$¢ dwuletnich szk6t wyzszych w powojenne;
Japonii byta spowodowana ich specyficzng oferta skierowang do konkretnego od-
biorcy*. Byly przeznaczone gtéwnie dla mtodych kobiet, ktére po liceum pragnely

 T. Katiya, Hidden Educational Inequalities. . ., s. 107.

* Cyt. za: ibidem, s. 107.

# Jest to tzw. keotki cykl studidw pierwszego stopnia, koficzacy si¢ uzyskaniem dyplomu
i mozliwoscia podjecia uzupelniajacych dwuletnich studiow licencjackich.

% Kumiko Fujimura-Fanselow, Womens’s Participation in Higher Education in Japan, ,,Comparative
Education Review”, November 1989, vol. 29, no. 4, s. 471.
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podjac studia na uczelni wyzszej. Warto zauwazy¢, ze tradycyjna rola, jaka do lat
90. XX wieku przypisywano kobiecie, bylo po zakoficzeniu edukacji obowiazkowe;j
i ewentualnie $redniej szybkie zamazpojscie — miata stac si¢ ,,madra zong i dobra
matka”. Dlatego tez ksztalcenie niewiast na poziomie akademickim traktowano
jako potrdjna strate: czasu, pieniedzy oraz miejsc na uczelniach, ktére mogliby zajac
mezczyzni. Dla tych ostatnich bowiem wyzsze wyksztalcenie bylo konieczno$cia
na drodze do podjecia dobtze platnej i dozywotniej pracy”’. Jednakze wraz z wpro-
wadzeniem swoistego egalitaryzmu edukacyjnego umozliwiono kobietom dalsze
ksztalcenie w ramach dwuletnich studiéw wyzszych, jednoczesnie pozornie likwi-
dujac dyskryminacje i nieréwno$¢ w dostepie do wyksztatcenia akademickiego®.

Rowniez w przypadku mezezyzn wspomniany egalitaryzm edukacyjny laczyl
si¢ z jedynie pozornym zwigkszeniem dostepu do szkét wyzszych. Wraz z porzu-
ceniem idei oficjalnych testow sprawdzajacych poziom inteligencji wprowadzono
zasade, ktéra na poziomie ksztalcenia obowiazkowego promowala rankingi majace
przektadac si¢ na ewaluacje poziomu ksztalcenia w calym kraju. Aby tego dokonaé,
zaczeto korzysta¢ w Japonii z jednego wspoélnego, standardowego zestawu materia-
téw edukacyjnych 1 programéw ksztalcenia obowigzkowego, co w teorii umozliwia-
to przeprowadzenie miarodajnych testow. Od tego momentu w domysle kazdy stu-
dent, niezaleznie od pochodzenia i statusu materialnego, mégt uzyskaé maksymalng
liczbe punktow, jesli tylko poswigcit na opanowanie materialu odpowiednio duzo
czasu 1 pracy. W zalozeniu wprowadzenie wspoélnych rankingéw dla catego kraju
mialo przyczyni¢ si¢ do likwidacji funkcjonujacego w swiadomosci Japonczykow
poczucia dyskryminacji. Jak bowiem zauwaza T. Kariya:

traktowanie w taki sam sposéb wszystkich ucznidw, bez izolowania zadnego z nich od
gléwnego toku nauczania, bylo postrzegane jako ,,réwna edukacja”, ktéra nie bedzie
prowadzila ponownie do uczucia dyskryminacji [jak miato to miejsce w przeszlosci —
J.S.]. Co dziwniejsze, oznaczalo to, ze powiedzenie uczniowi, iz znajdowal si¢ wsrdd
1% najstabszych studentéw z jego rocznika w calej Japonii, miato uczyni¢ go szcze-

$liwym, gdyz nie byl dyskryminowany poprzez wylaczenie z systemu rankingowego®.

7 W przypadku kobiet zaktadano a priori, ze wraz z zamazpojsciem zrezygnuja z dalszej
kariery zawodowej i poswigca si¢ tradycyjnie przypisanej roli spolecznej. Dlatego tez ksztalce-
nie kobiet postrzegano jako inwestycj¢ nieoplacalng zaréwno dla spolteczefistwa, jak i samych
zainteresowanych.

“ Nalezy podkresli¢, ze wigkszos¢ absolwentek Junior Collage nigdy nie podejmowata dal-
szej nauki, a w wielu przypadkach byla wrecz zniechecana, gdyz zgodnie z panujacym do lat 80.
XX wieku przekonaniem kobieta wyksztalcona podwdjnie zmniejszala swoje szanse na zamazpoj-
Scie. Po pierwsze, przesuwajac granice wicku, w ktérym bedzie gotowa do wstapienia w zwiazek
malzenski, a po drugie, ograniczajac liczbe potencjalnych partneréw, kandydatow na meza — w tra-
dycyjnym ujeciu zona nie powinna by¢ tak samo lub lepiej wyksztalcona od meza.

¥ T. Katiya, Hidden Educational Inequalities. . ., s. 109.
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Nowe podejscie do problemu wyréwnywania szans i walki z dyskryminacja edu-
kacyjna doprowadzito do catkowitego odsunigcia w cien wlasciwych przyczyn roz-
warstwienia wérdéd uczniow, jakimi byly status spoleczny oraz finansowy rodziny.
Od lat 70. XX wieku to podejscie emocjonalne ucznia do nauki stanowito o jego
mozliwosciach i1 zdolnosciach. Nowy system oparty na budowaniu przekonania
o wartoscl uzyskanego wyksztalcenia (gakureki shakai) zaczal napedzac swoisty wy-
$cig edukacyjny, ktorego efektem stala si¢ inflacja edukacyjna. Co istotne, przesta-
no zwraca¢ uwage na nieréwnosci wynikajace ze statusu spolecznego, ktory, co
prawda, w wyniku boomu gospodarczego przestat odgrywaé pierwszorzedng role
w dostepie do edukacji ponadobowigzkowej, jednakze w perspektywie otrzymane-
go wyksztalcenia (poziomu edukaciji i standardéw naukowych) funkcjonowat w tle
toczacego si¢ ,,wyscigu szczurow”. Co wigcej, od lat 70. XX wieku nastapito w Ja-
ponii rozgraniczenie statusu spolecznego wynikajacego z miejsca narodzin od tego,
ktory osiagalo si¢ wraz ze zdaniem egzamindéw wstepnych do licedw i na uczelnie
wyzsze™. Tak postrzegany nowy system funkcjonujacy w Japonii wprowadzit swo-
iste ,,ponowne narodziny” jednostki w spoleczenstwie przypisujacym nadrzedna
role uzyskanym kwalifikacjom (wyksztalceniu). Jak zauwazyl juz na poczatku lat 70.
Johan Galtung:

jest to system kierowany przez ideologie przynaleznosci do grupy, wicc kiedy jest si¢ raz
przypisanym do okreslonej grupy, to jest ekstremalnie ci¢zko zmieni¢ swoja klase. W tym
systemie kwalifikacji biologiczne narodziny poprzedzaja spoleczne narodziny. Przygla-
dajac si¢ blizej temu zjawisku, mozna zauwazyc¢, ze obie te formy narodzin laczy fakt,
iz przynaleznos¢ klasowa jest determinowana przez narodziny. Aby to jeszcze bardziej
podkresli¢, przypisanie do okreslonej klasy [spotecznej — J.S.] jest zdeterminowane zda-
niem egzaminu wstgpnego na nastepny poziom... zdanie egzaminu za$ jest ponownymi
narodzinami; a kiedy osoba si¢ ponownie narodzi, jej status spoleczny bedzie determino-
wany w ten sam sposob, w jaki okolicznosci biologicznych narodzin determinuja status
w spolecznosciach konserwatywnych®.

Egzaminy staly si¢ wigc dla mtodych ludzi swoistym obrzedem przejscia™, ktory
z dzieci czynit ludzi dorostych, wkraczajacych w $wiat $cisle regulowany norma-
mi i osiggnieciami poszczegdlnych uczestnikéw sieci powiazan. Jednoczesnie war-
to w tym miejscu postawi¢ pytanie, na ile wiedza potrzebna do zdania egzaminu
wstepnego na uczelni¢ wyzsza jest przydatna w pozniejszym zawodowym zyciu.

" Wedtug danych z poczatku XXI wieku 96,9% absolwentéw gimnazjéw podejmowato nauke
w liceach, za$ blisko 75% oséb koficzacych szkoly §rednie kontynuowato dalsza edukacje (w tym
blisko 50% na uczelniach wyzszych); J. Hendry, Understanding Japanese.. ., s. 87, 96.

U 1. Galtung, Social structure, education structure and life long education: The case of Japan |[w:] Reviews on
National Policies for Education: Japan, OECD, 1971, s. 139.

52 Wigcej na ten temat zob. |. Splisgart, Obrzedowosé rodzinna w Japonii. Spoleczny wymiar obrzedéw
przejseia dawniej i dzis, Wroctaw 2012.
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Czy cel, jakim jest podjecie studidw na wymarzonej uczelni, bedzie jednoznaczny
z uzyskaniem stosownych, wysokich kwalifikacji zawodowych? Japonia na tle wie-
lu wysoko rozwinigtych panstw cechuje si¢ silnym powiazaniem uczelni wyzszych
z rynkiem pracy. Nie jest tajemnica, ze kadry kierownicze ogromnych koncernéw
rekrutowane sa sposrod uniwersytetow wspolpracujacych z danymi przedsigbior-
stwami. Jeszcze na poczatku XXI wieku tylko ukonczenie prawa na Uniwersytecie
Tokijskim (Tokyo Daigaku) umozliwialo podjecie aplikacji sedziowskiej lub pra-
ce w parlamencie. Inne uczelnie ksztalcily ,,co najwyzej” kandydatéw na proku-
ratoréw, adwokatéw, radcéw prawnych czy tez notariuszy. Nie inaczej wygladata
sytuacja w odniesieniu do koncernow, ktore, bedac $cisle powiazane z uczelniami
wyzszymi, preferowaly konkretnych kandydatéw do zatrudnienia w swoich szere-
gach. Uzyskane w trakcie studiéw wyksztalcenie nie przektadato si¢ na zajmowane
stanowisko. Wazny byt jedynie dyplom ukoniczenia uczelni wyzszej, ktory §wiadczyt
o nakladzie pracy wniesionej przez mlodego czltowicka w dostanie si¢ na studia™.
Dlatego tez, jak zauwaza obrazowo J. Galtung:

[narodziny spoleczne — ].S.] maja miejsce podczas réznych egzaminéw wstepnych i jak
wszystkie narodziny facza si¢ z bélem. Jest okres ciazy z elementem spolecznego wyla-
czenia (przygotowaniami do egzaminu); pordd (egzamin); sa réwniez poronienia i wysoka
$miertelno$é noworodkdéw (wysoki wskaznik samobojstw dla grupy wickowej 20—24 lata
w tym szczegblnym okresie roku w kwietniu). Jest to traumatyczne i dramatyczne; i takie
powinno by¢, gdyz jest to wejscie w prawdziwe zycie. Biologiczne narodziny sa dramatycz-
ne, a spoleczne narodziny w pelni §wiadomych indywidualnosci nawet bardziej>.

Pomimo ze Galtung postawil swoja diagnozg¢ juz w latach 70. XX wieku, na
zmiany w systemie edukacji trzeba bylo czekaé¢ do przetomu stuleci. To wlasnie

3 W powszechnym przekonaniu studia byly okresem, w ktérym mlody cztowiek mégl od-
poczaé pomiedzy egzaminami wstepnymi (pieklem egzaminacyjnym z konca liceum) a podje-
ciem dozywotniej pracy. Jeszcze na poczatku XXI wicku funkcjonowalo przekonanie, ze kazdy,
kto zaczal studia, musi je skoniczy¢, chocby nie chodzil na zajecia. Réwniez przedsigbiorstwa
nie przykladaly wagi do uzyskanego wyksztalcenia, gdyz w ramach swoich struktur ksztattowa-
ty umiejetnosci potrzebne do wykonywania zleconej pracy. Pierwszy rok pracy stawal si¢ wicc
okresem przyuczania do wykonywania zawodu, a dyplom ukoficzenia renomowanej (najczesciej
panistwowej) uczelni wyzszej stanowil o prestizu przejscia przez picklo egzaminacyjne (jigoku
shiken) z powodzeniem. Wiecej na temat zjawiska pickla egzaminacyjnego zob. M. Cylkowska-
-Nowak, Spoteczne funkee szkolnictwa w Japonii i Stanach Zjednoczonych. Studinm 3 pedagogiki pordwnamn-
¢czef, Poznan—Torun 2000.

¥ Wysoki wskaznik samobdjstw dotyczy 0sob, ktore pomimo naktadu pracy nie dostaly si¢ na
uczelni¢ wyzsza. Omoéwiony na poczatku artykutu system 6-3-3-4 (Iub 6+3+43+4) moze by¢ réw-
niez opisany wzorem 6+3+3+x+4, gdzie ,,x” oznacza liczbe lat poswigconych na préby dostania
si¢ na wymarzona uczelni¢ wyzsza. W wielu przypadkach presja spoleczna powstala w wyniku
nieudanego podejscia prowadzita do skutecznych préb samobdjczych.

> . Galtung, Social structure. ..., s. 139.
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w poczatkowych latach XXI wieku wprowadzono nowe rekomendacje dotyczace
edukacji obowiazkowe;j. Ich przestaniem bylo odciazenie mtodych ludzi (zmniejsze-
nie liczby godzin nauki i skrécenie z 6 do 5 dni tygodnia szkolnego), tak aby mieli
czas na ,,wytchnienie” (jap. Yutori) oraz wzmocnili swoja, ,,site zyciowa (ikiru chika-
ra). Dostrzezono, ze dotychczasowy system nauki nastawionej na zdawanie egzami-
néw nie znajduje zastosowania w zyciu codziennym w spoleczenstwie, co wigcej,
nadmiar czasu poswigcony na studiowanie (zaréwno w szkole, jak i w trakcie zajeé
pozalekcyjnych i w domu) prowadzi do powstawania licznych probleméw natury
psychicznej (takich jak np. syndrom chronicznego zmeczenia, wycofania spotecz-
nego i inne).

Podsumowanie

Co cickawe, wsréd prowadzonych dyskurséw zabraklo refleksji nad réwnym do-
stepem do edukacji wszystkich zamieszkujacych Japoni¢ mniejszosci etnicznych
i kulturowych (zaréwno tych funkcjonujacych od pokolen, jak 1 nowo przybylych).
Koncentrowano si¢ przede wszystkim na wspélnym programie ksztalcenia, ktory
mial §wiadczy¢ o jednakowych standardach obowiazujacych z jednej strony wszyst-
kich ucznidw, z drugiej bedacych pod stala kontrola wladz o$wiatowych. W domy-
§le japonskie szkolnictwo miato ksztaltowaé obywatela japoniskiego wpasowujacego
si¢ w konkretny wzorzec. Zabrakto w nim miejsca dla rozwazan nad wielokulturo-
woscia 1 indywidualizmem. Jednym z najistotniejszych skladnikéw procesu ksztal-
cenia bylo i czgsto pozostaje do dzi§ wychowanie moralne®. To za jego pomoca
dzieci ucza sig, ze zadna praca nie przynosi ujmy i ze trzeba dba¢ o wspélne mienie.
W ramach zaje¢ szkolnych uczniowie rozdaja positki kolegom, sprzataja szkole 1 jej
najblizsza okolice oraz uczestnicza w réznych wspoélnych przedsiewzigciach. Jest to
zgodne z Galtungowskim modelem prawie permanentnego przypisania do jednej
grupy spolecznej.

Zainteresowanie mniejszosciami etniczno-kulturowymi i ich miejscem w japon-
skim systemie o$wiaty zaczelo pojawiac si¢ dopiero na poczatku XXI wieku, kie-
dy to zakwestionowano dotychczasowy homogeniczny model japosniskiego spote-
czenstwa. Dostrzezono, ze pomimo wyspiarskiego polozenia w Japonii od pokolen
funkcjonuja liczne mniejszosci etniczne (chiniska i koreaniska, autochtoniczna ajnu-
ska czy tez riukiuanska), kulturowe (jak dawni burakumin’’), powracaja z zagranicy

56 Wigcej na temat wychowania moralnego w japoriskiej szkole zob. K. Starecka, Wychowanie
moralne we wspolezesne japoiiskiel szkole [W:] Japonia ery Heisei. Alienagje i powroty, red. K. Starecka,
A. Zutawska-Umeda, Warszawa 2015, s. 131-166.

57 Burakumin — termin okreslajacy osoby funkcjonujace poza oficjalnymi strukturami spotecz-

nymi. Do kofica okresu Edo (1602—1868) grupa ta skladata si¢ z dwéch kast — nieludzi (eza) trwa-
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potomkowie Japonczykéow (np. z Brazylii) oraz zaznaczajg swoja obecno§é nowo
przybyle grupy, w tym dzieci pochodzace z malzenistw mieszanych. Problematyka
ta jest wazna i wymaga osobnego omoéwienia w kolejnym tekscie.

SUMMARY

THE PROBLEM OF DISCRIMINATION
IN THE JAPANESE SCHOOL AGAINST THE BACKGROUND
OF THE TRANSFORMATION OF THE EDUCATIONAL SYSTEM

From the 19" century, Japanese society was built on the myth of its homogeneity, a myth
that was perpetuated by the educational system. Japanese education was designed to stand-
ardize citizens and develop a sense of collectivity in them. Reforms carried out at the end
of the 19" Century and after World War II (in the years 1945-1950) were largely aimed at
shaping this collective sense of unity among the Japanese. It is no secret that, both in the
19 century and the period immediately following the end of the war, education — especially
at higher than compulsory levels — was intended for a selected, narrow group of people.
With the spread of the new education model, new problems emerged that had not been
noticed so far (due to limited access to education). One of them was the phenomenon of
discrimination, which began to be conceptualized in the 1950s and 1960s. This article is
devoted to the Japanese view of this phenomenon. It shows how the discussion on new
problems affecting the Japanese school system took place. In the background of all disputes
among members of educational authorities and numerous non-governmental organizations,
the problem of discrimination against minority groups living in the Japan, until the end of
the 20™ century, never (or almost never) appeated. The focus was on strengthening, on the
one hand, the moral education of students, and on the other, on preserving and consolidat-
ing the myth of the homogeneity of Japanese society. At the same time, the essay provides
an introduction to reflection on the phenomenon of discrimination in Japanese schools.

le wykluczonych ze spoleczeistwa, trudnigcych si¢ praca uznawang za nieczysta (np. grabarzy,
rzeznikéw, garbarzy skor, katéw itd.) oraz wyrzutkdw (hinin), czyli oséb wykluczonych czasowo
ze spoleczenistwa (przestepcow, chorych itd.).



	_GoBack

