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O STRATEGIACH NAUCZANIA
ZNAKOW JEZYKA CHINSKIEGO

Zainteresowanie jezykiem chinskim w Polsce rosnie — Polakéw uczacych sie go
jest coraz wigcej, czego dowodem moga by¢ wysokie progi punktowe dla kandy-
datéw na studia sinologiczne, $§wietnie prosperujace Instytuty Konfucjusza i pry-
watne szkoly jezykowe czy wprowadzanie jezyka chifskiego jako obowigzkowego
w niektorych szkotach podstawowych. Jednak mimo staran wickszos§¢ uczacych
sie zatrzymuje si¢ na poziomie poczatkujacym, niewielu z nich opanowuje jezyk
mandaryniski na poziomie zaawansowanym. Okazuje si¢, Ze najczestszym czynni-
kiem decydujacym o zaniechaniu kontynuacji nauki przez uczniéw pochodzacych
spoza kultury pisma chifskiego jest frustracja spowodowana niemoznoscia opa-
nowania znakow'.

Pismo chiniskie stanowi jedna z najwickszych trudnosci i wyzwan zaréwno
w procesie uczenia sig, jak 1 nauczania jezyka chifskiego. Jego podstawa sa znaki,
bedace jednoczesnie nosnikiem i fundamentem chinskiej kultury, czynnikiem za-
pewniajacym ciaglo$¢ historii i §wiadectwem bogactwa spuscizny sinosfery.

Fundamentem glottodydaktyki jest rozwoj czterech sprawnosci jezykowych:
stuchania ze zrozumieniem, méwienia, czytania ze zrozumieniem i pisania. W od-
niesieniu do nauki jezyka chifskiego to przede wszystkim dwie ostatnie z wyzej
wymienionych sg $cisle zwiazane ze znakami, a wlasciwie uzaleznione od nich.
Dlatego tez z cala pewnos$cia mozna stwierdzi¢, ze nie ma mozliwosci osiagnigcia
pelnej kompetencji jezykowej z zakresu jezyka chinskiego bez znajomosci tego
specyficznego systemu zapisu mowy. Na jej rozwoj ogromny wplyw ma decy-
zja nauczyciela o przyjeciu strategii nauczania znakéw. W najnowszych badaniach
zwigzanych z nauczaniem jezyka chifiskiego jako obcego pojawiaja si¢ przede
wszystkim dwie gléwne koncepcije: mowa przed pismem (#£1% /& X) oraz mowa

* ORCID: 0000-0001-8160-2625, DOI: 10.4467/23538724GS.20.040.12877
*k  ORCID: 0000-0003-2408-3384, DOT: 10.4467/23538724GS.20.040.12877

V). Zhao, Chiji hinyii jidoxué de youxido tijing—— “ian yii hou wén” bianzhing BB F
A BIEB——RIEE IFRIE, B EH T [,,Chinese Teaching in the World] 2011,
no. 3, s. 377.
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i pismo réwnolegle (#& X B # )2, ktérych oméwienie i poréwnanie jest celem ni-
niejszego artykutu.

Okredlenie ,,strategia nauczania” jest rozumiane przez nas jako kompleksowe
i $wiadome zachowanie nauczyciela w odniesieniu do stosowanych podczas za-
je¢ metod, technik i pomocy naukowych z zamiarem osiagnigcia celu, jakim jest
rozwinigcie kompetencji ucznia z zakresu danej dziedziny; to decyzja nauczyciela
o drodze do poznania wiedzy, wybor sposobu przedstawiania rzeczywisto$ci, uktad
czynnosci zwiazanych z ksztalceniem. Pojmowana jest ona réwniez jako ,,sztuka
celowego koordynowania dziatad, jako sposéb nauczania lub uczenia sig, wybrany
73, W tym miejscu nalezy rowniez wyjasnié, ze
méwiagc o pisaniu znakéw, mamy na mysli ich manualne odtwarzanie, a nie kom-

z rozmystem i §wiadomie stosowany

pozycje tekstu. Przedstawienie strategii zwigzanych z nauczaniem znakéw winny
zatem poprzedzi¢ informacje o specyfice pisma chifiskiego.

Podstawowe informacje o znakach chinskich

Znaki chifiskie uznawane s za najstarsze pismo $wiata, uzywane do dnia dzisiejsze-
go. Skonstruowane sa w sposéb odmienny od znanych nam systeméw alfabetycz-
nych. Przede wszystkim cechuje je kwadratowa struktura, poniewaz znaki zbudo-
wane sg nielinearnie w obrebie kwadratu, co oznacza, ze kazdy z nich ma taka sama
wielko$¢, niezaleznie od tego, z ilu kresek si¢ sklada. Ze wzgledu na budowe mozna
wyr6zni¢ dwa podstawowe rodzaje znakow: proste i ztozone. Wspomniane kreski (
£ wraz z komponentami (¥F#F) s jednostkami strukturalnymi znakéw. Pierw-
sze z wymienionych to jednostki elementarne, najprostsze, niepodlegajace dalsze-
mu rozkladowi. W pismie chifiskim wyrdznia si¢ osiem podstawowych rodzajéw
kresek: kropka ( *), kreska pozioma (—), kreska pionowa ( | ), kreska opadajaca
w lewo () ), kreska opadajaca w prawo ("\), kreska wznoszaca (~), kreska zlama-
na (7) i kreska z haczykiem (| ). Kreski tacza si¢ w komponenty, ktére moga by¢
samodzielnymi znakami (prostymi) lub laczy¢ si¢ z innymi komponentami, tworzac

2 Cf X. Xu, L. Yao, “Yimvén bingin” hé “yinwén fenlin” jidoxué moshi xia xuéshéng dongi didochd
i fei hanzd wénhnd quin xuéshéng wei didochd duixiang “¥& I AoiE LR F RN T F
AHMAE—— AEXF LB F AN FEST L, | EIHFE 5H R [,TCSol. Studies”]

----- [ T

2014, nr 3, s. 8—16; M. Jin, Lii¢ lnn duiwai hanyii jidoxué chuji jieduan “yii” yii “wén” de gnanx: ~jidn
i duiwai hanyii jidoxcué ohiji jieduan kéchéng de shozhi %8 3F SN I AEH F MBI 1B H I
kR —— R BOTINERF BN BIRAL LR, R R (R F A
#2)” [Journal of Chifeng University (Soc.Sci)] 2015, t. 36, nr 3, s. 253—254; |. Zhao, Chuji hanyi

Jiaoxué.. ., s. 376—387.
3

S. Rapacka-Wojtala, Metody, strategie orazg techniki nauczania, ucgenia si¢ i xapamietywania stosowane
w procesie ksgtalcenia kompetengii Romunikacyinel neiniow na lekei jegyka obeego, ,,Spoleczenstwo. Edu-
kacja. Jezyk” 2015, nr 3, s. 77.
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tym samym znaki zlozone. W celu zilustrowania tej zasady mozna przywolac przy-
klad znaku/komponentu %. Znak ten zbudowany jest z trzech kresek (ztamanej,
opadajacej w lewo 1 poziomej), moze wystgpowac samodzielnie jako znak prosty
(oznacza ‘kobiete’), a jako komponent moze si¢ laczy¢ z innymi, tworzac znaki
zlozone (np. ¥, % czy ¥%).

Istnieja rowniez komponenty, ktére nie moga stanowic¢ samodzielnych znakdw
(np. 77, &) i wystepuja jedynie w znakach ztozonych (cf. '€ czy % dla =~ i M czy
2 dla &). Ze wzgledu na uklad komponentéw znaki ztozone dzielg si¢ na hory-
zontalne, tj. pisane od lewej do prawej (np. #&, H), wertykalne, tj. pisane od gory do
dotu (np. ey %), otoczone (w tym otoczone z dwoch stron, np. /T, z trzech stron,
np. ¥ iz czterech stron, np. &), pietrowe (w tym dwupigtrowe, np. 2 lub trzypie-
trowe, np. ) i trojelementowe (np. &=, #x)*. Jesli chodzi o klasyfikacje znakéw, do
najczesciej wystepujacych zalicza sig:

1) piktogramy (%94 F) — przedstawiaja ksztalt obiektéw (lub elementéw obiek-

tow), do ktorych si¢ odnosza, np. H (‘stodce’), sb (‘géra’) czy P (‘usta’);
w pismie chifiskim wyréznia si¢ okoto 600 piktograméw’, na przestrzeni lat
wiele z nich przeszto jednak pewne zmiany, dlatego tez odczytanie znaczenia
ze znaku nie zawsze wydaje si¢ oczywiste;

2) ideogramy proste (4§ F F) — symbolicznie lub umownie oddajace znacze-
nie danego znaku, zazwyczaj odnoszace si¢ do pojec abstrakcyjnych, np. £
(‘u gory’, gdzie kreska wskazuje na dany kierunek), & (‘podstawa’, gdzie kre-
ska zarysowana na drzewie wskazuje na jego dolna cze$¢) czy H (‘stodki’,
gdzie kreska wpisana w usta odnosi si¢ do czego$ stodkiego znajdujacego sie
W jamie ustnej);

3) ideogramy zlozone (& & F) — zbudowane z dwéch lub wigkszej liczby kom-
ponentéw, ktérych znaczenia facza sie 1 sugeruja znaczenie nowego znaku,
np. znak ¥ oznaczajacy ‘pedy’ zawiera element ™ (‘trawa’) oraz H (‘pole’);

4) piktofonogramy (/% # ) — zawierajace zaréwno element semantyczny
(5 %), jak i fonetyczny (# 2R), np. 7€ (‘kwiat’), gdzie elementem odnosza-
cym si¢ do znaczenia jest 7 (wspomniana juz wezesniej ‘trawa’), a fonetycz-
nym — L, ktéry niesie informacje o odczycie znaku.

Poprawne pisanie znakéw wiaze si¢ z przestrzeganiem Scistych regul kolejnosci

zapisu kresek, od ktorych naturalnie wystepuja wyjatki. Zapisywanie znakow zgod-
nie z ustalong kolejno$cia moze pozwoli¢ na uniknigcie probleméw zwiazanych

*  Uszeregowane zostaly od najczesciej do najrzadziej wystepujacych.

> B. Huang, X. Liao, Xianda: Hanyii LA X3E, vol. 1, Beijing 2015, s. 152.

b Cf. ibidens; N. Kordek, On Some Quantitive Aspects of the Componential Structure of Chinese Char-
acters, Poznan 2013, s. 23-24.

7 Z. Zhou, The Six Principles of Chinese Writing and Their Application to Design As Design Idea.
,»Studies in Literature and Language” 2014, vol. 8, no. 3, s. 85.
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z identyfikacja zapisanego odrecznie znaku®. Podstawowymi zasadami wlasciwej
kolejnosci stawiania kresek sa: 1) najpierw kreska pozioma, pézniej kreska pionowa;
2) najpierw kreska opadajaca w lewo, pdzniej kreska opadajaca w prawo; 3) najpierw
gora znaku, pézniej dot znaku; 4) najpierw lewa strona znaku, pdzniej prawa strona
znaku; 5) najpierw zewnetrzny element znaku, p6zniej wewnetrzny element znaku;
06) po zapisaniu zewngtrznego 1 wewnetrznego elementu nastepuje zamknigcie zna-
ku; 7) najpierw element centralny, pézniej elementy poboczne.

Nauka pisma chifskiego rézni si¢ zasadniczo od nauki pisma jezykow alfabe-
tycznych. Pismo chifskie jest systemem otwartym, trudno jest wigc okresli¢ do-
kladna liczbe jego znakéw. Wydany w 1994 r. stownik Zhonghua Zibai (F % F %)
zawiera ich ponad 85 tys.” i zostal uznany za najobszerniejsza pod tym wzgledem
pozycje. Nie oznacza to jednak, Zze wszystkie sa na co dziefi uzywane czy znane ro-
dzimym uzytkownikom tego jezyka. Wigkszo$¢ zaliczana jest do znakéw archaicz-
nych, niespelniajacych norm standardowego jezyka (tzw. putonghua). Liczbe faktycz-
nie uzywanych znakéw we wspolezesnym jezyku chinskim szacuje sie na 6-9 tys.!
Podstawa programowa dla chiniskich szkoét podstawowych obejmuje 3 tys. znakéw
w zakresie rozpoznawania i 2,5 tys. w zakresie pisania!l. Absolwenci uczelni wyzszej
powinni zna¢ okoto 5 tys. znakéw, a podreczne stowniki znakow zawieraja zwykle
7 tys. hasel'>. Zwyczajowo za osobe niepi§mienna (ze wzgledu na system jezyka,
specjalnie nie uzywam tu stowa ‘analfabet¢’) uznaje si¢ te, ktérej wiedza nie prze-
kroczyla znajomosci 1800 znakow.

Strategie nauczania znakéw jezyka chinskiego

Pierwsza ze strategii nauczania znakow jezyka chifiskiego jest koncepcja mowa przed
pismem, w ktorej na pierwszym etapie ksztalcenia jezykowego uzywa si¢ transkryp-
cji pinyin do nauki mowy, na ktoéra to kladzie si¢ najwigckszy nacisk — z poczatku nie
wprowadza si¢ znakéw ani do samej czynnosci pisania, ani do rozpoznawania'®. Nie
oznacza to jednak, ze si¢ ich unika. Po zapoznaniu uczniéw z elementarnymi dzwie-
kami i fonetyka jezyka chinskiego oraz po opanowaniu przez nich podstaw jezyka
moéwionego stopniowo wprowadza si¢ elementy czytania i rozpoznawania znakéw.

8 M. Kinstler, Pismo chiiskie, Warszawa 1970, s. 46.

* Q. Li, C. Ruan, Hangi nan xué” 3hi jidoxué duice X 53 57 Z 3534 ., |, Chinese Language
Learning” ,,i & 5 ] 2012, no. 4, s. 85.

10" B. Huang, X. Liao, Xidandai Hanyii. .., s. 164.

T Gong, Tanxi xidaxué hanzi jidoxué yii yuedii jian de gninxi 3EHT ) 52 F 5 5 1 35 18] 49
X %, ,,Chinese Teaching & Studies” B HE 57 2017, no. 42, s. 33.

12 N. Kordek, On Some Quantitive Aspects. ..., s. 28.

3 7. Yang, Tin hanyit jidoscué hing de “cian yit hou wén” hé “yinén bingiin” % 335 H 5 F 49«5k,
& J6 I A% LI 7, , Chinese Teaching in the World” ,, # i iE 52 1987, no. 2, s. 40.
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Dopiero po rozwinigciu tych umiejetnosci wzgledem bazy znakdéw najwazniejszych
przystepuje si¢ do nauki pisma — najpierw przepisywania, a nast¢pnie zapamigty-
wania. W trakcie opisanego procesu rownolegle rozwija si¢ wszystkie sprawnosci
jezykowe ucznia.

Zwolennicy tej strategii podkreslaja, ze mowa przed pismem to naturalna kolej-
no$¢ przyswajania i nauki jezyka'®. Co wigcej, w ich ocenie, mimo ze jezyk méwiony
jest silnie zwiazany z pismem, sama czynno$¢ pisania nie determinuje wyksztalce-
nia sprawnosci czytania ze zrozumieniem. Wielu badaczy twierdzi, ze strategia ta
jest odpowiednia dla uczacych si¢ pochodzacych spoza kultury pisma chifskiego
i wplywa na kompleksowy rozwéj ich kompetencji jezykowych!. Na pierwszym
roku studiéw wickszo$¢ programoéw chiniskich osrodkéw akademickich ksztalca-
cych obcokrajowcéw z zakresu jezyka chiniskiego!® skupia sie na rozwijaniu kom-
petencji stuchania ze zrozumieniem i mowienia, a zajgcia z pisma sa zazwyczaj nie-
obowiazkowe, maja status zaje¢ do wyboru!”. Ponadto, w odréznieniu od systeméw
alfabetycznych, przy odczytywaniu pisma chifskiego aktywizuje si¢ prawa potkula
mozgu, dlatego tez nauka znakow stanowi ogromna trudnosé dla uczacych sie po-
chodzacych spoza kregu kultury chifiskiej, a zgodnie z teoria akwizycji propono-
wang przez Stephena Krashena proces przyswajania powinien przebiegaé, poczaw-
szy od elementéw prostych do trudnych, od czynnikéw tatwiejszych po te bardziej
skomplikowane'®. Badania przeprowadzone przez Michaela Eversona na grupie
amerykanskich studentéw wykazaly, ze rozpoznanie przez nich znaczenia danego
znaku jest $ciSle zwigzane ze znajomoscia jego fonetyki, a poznany wczesniej spo-
s6b odczytu znaku przyspiesza jego zapamigtanie'”, na poczatkowym stadium na-
uki rozpoznawania i czytania znakow uczacy wspomagaja si¢ przede wszystkim ich
wymowsg. Halliday uwaza, ze nauczanie znakéw powinno zosta¢ wprowadzone naj-
wezesniej pod koniec pierwszego roku nauki. Twierdzi, ze im pdzniej zapoznamy
studentow ze znakami, tym szybciej i atwiej si¢ ich naucza, a teksty w pierwszym
roku nauki powinny by¢ zapisywane w transkrypcji pinyin®.

Y M. Jin, Liié lnn dniwai hanyii jidoxcué. ..., s. 253.

15 Cf. J. Zhao, Chii hanyit jiaoxué. . ;). Lo, Kéu bi yit fenké jing fan di bing duiwai hanyi jidoxué
gdijin mdshi gouxiing O EFESF M2 AR IR HE 3TN EHF AL XM, | Chinese
Teaching in the World” ,, #F- & 527 2003, no. 2, s. 82—86.

16

v

Mowa tu o uniwersytetach funkcjonujacych na terenie Chitiskiej Republiki Ludowe;.

7M. Jin, L lin duiwai hanyit jidoxué. . ., s. 253.

18 S. Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition, University of Southern Cali-
fornia 2009, s. 1220, http://www.sdkrashen.com/content/books/principles_and_practice.pdf
(dostep: 5.08.2019).

19" Zob. M. Jin, Laiié lin duiwai hanyit jidoxcué. .., s. 253.

20 M.A.K. Halliday, Notes on teaching Chinese to foreign learners, ,Journal of World Languages”
2014, vol. 1, no. 1, s. 1-6, https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/21698252.2014.8936
752scroll=top&needAccess=true (dostep: 5.08.2019).
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Ze strategig tq lacza si¢ jednak pewne problemy. Jednym z nich jest nagroma-
dzenie materiatu po przejsciu do etapu rozpoznawania i pisania znakéw. Uczniowie
kontynuujg nauke jezyka méwionego na wyzszym poziomie, uczac si¢ jednoczesnie
znakow odpowiadajacych wyrazeniom podstawowym; procesy te nie nakladaja sie
na siebie i nie przebiegaja symultanicznie — réwnowaga pomiedzy sprawnos$ciami
zostaje znacznie zachwiana. Student, ktory opanowal podstawy jezyka moéwionego
ijest w stanie wzia¢ udzial w prostym akcie komunikacyjnym, moze uznaé znaki za
nieuzyteczne i wypiera¢ potrzebe ich nauki ze §wiadomosci. Trudno zmotywowaé
go do powrotu do podstaw i nadrobienia tak waznego elementu jezyka, jakim jest
pismo. Pomyst Hallidaya o kompletnym odrzuceniu pisma w pierwszym roku nauki
1 rozszerzaniu umiejetnos$ci czytania bazujacego na pinyinie nie wydaje si¢ praktycz-
ny — ogromna liczba homofonéw w jezyku chiiskim sprawia, ze tekst zapisany piny-
inem jest zbyt wieloznaczny, co ma negatywny wplyw na jego poprawne rozumienie
(np. sylaba s moze odnosi¢ si¢ zaréwno do wyrazu ‘by¢’, jak i do wyrazdw oznacza-
jacych ‘sprawe’, ‘miasto’, ‘pokéy’, ‘probowanie’, ‘morderstwo’ czy ‘owoc kaki’ — to
dzicki znakom 1 kontekstowi mozliwe jest zrozumienie znaczenia danego wyrazu).
Przeciwnicy strategii pézniejszego wprowadzania pisma twierdza, ze w przypadku,
edy instrukcje dotyczace pisania znakow sa przelozone na pézniejszy etap nauki,
moze dojé¢ do sytuacji, ze studenci beda nadmiernie polegaé na pinyinie®'.

Z kolei strategia mowa 1 pismo rownolegle dotyczy zsynchronizowanego roz-
wijania wszystkich czterech sprawnosci jezykowych od samego poczatku nauki je-
zyka obcego®. Entuzjasci tej strategii uwazaja, ze nie mozna odseparowaé mowy
od pisma, a samo pisanie jest czynnikiem koniecznym do zapamictywania znakow.
Uczen juz od pierwszych zaje¢ zyskuje §wiadomo$¢ istotnosci i pozycji pisma w od-
niesieniu do catosci systemu jezyka chiniskiego, poznaje ich strukture, przyzwyczaja
si¢ do nowego zapisu jezyka. Pinyin stuzy zatem tylko jako pomoc w zrozumieniu
fonetyki, a nie jako system odczytu czy zapisu chifskich wyrazéw. Warto nadmie-
nié, ze strategia ta stosowana jest na wickszosci polskich sinologii, a w niektorych
osrodkach akademickich rownolegle naucza si¢ nawet dwéch systemow znakow:
pisma uproszczonego i tradycyjnego®. W kontekscie nauki jezyka chiriskiego jako
obcego Ewa Zajdler uznaje brak umiejetnosci pisania i czytania jako ,,analfabetyzm
spoleczny i funkcjonalny”*
poszerzania kompetencji lingwistycznych.

Gléwnym problemem przy wdrazaniu tej strategii jest zwigkszone obciazenie
kognitywne, z ktorym musi si¢ zmagac osoba zaczynajaca nauke jezyka chinskiego.

, ograniczajacy funkcje kognitywne w odniesieniu do

2V 1. Ye, Shall we delay teaching characters in teaching Chinese as a foreign language?, ,,Foreign Language
Annals” 2013, vol. 406, no. 4, s. 67-76.

22 7. Yang, Tdn hanyii jidoxué 3hing de. .., s. 40.

2 Jednym z nich jest Uniwersytet Warszawski, http://wwwsinologia.uwedu.pl (dostep: 4.04.2018).

2+ B. Zajdler, Miedzy déwiekiem a obrazem w jezykn chiniskim, ,,Applied Linguistics Papers” 2018,
vol. 25, no. 1, s. 83.
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Kamila Rum uwaza, Ze ,,poczatkujacym studentom znaki chifskie stawiaja wyso-
kie wymagania dotyczace przetwarzania przez pamigé operacyjna”?. Natrzucone na
poczatkowym etapie nauki jezyka chifiskiego obciazenia moga wplywac demoty-
wujaco 1 zniechecaé do dalszej pracy, pisanie znakow jest bowiem zajeciem mono-
tonnym i zmudnym. Kolejnym problemem jest narzucony przez podrecznik dobor
znakéw — podstawowe zwroty w jezyku chifiskim, ktorych zazwyczaj naucza si¢
podczas pierwszych zaje¢, sa zapisane skomplikowanymi znakami (cf. ##f — ‘prze-
praszam’ czy % — 9a’). Przy synchronicznym nauczaniu mowy i pisma nie rozpo-
czyna si¢ nauki od najprostszych piktograméw czy ideograméw, tylko od znakdw
najpotrzebniejszych, ktorych struktura nie zawsze jest przystepna.

Nalezy réwniez zwroci¢ uwage na fakt, ze w nauczaniu jezyka chinskiego rozpo-
znawanie i pisanie znakow to wzajemnie przenikajace sig, ale zarazem niezalezne od
siebie czynnosci, wobec czego przyjmowane sg dwie odmienne strategie: pierwsza
z nich opiera si¢ na jednakowych wymaganiach wzgledem rozpoznawania i pisania
znakéw (rozpoznawanie i pisanie réwnolegle — K5 ] %), gdzie procesy opano-
wywania tych dwoch umiejetnosci winny przebiegaé symultanicznie; w drugiej zas
nacisk kladziony jest przede wszystkim na rozpoznawanie i rozwijanie kompeten-
cji czytania (rozpoznawanie i pisanie oddzielnie — 1A 5 4~if)%. Zhou twierdzi, ze
mozg jest w stanie zachowaé wigcej informacji o znakach dopiero przy otrzymaniu
ogromnej ilosci danych wejsciowych, dzigki czemu mozliwe jest dalsze generowanie
mechanizmu automatycznego przetwarzania chinskich znakow, co w konsekwenciji
wplywa na poprawe zdolno$ci ich pisania®’. Dlatego proponuje on podejcie, ktére
nie polega na catkowitym oddzieleniu rozpoznawania i pisma, lecz na zachowaniu
rozsadnej proporcji migdzy jednym a drugim. Tym sposobem uczniowie moga po-
$wicci¢ przeznaczony pierwotnie na pisanie czas na poszerzanie stownictwa lub
rozwijanie sprawno$ci czytania ze zrozumieniem. Badania opisane przez Jianga
udowodniaja, ze zmniejszenie wymagan dotyczacych pisania znakéw wplywa po-
zytywnie na rozwdj umiejetnosci ich rozpoznawania®®. Osoba uczaca sig, ktora po-
trafi rozpoznaé wigcej znakéw 1 jest dzigki temu zaznajomiona z ich struktura, jest
w stanie skuteczniej opanowac umiejetnosé pisania. Takie podejscie sprzyja syste-
mowej nauce pisania postepujacej od znakdw najprostszych do coraz trudniejszych

2 K. Rum, Kognitywne obciqsenia w nauce jexyka chisiskiego. Materialy pokonferencyjne, VT Migdzynaro-
dowa Konferengjia Edukacyjna Ustron|Gliwice 2011, s. 4, http://www.2011.konferencje-spnjo.polsl.pl/
download/rum-k-kognitywne-obciazenia-w-nauce-jezyka-chinskiego.pdf (dostep: 31.05.2018).

% Cf. X. Jiang, “Rén xié fonlid, dud réon shio xie” hanzd jidoxué fingfi de shiyan yanjin “iNB 5~ iF %
N B F 5 75 k69 5K 8T 5, |, Chinese Teaching in the World” SR SE# S 2007,
no. 2,s. 91.

2T X. Zhou, Duiwaii hangi jidoxné hong duo xiang fenli, jiaos lingxian de yninzé MR FH
% R4 SRR GG RN [w:] Hangi yii hanzi jidoscué yanjisi limwén ji i3 F 5 % F 3 F A7
# L HE”, red. B. Lu, Beijing 1999, s. 237-245.

28 X. Jiang, “Rén xié fenlis. .., s. 95.
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i zmniejsza presje, jaka pojawia si¢ przy strategii jednakowych wymagan wzgledem
rozpoznawania i pisania.

Joseph R. Allen natomiast uwaza nauke¢ pisania znakow za ,,marnotrawstwo
czasu i zasobow”? i proponuje, aby skupi¢ si¢ na ich rozpoznawaniu i wprowa-
dzaniu do urzadzen elektronicznych®. Jednakowoz nalezy pamietaé, ze redukcja za-
dan i éwiczen zwigzanych z pisaniem nie ulatwia procesu zapamigtywania znakéw.
Tsung Chin wykazal, ze w odniesieniu do rozpoznawania znakéw wyniki studentow
uczacych si¢ zardwno rozpoznawania, jak i pisania sa o wiele lepsze niz tych, ktorzy
uczyli si¢ tylko rozpoznawania®'.

Duza waga przywiazywana do pisania znakdéw moze wynikaé z faktu, ze przy
ich przetwarzaniu wydobycie przypisanego do nich dzwicku oraz znaczenia jest
mozliwe dopiero po pelnej identyfikacji ich formy®”. Tan, Spinks, Eden, Perfetii
i Siok przeprowadzili badanie na dwoch grupach rodzimych uzytkownikéw jezyka
chinskiego (w wicku 7-8 oraz 9-10 lat) i stwierdzili, Ze umiejetnosci czytania i pi-
sania znakéw sa od siebie zalezne i powigzane dwoma czynnikami — §wiadomoscia
ortograficzng (orthographic awareness) oraz programem motorycznym (notor program-
ming)®. Swiadomos¢ ortograficzna dotyczy gléwnie wewnetrznej analizy struktu-
ry danego znaku oraz zastosowania elementéw budulcowych, natomiast program
motoryczny wspomaga pami¢é dlugoterminows w odniesieniu do realizacji wzot-
c6w zachowania — w tym kontekscie chodzi o ruch pisania®*. Guan, Liu, Chan, Ye
i Perfetti odkryli réwniez, ze ¢wiczenie pisma odrecznego otwiera nowa przestrzef
wizualnego rozumowania i wspiera pamie¢ migsniowa, co wplywa pozytywnie réw-
niez na rozpoznawanie znakow>>.

Nie ulega zatem watpliwosci, ze pisanie odreczne jest przy nauce pisma chin-
skiego wskazane. Inng kwestig jest jednak sposéb, w jaki czynnosé ta powinna

2 JR. Allen, Why Learning to Write Chinese Is a Waste of ‘Time: A Modest Proposal, ,,Foreign Lan-
guage Annals” 2008, vol. 41, no. 2, s. 237.

30 Thidem.

3U"T. Chin, Is it necessary to require writing in learning characters?, ,Journal of the Chinese Language
Teacher Association” 1973, vol. 8, s. 167—170.

32 C.A. Perfetti, L.H. Tan, The Lexical Constituency Model: Some implications of Research on Chinese
Jor General Theories of Reading, ,,Psychological Review” 2005, vol. 112, no. 1, s. 43-59; Y. Liu,
M. Wang, C.A. Perfetti, Threshold-style processing of Chinese characters for adult second-language learners,
»Memory Cognition” 2007, vol. 35, no. 3, s. 471-480.

% Tlumaczenie na jezyk polski podajemy za: H. Gula-Kubiszewska, Efekty dydaktyczne sano-
regulowanego ueenia si¢ motoryeznego, Wroclaw 2008.

3 L.H. Tan, J.A. Spinks, G.F. Eden, C.A. Perfetti, W.T. Siok, Reading depends on writing, in Chinese.
,»Proceedings of the National Academy of Sciences of the United States od America” 2005,
vol. 102, no. 24, s. 8781-8785.

% C.Q. Guan, Y. Liu, DH.L. Chan, E Ye, C.A. Petfetti, Writing strengthens orthography and alphabetic-
-coding strengthens phonology in learning to read Chinese, ,,Journal of Educational Psychology” 2011,
vol. 103, no. 3, s. 509.
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przebiega¢. Zhao i Jiang doszli do wniosku, ze strategia mechanicznej nauki znaku
(wielokrotne przepisywanie znakéw bez §wiadomosci jego struktury, umiejetnosci
analitycznych wzgledem jego formy lub umiejetnoséci powiazania go z jego zna-
czeniem i fonetyka) nie jest efektywna®. Natomiast z badad przeprowadzonych
przez Liu i Jiang wynika, Ze przywolywanie znakéw i pisanie ich z pamigci przynosi
o wiele lepsze rezultaty niz w przypadku ich przepisywania’’. Proponuja wigc, aby
najpierw przeanalizowa¢ dany znak, nastegpnie go zapisac, spojrze¢ na niego, zwe-
ryfikowad, czy nie zawiera bledow i czy jest kompletny, nastepnie zapisa¢ go po raz
kolejny i powtarzac te czynno$¢ az do zapamietania. Wspomniani weze$niej Zhao
i Jiang zauwazyli roéwniez, ze niecefektywne jest ¢wiczenie pisania pojedynczego
znaku®®. W nauczaniu jezyka chifiskiego za najmniejsza jednostke pisma uznaje
si¢ znak, jednakze nie kazdy pojedynczy znak jest rtéwny jednemu stowu. Badacze
stwierdzili, ze przy nauce pisania student winien przyja¢ za jednostke cate stowo™.
Natomiast nauczyciel powinien wyjasni¢ znaczenie i strukture pojedynczego zna-
ku, ale przy realizacji ¢wiczent wymagaé od studentoéw pisania catego stowa (a nie
pojedynczych znakéw). Zhao i Jiang podkreslili takze, Ze najskuteczniejszym spo-
sobem na poznanie chifskich znakéw jest ich uzywanie (w tym m.in. czytanie ze
zrozumieniem, robienie odrecznych notatek lub pisanie wypracowan), co powinno
zosta¢ uwzglednione przez nauczyciela przy organizacji zaje¢ i planowaniu zadan
dla uczniéw.

Czynniki determinujace przyjecie danej strategii

Nauczyciel, decydujac o przyjeciu strategii nauczania znakéw jezyka chiniskiego, po-
winien mie¢ na uwadze wiele czynnikéw. Pierwszym z nich jest Srodowisko jezyko-
we, w jakim odbywa si¢ nauka. Zakladajac, ze znajdujemy si¢ w Polsce, gdzie nie ma
mozliwosci obcowania z naturalnym srodowiskiem jezyka docelowego, a uczen nie
jest na co dzien otoczony bodZcami jezykowymi w formie znakow, ktére moglyby
stymulowac 1 przyspieszaé ich akwizycje, réwnoleglta nauka mowy i pisma mimo
oczywistych trudnos$ci wydaje si¢ bardziej stosowna. Z uwagi na sytuacje wymusza-
jace na uczacym si¢ przyswojenie znakéw oraz ich wszechobecnos$é proces nauki

3 G. Zhao, X. Jiang, Shénme yang de hanzi xuéxt céliié zm yonxiao_dui jichii jieduan lirixuésheng de yici
tigo cha yanjii 1+ AAEEG IR F 5 5] B A BT A B BB AR IBAEFR, L Ap-
plied Linguistics” ,,7%& & L5 & A 2002, nr 2, s. 79-85.

31 Y. Ye, X. Jiang, Ouméi xuéshéng hanzi xuéxi fangfii de shiyan ydnjin—-hutyi moxié fi yii chongfir chaosié
Ji de bijido BREFERF ) T EGFERFRL--SILKE X5 E LB R, | Chi-
nese Teaching in the World” , # % iE 45> 2003, vol. 1, no. 1, s. 59—67.

38 G. Zhao, X. Jiang, Shénme yang de hani xuéxt céliie. ..., s. 79—85.

39 Tbidem.
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pisma w Chinach przebiega nieco szybciej (lecz, co warto podkredli¢, nie samoistnie),
dlatego na zajeciach nauczyciel moze dopuszczad strategic mowa przed pismem.

Drugim czynnikiem, ktéry winien determinowac wybér strategii, jest cel oraz
przewidywany czas nauki. W naszej opinii przy diugoterminowym ksztalceniu si-
nologdw, specjalistow od jezyka, nauczycieli, thumaczy czy innych oséb wiazacych
swoje zycle z jezykiem chifnskim nalezy przyjac strategic mowa i pismo réwnole-
gle. Kazda z tych oséb powinna mie¢ $§wiadomos$¢ stopnia trudnosci tego jezyka,
a odwlekanie nauczania znakéw moze znaczaco wplyna¢ na réwnowage pomiedzy
nabywanymi sprawnosciami jezykowymi i doprowadzi¢ do niepozadanej sytuacji,
w ktérej pismo nie nadgza za mowa. Nauczyciel powinien skupic si¢ przede wszyst-
kim na znalezieniu sposobu zainteresowania ucznia znakami oraz strategii motywa-
cyjnych, dzigki ktérym uczen w czasie wolnym od obowiazkowych zaje¢ ochoczo,
systematycznie i konsekwentnie zajmie si¢ pisaniem znakdw. Przez strategie moty-
wacyjne, do ktérych odwolujemy si¢ w niniejszym artykule, rozumie si¢ dzialania
podjete przez nauczycieli oddzialywajace na nastawienie uczniéw do nauki. Mozna
si¢ tu powolaé na pierwsza definicje tego typu dzialan wskazang przez Marie . Gu-
illoteaux i Zoltana Dornyeia®, ktorzy okreslaja je jako ,,zabiegi instruktazowe sto-
sowane przez nauczyciela w celu pobudzenia motywacji uczniéw”*!. W kontekscie
znakéw jezyka chinskiego kluczowe moze by¢ zainteresowanie studentéw chiriska
sztuka kaligrafii, a co za tym idzie, wyksztalcenie nawyku kaligrafowania znakow.
Jednak w polskim kregu sinologicznym pojawiajg si¢ réwniez glosy nauczycieli (sa
to przede wszystkim rodzimi uzytkownicy jezyka chifskiego), ktorzy twierdza, ze
obciazenia kognitywne wynikajace z wprowadzenia znakéw na samym poczatku
nauki sa za duze — chodzi tu przede wszystkim o pisanie znakdw z pamigci. Narzu-
cana na poczatku praca zwiazana z pisaniem moglaby by¢ zastapiona naukq roz-
poznawania wigkszej liczby znakdw, skupieniem si¢ na ich strukturze i elementach
oraz fonetyce*. Pomocne moze byé np. pokazywanie ,,zalezno$ci miedzy sekwencija
dzwickéw mowy i komponentami fonetycznymi”*. Samo pisanie znakéw z pamieci
mogloby by¢ wprowadzone w drugim semestrze lub na drugim roku studiéw. Po-
jawia si¢ jednak problem ewaluacji wiedzy — to znaki (a nie ich zapis fonetyczny) sa
czgs$cig jezyka chifskiego. Rozwiazaniem moglyby by¢ egzaminy przeprowadzane
w formie komputerowej, co wiaze si¢ ze specjalnym przystosowaniem sal lekcyj-
nych, wyposazeniem i oprogramowaniem.

40" M. Guilloteaux, Z. Dornyei, Motivating Language 1 earners: A Classroom-Oriented Investigation of
the Effects of Motivational Strategies on Student Motivation, ,,Tesol Quarterly” 2008, vol. 42, no. 4, s. 57.

4 W oryginale: ,,Instructional interventions applied by the teacher to elicit and stimulate stu-
dent motivation”.

2 Wniosek ten wyciagamy na podstawie wywiadéw przeprowadzonych z nauczycielami taj-
wanskimi i polskimi.

© E. Zajdler, Miedzy déwiekiem a obrazen. .., s. 82.
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W odniesieniu do kursantow bioracych udzial w nauczaniu krétkoterminowym,
w celach turystycznych, hobbystycznych badZ biznesowych wskazana jest strategia
mowa przed pismem, a w niektérych przypadkach nawet brak pisma lub samo jego
rozpoznawanie. Opanowanie duzej liczby znakéw w krétkim terminie jest prak-
tycznie niemozliwe, dlatego warto skupi¢ si¢ na mowie i rozpoznawaniu, ogranicza-
jac si¢ tym samym do rzeczywistych potrzeb ucznia. Z punktu widzenia tej grupy
docelowej w czasach komputeryzacji i nowoczesnych metod wprowadzania zna-
kow chiniskich do urzadzen elektronicznych (np. za pomoca transkrypcji pinyin czy
zhuyin) nauka pisma nie jest niezbedna.

Kolejnym czynnikiem, ktory posrednio taczy si¢ z celem i motywacja do nauki,
jest wiek ucznia — w przypadku dzieci wdrozenie strategii rownoleglej jest wiadci-
wie niewykonalne (chyba, Ze na zasadzie totalnej immersji w srodowisku jezyka
docelowego), nie mozna spodziewac si¢ po kilkulatkach wysokiej motywaciji i $wia-
domej potrzeby nauki znakéw, ktéra miataby wiazaé si¢ z poswicceniem swojego
wolnego czasu na ich przyswojenie. Dochodzi do tego réwniez kwestia samodziel-
nosci — nalezy zalozy¢, ze rodzice dziecka nie znajq chinskiego i nie beda w stanie
poméc mu w zadaniu domowym (szczegolnie tym dotyczacym pisma). Natomiast
uczen dorosly, intencjonalnie uczestniczacy w procesie nauki jezyka przyjmie za-
danie opanowania znakéw jako Swiadoma konieczno$é, ktérej musi sprostaé, aby
rozwina¢ swoje kompetencije jezykowe. Jak stusznie twierdzi Hanna Komorow-
ska, przy skutecznym nauczaniu dzieci nalezy uwzglednic ich cechy rozwojowe™
i bazowaé na tresciach zwiazanych bezpos$rednio z ich do§wiadczeniami®. Pismo
chiniskie moze by¢ dla nich konceptem zbyt abstrakcyjnym. Regularna praca z pod-
recznikiem i tekstem pisanym w jezyku chidskim grupy w wieku 7-11 lat, o ktorej
pisze wyzej przywolana autorka, moglaby by¢ mozliwa jedynie w przypadku zapisu
fonetycznego znakéw chiskich, ktérego tak naprawde nie mozna uznaé za czgsé
jezyka. Zaden rodzimy uzytkownik jezyka chifiskiego nie postuguje si¢ w komuni-
kacji pisanej pinyinem.

Warto rowniez nadmienié, co wynika z badaf, ze strategia nauczania znakéw
przyjeta przez nauczyciela ma ogromny wplyw na motywacje uczniow. Badania
Xu i Yao dowiodly, ze studenci uczacy sie zgodnie ze strategia oddzielonej mowy
od pisma utrzymali swoja poczatkowg motywacje integracyjng, ktora ma wplyw na
przyspieszenie procesu akwizycji jezyka. Co wigcej, wzrosta takze ich motywacja in-
strumentalna. Natomiast w odniesieniu do grupy uczniow, wzgledem ktorej zasto-
sowano strategic rownoleglej nauki pisma i mowy, zaobserwowano ogdlny spadek
motywacji do nauki i negatywna zmiang nastawienia wzgledem jezyka chinskiego®.

# H. Komorowska, Metodyka nancgania, Warszawa 2005, s. 41.
# L. Cameron, Teaching Languages to Young Iearners, Cambridge 2002, s. 20.
¥ X, Xu, L. Yao, “Yiweén bingiin” hé “yinwén fenlisi”..., s. 14-15.
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Podsumowanie

Celem artykutu bylo przedstawienie najpopularniejszych strategii nauczania zna-
kow jezyka chifiskiego, omdwienie ich mocnych i slabych stron oraz czynnikow,
ktére winny wplywac na decyzje nauczyciela zwiazang z ich wyborem. Przedstawio-
ne wyzej rozwazania zdaja si¢ uzasadnia¢ wypracowane przez nas propozycje dla
nauczycieli w zakresie strategii nauczania znakéw jezyka chinskiego w odniesieniu
do poszczegdlnych grup docelowych:

1) Dziecko — mowa i zabawa znakami: w nauczaniu dzieci nalezy skupic si¢
przede wszystkim na jezyku méwionym, jednak powinno si¢ rowniez ksztal-
ci¢ $wiadomo§¢ istnienia znakow 1 ich struktury. Zgodnie z punktem wi-
dzenia H. Komorowskiej podczas zajec¢ nalezaloby umozliwi¢ dziecku wy-
korzystanie réznorodnych form ekspresji i aktywnosci jezykowych?’. Dla-
tego tez na poczatku stopniowo proponujemy wprowadzanie piktogramow
i komponentéw semantycznych (rozpoznawanie i pisanie) w formie zabawy,
np. wpisywanie rysunkow w znak, ukladanie znakéw z makaronu, wycinanki
czy zajecia z kaligrafii.

2) Osoba dorosla bioraca udzial w ksztalceniu dtugoterminowym — mowa i pi-
smo rownolegle: w procesie ksztalcenia wykwalifikowanej kadry sinologiczne;
nie ma miejsca na ustepstwa. Mimo trudu, jaki si¢ z tym wiaze, przychylamy
si¢ ku wdrozeniu réwnoleglego ksztalcenia wszystkich sprawnosci jezykowych.
Na poczatku pierwszego semestru nauki z powodu dodatkowych obciazen ko-
gnitywnych (nauka pinyinu, wymowy, ¢wiczenie tonéw) tempo nie moze by¢
jednak zbyt szybkie. Proponujemy zatem, aby przez pierwsze 2—3 tygodnie na-
uczyciel korzystal ze strategii rozpoznawania i pisania oddzielnie, skupiajac si¢
tym samym na umiej¢tnosci rozpoznawania znakéw, zwigkszaniu wiedzy do-
tyczacej formy znakéw i $wiadomosci ich struktury (np. nauce podstawowych
kluczy i komponentow) oraz zadaniach domowych wymagajacych wprowadza-
nia znakéw na komputerach lub urzadzeniach mobilnych. Po tym krétkim (lecz
kluczowym) okresie pozwalajacym studentom na zaznajomienie si¢ z nowym
systemem pisma nauczyciel przystepuje do wprowadzenia nauki pisania. Wi-
nien on skoncentrowac si¢ w tym czasie rowniez na strategiach motywacyjnych
i wspieraniu uczniow. Krzepiagco moga dziata¢ m.in. pochwaly oraz konstruk-
tywne informacje zwrotne, zachecanie uczestnikow zaje¢ do wyznaczania ma-
tych celéw (np. okreslona liczba znakow na tydzien), rozwijanie ich pewnosci
siebie, a nawet skupianie ich uwagi poprzez zaskakujace lub abstrakcyjne sko-
jarzenia, ktére jednoczesnie pobudzaja glebokie przetwarzanie informacji*®.

47 H. Komorowska, Mefodyka. .., s. 41-42.
8 Cf. Z. Dornyei, Motivation and Motivating in Foreign 1.anguage Classroom, ,,The Modern Lan-
guage Journal” 1994, vol. 78, no. 3, s. 281-282.
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Nauczyciel moze tez wykorzysta¢ fakt percepcji znakow przez studentéw jako
obrazkéw i tym sposobem podtrzymywaé ich zainteresowanie*’ lub zastoso-
wac podejécie fenomenograficzne™.

3) Osoba dorosta bioraca udzial w ksztalceniu krétkoterminowym — tylko
mowa: wyksztalcenie umiejetnosci czytania i pisania wymaga duzego nakla-
du czasu i pracy, dlatego w odniesieniu do ksztalcenia krétkoterminowego
warto skupic si¢ na jezyku méwionym, poniewaz nauka tego rodzaju umie-
jetnosci daje natychmiastowe 1 wymierne rezultaty.

4) Osoba dorosta podejmujaca ksztalcenie w celach biznesowych, turystycz-
nych lub hobbystycznych — mowa przed pismem z naciskiem na rozpozna-
wanie: we wspomnianej wyzej sytuacji poczatkowo nalezy potozy¢ nacisk na
rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej w jezyku méwionym, a nastegpnie
stopniowo wprowadza¢ znaki, tak aby niepotrzebnie nie obciazac¢ uczacego
sie. Przy nauce znakéw warto skoncentrowac sie na rozpoznawaniu, umie-
jetnosci czytania ze zrozumieniem czy wprowadzaniu znakéw do urzadzen
elektronicznych, mniej na pisaniu odrecznym.

Podsumowujac, w odniesieniu do nauczania pisma chiniskiego przed nauczycie-
lem stoja dwa bardzo wazne zadania: po pierwsze — musi on dobra¢ odpowiednia
strategie, ktéra winna by¢ indywidualnie dopasowana do uczniéw, ich celow, styléw
nauki i przewidywanego czasu kursu; po drugie — musi znalez¢ sposéb na wzbu-
dzenie ich zainteresowania, motywacje do kontynuacji nauki i fascynacje uczniow
znakami. Tylko jesli spelni te dwa warunki, bedzie mozna uznac jego strategi¢ na-
uczania (niezaleznie od tego, ktéra wybierze) za skuteczna.

SUMMARY

ON STRATEGIES FOR TEACHING CHINESE CHARACTERS

In the process of learning Chinese, characters are one of the biggest challenges for students
from outside the Chinese culture sphere. The strategy of teaching characters undertaken by
the teacher has a huge impact on the development of learners’ language skills as well as on
their motivation and approach to learning, This article discusses strategies for teaching Chi-
nese characters. The authors focus on the benefits and problems resulting from two main
didactic concepts: first, spoken language, then, writing and language-character integration.
The authors presents the factors that should be taken into account when deciding whether
to adopt the appropriate strategy for teaching characters.
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