Horyzonty Edukacji Akademickiej

WPROWADZENIE

Oddajemy do rgk Czytelniczek i Czytelnikdw pierwszy, inauguracyjny numer czasopisma
powstatego pod skrzydtami Centrum Doskonalenia Dydaktycznego i Tutoringu Uniwersytetu
Gdanskiego: ,Horyzonty Edukacji Akademickiej” (HEAD). Pomyst na jego powotanie zrodzit
sie w efekcie intensywnej pracy Zespotu CDDIT UG nad zbudowaniem catkowicie nowe;j,
szeroko rozumianej przestrzeni dyskusji o dydaktyce akademickiej w naszej uczelni. Dyskusja
sie toczy, a HEAD to pierwszy, dojrzaty owoc owego paroletniego procesu konstytuowania
sie Centrum w strukturach instytucji uniwersytetu.

Zadaniem Zespotu CDDIT jest czuwanie nad zmiang wokdt myslenia o ksztatceniu studentow
oraz wokét realizacji dydaktyki przez spotecznos$c¢ akademicka tejze uczelni. Oznacza ono
wspdlng prace nad programowaniem kurséw doskonalgcych dla nauczycieli akademickich,
projektowaniem ich celéw oraz ,szyciem” wedle zdiagnozowanych potrzeb. Btedem bytoby
jednak sadzi¢, ze jest to jedynie praca nad powiekszaniem skrzynki z narzedziami,
koloryzowaniem dydaktycznego instrumentarium. To bowiem przede wszystkim, tworzenie
Akademikom i Akademiczkom przestrzeni do wspdlnego, a zarazem indywidualnego
rekonstruowania swoich teorii osobistych na temat dydaktyki, budowania swojej tozsamosci
akademickiej oraz integrowania srodowiska akademickiego wokdt jednej z najwazniejszych
funkcji uniwersytetu: ksztatcenia studentdw.

Po dwdch latach formalnego funkcjonowania CDDIT postanowiliSmy zaprosic szersze grono
Dydaktykéw i Dydaktyczek do wspdlnej dyskusji na tamach czasopisma. Obserwujac
ogromna potrzebe w srodowiskach akademickich réznych uczelni do rozmowy o dydaktyce,
zaprosiliSmy i bedziemy w trybie rocznym zaprasza¢ do dzielenia sie swoimi
doswiadczeniami, praktykg, przemysleniami i refleksjg wokdt tej mato docenianej, a jakze
waznej sfery pracy akademickiej. Dydaktyka nie funkcjonuje jako autonomiczna dyscyplina
naukowa, a przeciez stanowi teren praxis oraz badan jednoczacy ze sobg wszystkie formalne
dyscypliny nauki (przedmioty ksztatcenia). Jest nadzieja Zespotu Redakcyjnego, ze
stworzenie dedykowanego miejsca na stowo pisane, w szerokiej i otwartej formule, wpisze
sie w ww. potrzeby i uruchomi powazng, otwartg, ale ukierunkowang scisle na obszary
dziatania i refleksji dydaktycznej dyskusje naukowa. W dalszej perspektywie chcielibysmy, by
ten gtos stat sie przyczynkiem do podniesienia wagi i rangi dydaktyki w szeregu dziatan nie
tylko praktycznych (zwanych metodycznymi), ale takze teoriopoznawczych i badawczych, z
naleznym im miejscem w debacie naukowej w naukach o edukacji.

Pierwszy numer opatrzony zostat tytutem wiodacym: ,Réznorodnosé w dydaktyce”. Z petna
Swiadomoscig otworzylismy ten tom na konstrukt réznorodnosci: jest on odzwierciedlony
zarébwno w mozaice tematycznej obranej przez Autorki i Autoréw, jak tez w samej formule
i stylu tekstéw. Znajdziemy tutaj teksty o charakterze naukowym, popularno-naukowym,
empirycznie lub teoretycznie sprofilowane. Autorzy i Autorki wywodzag sie nie tylko
z Uniwersytetu Gdanskiego, ale réwniez z innych uczelni polskich, co cieszy nas szczegdlnie.
Kazdy i kazda z nich podjeli temat odmienny, dowodzacy tytutowej réznorodnosci myslenia
i méwienia o dydaktyce. W ten sposdb wpisali sie w ujety w zaproszeniu (CFP) postulat:



Horyzonty Edukacji Akademickiej

,Roznorodnosé w kontekscie edukacji akademickiej rozumiemy wieloaspektowo. Mozna

mysle¢ o réznorodnosci majgc na uwadze indywidualne, preferowane style studiowania,
unikatowe potrzeby osdb studiujgcych, uwarunkowania rozwojowe, zréznicowanie na
poziomie biografii edukacyjnych mtodych dorostych czy tez réznice miedzygeneracyjne. Te
psychospoteczne okolicznosci nieomal naktadajg na kadre akademicka koniecznosé
roznicowania ksztatcenia, o ile ideat humanizmu ma by¢ w uniwersytecie rzeczywiscie
realizowany. [...] Podobnie mozna mysle¢ o réznorodnosci w edukacji w szerszym ujeciu.
Dopdki jest ona réznobarwna, autorska, unikatowa dopdty mozemy moéwi¢ o chocby
wzglednej autonomii szkolnictwa wyzszego.”

Teksty zostaty poddane podwdjnej, anonimowej recenzji naukowej. Dzieki temu z petnym
zaufaniem, spokojem i satysfakcjg oferujemy Panstwu lekture o$miu réoznorodnych gtoséw
dotyczgcych réznych aspektéw dydaktyki akademickiej. Tym samym zapraszamy do refleks;ji
i dyskusji, a Recenzentkom i Recenzentom dziekujemy za prace, ktéra to umozliwita.

Sygnaly o tekstach

Tom otwiera tekst autorstwa Jarostawa Jendzy, bedacy zaproszeniem do debaty
o roznorodnosci dydaktyki akademickiej. Stanowi wprowadzenie do namystu nad sposobem
myslenia o dynamice zaleznosci miedzy zewnetrznymi, wykonawczymi aspektami
prowadzenia dydaktyki za pomocg narzedzi metodycznych, a najgtebszymi poktadami
przekonan na temat ideologii edukacyjnych lezacych u podstaw owej powierzchniowej
realizacji. Autor pochyla sie szczegdlnie nad zagadnieniem kierunku zmiany, ktéra
w zaleznosci od tego, czy pochodzi z dolnych, czy ,gdrnych” stref systemu dydaktycznego
(w ujeciu metafory géry lodowej), moze miec rézng dynamike oddziatywania na osobe
nauczajaca i jej sposdb dziatania dydaktycznego. Zostawia Czytelnikdw z pytaniem, czy i jak
mozna przetamywaé schematy myslenia o dydaktyce, by uczyni¢ system dydaktyczny
otwartym, czutym na réznorodnosé podej$é, postaw i sposobdw wykonania, przy jego
stosunkowo wysokiej stabilnosci (anty-kruchosci i anty-podatnosci na zmiany na poziomach

gtebokich).

Anna Kot w kolejnym tekscie dobrze wpisuje sie w myslenie o wielowarstwowym systemie
dydaktycznym, gdyz poswieca uwage czemus, co mozna zdecydowanie przypisaé jego
aspektom gtebokim, zwigzanym ze zmianami tozsamosciowymi podmiotéw ksztatcenia. Jej
artykut dotyczy formacyjnej roli nauczyciela akademickiego, ktéra posiada powazne
ugruntowanie w literaturze przedmiotowej i badaniach, ale wcigz bywa niedoceniana
i traktowana niewystarczajgco powaznie w praktyce. Czytamy tutaj o aspektach
wychowawczych, zwigzanych z modelowaniem wzorcéw, pracg z Mistrzem, powazaniem
i znajdowaniem autorytetow naukowych, a takze budowaniem kultury bycia i zycia
akademickiego. W tym réwniez dzieki tworzeniu centrow i jednostek pracujacych na rzecz
budowania kultury wzajemnego wsparcia i inspiracji. Myslenie o dydaktyce w wymiarze
wptywu formacyjnego na mtode pokolenia jest nieustannie waznym tropem wobec rosnace;j
skali probleméw emocjonalno-wolicjonalnych wsréd studentéw pokolenia cyfrowego,
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a szczegdlnie po-pandemicznego. Autorka niewatpliwie pokazuje nam inng twarz dydaktyki,

nie jako jedynie maske spoteczng i wykonawstwo metodyczne, a realng i odpowiedzialng
strefe wptywu pedagogicznego.

Zanim kolejne teksty przekieruja uwage czytelnikdw na doniesienia z réznorodnej praktyki
dydaktycznej lub badan nad nig, Beata Karpiriska-Musiat przeprowadza ich jeszcze przez
teoretyczny namyst nad wptywem rozwoju sztucznej inteligencji (Al) na personalizacje
dydaktyki akademickiej. Autorka dokonuje w swoim artykule przegladowej rekonstrukcji
rozwoju nowych technologii pierwszych dwdéch dekad nowego millenium w kontekscie ich
wptywu na modyfikacje procesow ksztatcenia, z naciskiem na wykorzystanie ich do coraz
bardziej zaawansowanego dostosowania elementéw procesu do potrzeb uczacych sie. Jest
to proces ciggly, trudny do zatrzymania, przyspieszajacy, a niosacy tak wiele konsekwencji
pozytywnych, jak i kontrowersyjnych. Tekst zawiera kompozycje faktéw juz potwierdzonych w
badaniach oraz opisanych w literaturze dotyczacej aspektow wykorzystania Al w edukacji, ale
tez wnosi wiele nowych pytarn pozostajgcych jeszcze bez odpowiedzi. Szczegdlnie, gdy
myslimy o uczeniu sie spotecznym, ludzko-intersubiektywnym, uznanym za bardziej
wartosciowe wobec uczenia sie jako procesu wytgcznie kognitywnego i adaptacyjnego,
jakiego dokonuje maszyna. Nawet wtedy jednak, prognostyka zwigzana z tempem oraz
specyfikg uczenia sie ,mdzgu” Al, czyli systemu algorytmdw, szkicuje scenariusze wiejgce
groza ibudzace powazne watpliwosci natury etycznej oraz poznawczej. Chat GPT oraz
programy kreatywne (DALL-e i inne) to wyzwania nie tylko dla etyczno-przedmiotowe;
edukacji/formacji jednostek, dla dydaktyki z nimi realizowanej, ale dla catych instytucji
ksztatcenia i nauki. Jak konstatuje autorka, jest to wyzwanie rewolucyjne rzucone nie tylko
edukacji, ale systemom spotecznym i sposobom myslenia o kategorii cztowieczenstwa.

Na sztuczng inteligencje jako zjawisko-mechanizm powotuje sie Piotr Kowzan w nastepnym
tekscie tomu, czesciowo metaforyzujgc elementy Al dla opisania ,przewrotne] realizacji”
sylabusa przedmiotu akademickiego. W tym tekscie odnajdujemy juz refleksje nad praktyka
dydaktyczng, chociaz jak sam Autor twierdzi, nie jest to wytgcznie relacja z praktyki,
a przynajmniej nie bezposrednia i klasyczna. Popetnia on raczej pewne wytrgcenie z toku
przewidywalnej narracji odnosnie do sposobu realizacji przedmiotowych sylabuséw dwdch
roznych przedmiotéw, a czyni to poprzez opisanie dziatania dydaktycznego réwnie
wybijajgcego z toku przewidywalnosci, nawet dla niego samego jako prowadzacego. Auto-
etnograficznie obserwuje wtasng probe przekierowania - w trakcie realizacji kurséw - punktu
ciezkosci na potrzebe nauczyciela (siebie), jakg byto potgczenie dydaktyki z badaniami na
przedmiocie autorskim. Wobec przedmiotu/sylabusa drugiego, nielubianego, ale tez przez
to prowokujgcego do odmienne] realizacji, stosuje krytyczna selekcje. Kowzan zaprasza
w swym tekscie do swobodniejszej interpretacji zapiséw w sylabusach, do bardziej krytycznej
i odwaznej wobec nich postawy, a zarazem do kreatywnego dziatania dydaktycznego
skierowanego na postulat wtgczania studentéw do badan oraz uczenia ich badawczego
myslenia.

Agnieszka Grabowska rowniez podejmuje w swoim tekscie zagadnienie realizacji sylabusa
przedmiotu w obszarze ksztatcenia studentéw. Nawigzuje do praktyki w ksztatceniu
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przysztych nauczycieli, studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, w obszarze

plastyki w murach Panstwowej Akademii Nauk Stosowanych w Chetmie. Autorka zestawia ze
sobg formalne zapisy programowe na temat przygotowania kadry nauczania poczgtkowego
do rozwijania plastycznych i twérczych umiejetnosci dzieci z wynikami badan, ujawniajgcych
nie zawsze satysfakcjonujgca w tym zakresie praktyke nauczycielskg. Zarazem pokazuje, na
przyktadzie realizacji konkretnego sylabusa, ze nawet przy okreslonych zapisach formalnych
mozna, przy elastycznym i kreatywnym podej$ciu nauczyciela, znajdowad przestrzen na
rozwijajgce i tworcze aktywnosci dydaktyczne ze studentami i studentkami. Tym samym,
mozna, nalezy i warto podnosi¢ wiedze i kompetencje przysztych nauczycieli plastyki w celu
ich wiekszej pewnosci w pdzniejszym uwrazliwianiu dzieci na sztuke w murach szkoty.

Niewatpliwie zgodzitaby sie z takim podejsciem do przygotowania nauczycieli nauk
plastycznych kolejna Autorka w tomie, Matgorzata Karczmarzyk: pedagozka, artystka,
badaczka ksztatcenia poprzez sztuke. Jej artykut prezentuje dialogiczng rozmowe z kolezanka
- badaczka na temat potencjatu dydaktycznego, pedagogicznego i auto-terapeutycznego
autorskiej ,Metody dialogow sztuki”. Jako akademiczka i artystka, Autorka przybliza
czytelnikom wypracowang przez lata i praktykowang nie tylko ze studentami metode
zaangazowania edukacyjnego budowanego poprzez wspdlne malowanie obrazu. Pisze nie
tylko o stronie praktycznej takiego przedsiewziecia, ale przede wszystkim o jego walorach
i potencjale budowania wyjatkowe] relacji, stanowigcej prég do wspdlnych badan,
eksploracji edukacyjnych, przetamywania barier kulturowych i emocjonalnych. Dialogi sztuki
to forma dydaktyki o charakterze réwniez terapeutycznym, bliskim arte-terapii, co ma
szczegdlny wymiar w kontekscie ztozonych okolicznosci psychogenicznych uniwersytetu po-
pandemicznego.

Nastepny tekst kontynuuje niejako te mysl poprzez nawigzanie do kategorii dobrostanu (lub
jego braku) w spotecznosci akademickiej wspdtczesnej uczelni. Grzegorz Grzegorczyk
omawia problem prokrastynacji jako zjawiska powszechnego wsrdd braci studenckiej, na co
wskazujg zarowno badania, jak i osobiste obserwacje Autora. Sygnalizuje mozliwe przyczyny
tego zjawiska w $wietle najnowszych badan z zakresu psychologii, a te wskazuja na jego
wieloaspektowos¢ oraz ztozone przyczyny. W drugiej czesci tekstu Autor jako doswiadczony
dydaktyk, badacz komunikacji oraz psycholingwista proponuje nauczycielom akademickim
kilka sposobdw i praktycznych wskazéwek na to, jak mogliby poméc studentom i studentkom
zredukowad prokrastynacje w ramach prowadzonych przez nich kurséw i pojedynczych zajec
dydaktycznych.

Tom wienczy wspdlny artykut Agnieszki Kowalkowskiej oraz Lucyny Przybylskiej poswiecony
podejsciu dydaktycznemu, ktére mozna uznac za flagowe w Uniwersytecie Gdanskim juz od
ponad dziesieciu lat: tutoringowi akademickiemu. Autorki dokonujg najpierw bardzo
kompleksowego, a zarazem syntetycznego raportu opartego na  badaniu
kwestionariuszowym wsérdd ponad piecdziesieciu oséb na temat realizacji praktyki tutorskiej
w catym Uniwersytecie Gdanskim pod katem réznych kryteridw: uczestnictwa reprezentac;i
wydziatéw, zroznicowania ptciowego tutordw i tutorek, stosowanych metod tutorskich oraz

mierzalnych, identyfikowalnych efektow ksztatcenia tutorskiego. Przypominajg tez tto
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teoretyczno-koncepcyjne tutoringu, umocowane juz w istniejgcych juz publikacjach

i wynikach badan. Doprecyzowujg tez tematyke naukowg obierang przez tutorow i studentow
w tutorialach, by zweryfikowad teze o duzym spektrum réznorodnosci otwieranym przez to
podejscie dydaktyczne. W celu jednak pokazania autentycznego oblicza stylu i gtebi relacji
tutorskiej dla efektéw rozwojowych i naukowych mtodych ludzi, czyli efektow niemierzalnych,
uzupetniaja tekst badaniem jakosciowym. Przeprowadzity wywiady z trzema doswiadczonymi
tutorkami UG z nauk humanistycznych, spotecznych i eksperymentalnych. Wyniki badania
budujg ztozony i poruszajgco wartosciowy obraz tej wyjatkowej, dialogicznej
i spersonalizowanej metody dydaktycznej, ktdra, stowami autorek, ,zmienia Uniwersytet

Gdanski”.

Dydaktyka akademicka to zatem pole wielkiej réznorodnosci mozliwych plondw i tak
przedstawiajg je w swych tekstach Autorki i Autorzy tomu. To réwniez pole wcigz poddawane
uprawie, nieustannie i dynamicznie rozwijajgce sie badawczo oraz praktycznie
(prakseologicznie). Ma swojg jedng bardzo kluczowa ceche, ktéra owag dynamike napedza
i determinuje: niezbedng obecnosé i sprawczo$¢ podmiotow ksztatcenia: Nauczycielek
i Nauczycieli, Studentek i Studentéw. Od poziomdw tej sprawczosci zalezy zmiana lub zastdj,
chaos lub homeostaza. Z pewnoscig w dydaktyce dzieje sie duzo, a my jako dydaktycy
i dydaktyczki mierzymy sie w zwigzku z tym z wyzwaniami, pieknymi wzlotami, ale takze
dojmujacymi zwatpieniami. Taki stan - zdarzajgcego sie, ale przez to prowokujgcego do
zmian - zawieszenia oddaje wiersz Barbary Muszynskiej, ktora napisata go specjalnie do tego
tomu.

Nie wiemy czego nie wiemy

Siedze w tawce na zajeciach
zapat mnie rozrywa
fajerwerki
wszystko wydarza sie obok
wykonuje rozmaite czynnosci
wiele niedokonczonych czynnosci
punkty, nagrody, usmiechy
pustka w srodku
nuda bezczynu, a przeciez czynie

To fajerwerki przygotowane wczesniej
bedzie pan zadowolony
wszyscy beda zadowoleni
Ta sprzecznos¢ mnie rozrywa

Jednak cztowiek wazniejszy jest niz lek

Fajerwerki nie wypetnig pustki ani bezsensu
Wielu znajdzie odpowiedz

NIE

Nie wiemy czego nie wiemy
Fajerwerki uzywac rozsagdnie i bezpiecznie
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Bardzo dziekujemy wszystkim Autorkom i Autorom za przyjecie zaproszenia do pierwszego
tomu ,Horyzontow Edukacji Akademickiej”.

Beata Karpinska-Musiat

Redaktorka naczelna

Gdansk, czerwiec 2023
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