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Streszczenie

Autorka dokonuje przegladowej rekonstrukcji rozwoju nowych technologii pierwszych dwéch dekad
nowego millenium w kontekscie ich wptywu na modyfikacje proceséw ksztatcenia, z naciskiem na
wykorzystanie ich do coraz bardziej zaawansowanego dostosowania elementéw procesu do potrzeb
uczacych sie. Przywotuje wyniki badan z obszaréw nowych technologii, juz potwierdzonych oraz
opisanych w literaturze dotyczacej aspektéw wykorzystania Al w edukacji, ale sygnalizuje wiele nowych
pytan pozostajgcych jeszcze bez odpowiedzi. Zestawia ze sobg uczenie sie spoteczne, uznane za
ludzkie i najbardziej efektywne w kontekscie proceséw poznawczych i psychologicznych cztowieka,
z uczeniem sie maszynowym (adaptacyjnym, przez wzmocnienie), réwniez opartym na schematach
kognitywnych i wedtug niektérych badaczy niebezpiecznie zblizonym do uczenia sie mdzgu cztowieka.
Tempo uczenia sie sztucznej inteligencji wnosi wiele kontrowersji w obszarze nauk o edukacji, co
stanowi nowo otwierajace sie pole do badan oraz konieczno$¢ duzej czujnosci spotecznej w obliczu
wyzwan rewolucji cyfrowe;.

Summary

The author reviews the development of new technologies observed in the first two decades of the
new millennium in the context of their impact on the modification of educational processes. The
emphasis is put on using them to increasingly advanced adaptation of teaching to the diagnosed
needs of learners. The text discusses the results of research in the areas of new technologies, already
confirmed and described in the literature devoted to aspects of the use of Al in education, but it also
signals many new questions that remain still unanswered. The author juxtaposes social learning,
considered human and most effective in the context of human cognitive and psychological processes,
with machine (adaptive, by deep reinforcement) learning, also based on cognitive schemes and,
according to some researchers, dangerously similar to the learning of the human brain. The pace of
learning of artificial intelligence (Al) brings a lot of controversy in the area of educational sciences,
which is a newly opening field for research and raises the need for high social vigilance in the face of
the challenges of the digital revolution.

Stowa kluczowe: sztuczna inteligencja, technologia informacyjna, architektura kognitywna, analiza
procesu uczenia sie, uczenie sie przez wzmocnienie
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Notka o Autorce

Dr Beata Karpinska-Musiat: anglistka i pedagozka, absolwentka UAM w Poznaniu na kierunku filologia
angielska. Dydaktyke oraz badania koncentruje wokdt glottodydaktyki obcojezycznej, jezykoznawstwa
kognitywnego, pragmatyki komunikacji, retoryki, pisania akademickiego, jezyka i psychologii mediow,
a od doktoratu w 2010 roku takze pedagogiki i dydaktyki akademickiej. Laureatka nagrody
indywidualnej Il stopnia Rektora UG za dziatania na rzecz tutoringu oraz monografie obejmujaca raport
z badan w projekcie wdrozen tutoringu w UG. Badaczka edukacji spersonalizowanej,
socjolingwistycznych aspektéw komunikacji miedzykulturowej i dialogu w procesach ksztatcenia.
Certyfikowana oraz praktykujgca tutorka i mentorka nauczycieli.

Wstep

,Hej! Czy znacie tego mtodego cztowieka? Albo autoréw tego obrazu z abstrakcjg, olejnego czy tez
pieknych zdjec z klimatami alpejskimi?

Nie?

Nie dziwne, poniewaz ten chtopak nie istnieje realnie. Jest wytworem Al, podobnie jak i obrazy.
Wygenerowatam je przed chwilg wszystkie w programie DALL*E (za WALL*E i Dali). Trudno sobie
wyobrazi¢, ale Chat GPT dotart do MILIONA uzytkownikow w... 5 dni od upowszechnienia.
Nastgpito to mniej wiecej w listopadzie czy grudniu 2022. Inne aplikacje typu Netflix, Asystent
Google, inne przerézne ,One"" applowskie takie jak Siri, potrzebowaty miesiecy lub wielu tygodni.
Moi synowie pokazali mi Chat GPT okoto miesigca temu, sami poznajgc ten system zapewne
niewiele wczesniej. Zatem mam dowdd, ze to naprawde byto btyskawiczne tempo. Ta skala poraza
i pokazuje, jakie mozliwosci oraz zagrozenia szykujg sie nam w obszarze proceséw ksztatcenia,
a przede wszystkim oceniania, na wszystkich mozliwych poziomach.” (FB, Beata Karpinska-Musiat;
31.01.2023)?

Powyzszy, otwierajgcy akapit tekstu, to nienaukowe auto-cytowanie. Jest to fragment wpisu,
ktory umiescitam w styczniu 2023 roku na swojej Sciance Facebook'owej, bedac pod
wrazeniem obserwowanych mozliwosci sztucznej inteligencji (dalej Al). Szczegdlnie tych,
ktére maja bezposrednie przetozenie na edukacje, a wiec takze i na styl oraz jakos¢ pracy

zwigzanej z dydaktyka akademickg w uczelni wyzszej.

Zastosowania Al nie byly dotad moim obiektem zainteresowan badawczych, jak tez
przedmiotem praktyki swiadomej, z poziomu meta-ogladu teoretycznego, a tym bardziej
meta-zastosowania. Paradoks chce, ze pracuje w Zakfadzie Glottodydaktyki i Przetwarzania
Jezyka Naturalnego, wiec prawdopodobnie Al czaita sie skrycie w mojej podswiadomosci od
lat, chociazby wypetzajac na zewnatrz przy okazji rozméw - fascynujgcych - z kolezanka

! Nawigzanie do tytutu filmu ,,Ona” z 2010 roku.

2 Cytowanie wpisu na Facebook’u stanowi pierwszg z zastosowanych kilkukrotnie w tym tekscie wersji ,odwrdcen”
formalnego stylu naukowego pisania. Tekst pisany jest réznorodnym rejestrem, wplata réznorodne
cytaty, w tym takze wyprodukowane przez Chat GPT na réwni z cytatami autorow rzeczywistych ze zrodet
naukowych. Panuje w nim tytutowa réznorodno$é — w tym stylistyczna, stowotwdrcza, jezykowa
i gatunkowa, chociaz tresci i zatozenia argumentdw stanowig niewatpliwie materie i pozywke naukowcow
w réznych dyscyplinach, nie tylko humanistyczno-spotecznych.
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jezykoznawczynig zajmujaca sie witasnie Natural Language Processing. Dziato sie to na

zaktadowych zebraniach, gdy modwito sie o publikacjach, albo nawet jeszcze przed
pandemia, stuchato referatu kolezanki badaczki o algorytmach w programowaniu
jezykowym. Ja trwatam przy nostalgicznej, petnej wiary w Homo Sapiens (a nawet Lady
Sapiens), teorii ksztatcenia humanistycznego, miedzy-kulturowego i opartego na jezyku
nieprzewidywalnie naturalnym.

Z algorytmami predzej i bardziej zzytam sie poprzez media spotecznosciowe, natretne
reklamy w Internecie, banki towarzyskie i tematyczne, wypetnianie danych w formularzach
automatycznych, nawigacje Google Maps (uwielbiam!), aplikacje zwigzane z transportem
publicznym (nie moge juz bez nich zy¢!) albo... poprzez uzytecznosé redaktora-korektora
tekstu w edytorze Word. Ostroznie, ale z ciekawoscig przygladam sie ttumaczom
w edytorach (nie ttumaczowi Google), gdyz i one ucza sie poprawnosci w tempie
zaskakujgcym. Nie jestem wiec badaczka, ani specjalnie fanka algorytmow i Al. Naleze juz do
pokolenia ,dinozauréw” technologicznych, pomimo stosunkowej i koniecznej adaptacji do
rzeczywistosci  cyfrowe] w jej wymiarze funkcjonalnym, rozrywkowym, a takze
samoksztatceniowym oraz zawodowym. Ostatni wymiar w moim przypadku sktada sie
zdwdch Sciezek akademickiego bytowania: badawczo-naukowej oraz dydaktycznej,
powigzanych ze sobg specyficznym romansem. Przedmiotem moich badan bywa bowiem
wtasnie dydaktyka i jej rézne funkcje oraz praktyki.

Dlatego ponizszy tekst jest subiektywna i bardzo przegladowag opowiescig zorientowana
wokot jednej z cech procesu ksztatcenia, mianowicie jego personalizacjg, w specyficznym
kontekscie zmian w ciggu ostatnich dwéch dekad wskutek rozwoju nowych technologii. Jako
badaczka personalizacji i technik pracy dydaktycznej w tutoringu indywidualnym w polskim
szkolnictwie wyzszym, a od okoto dekady takze praktyczka tej formy ksztatcenia, sitg rzeczy
skupiam sie na tym konkretnym aspekcie pracy miedzy nauczycielem mistrzem a studentem
lub studentkg®. Kanoniczne pytania zadawane w kontekscie rewolucji cyfrowej o to, czy
nauczyciela zastgpi inteligentny robot, nabierajg szczegdlnego wymiaru w odniesieniu do
edukacji dialogicznej i wysoce zindywidualizowanej, np. w tutoringu. By sprébowaé chociaz
zblizy¢ sie do odpowiedzi na to pytanie, sprobuje zreinterpretowad ramowo sposoby, w jakie
rozumie¢ mozna personalizacje dydaktyki po przetomie milenijnym, oraz jak w tej swoiste;
ewolucji lokowato sie wykorzystanie technologii informacyjnych, a dzisiaj Al. Z petna
Swiadomoscia, ze gtos ten jest nawet nie czubkiem géry lodowej, a odpryskiem lodu wobec
catosci zagadnienia, i ze zajmujg sie nim juz rzesze badaczy i badaczek z waskich pdl nauk
Scistych.

3 Feminatywy stosowa¢ bede niekonsekwentnie, nie chcac burzyé niekiedy argumentu zawartego w zdaniu, ale
bedac ich zwolenniczka. Postanawiam uzywac ich réznorodnie i czesto zamiennie, z nadziejg na
przychylnosé czytelnikéw niezaleznie od reprezentowanych preferencji jezykowych i przekonan na ten
temat.
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Metodologicznie, stosuje tu analize tekstow zastanych (secondary desk resesarch) oraz

metode oparta na hermeneutyce analitycznej®. Wybidrczo traktujgc pewne trendy
i obserwacje odnajdywane w literaturze, dokonuje ich subiektywnej reinterpretacji poprzez
zadawanie pytan i proby odpowiedzi, ponownie poddajac je pod dyskusje. Przyglgdam sie
rozwojowi technologii w kontekscie jej wptywu na dydaktyke zaledwie wyspowo, gdyz
napisano o tym tomy, a ja nie rekonstruuje tego rozwoju nawet w paru procentach.
Ow przeglad obejmuje rama czasowa, traktujac przetom milenijny jako prég wejscia
w specyficznie przyspieszony rozwdj cyfryzacji zycia i pracy, trwajagcy od dwdch dekad
i przyspieszajacy do dnia dzisiejszego. Jak bowiem pisze Anna Karpinska, ,Dydaktyke nalezy
spostrzegad i uprawia¢ integralnie, jako nauke funkcjonujaca nie tylko horyzontalnie, ale
i wertykalnie  na  kontinuum  retrospektywnosci,  deskryptywnosci,  transgres;ji
i prospektywnosci; wigzacej zatem integralnie to, co byto, jest tu i teraz, staje sie i bedzie”
(Karpinska 2021, s. 55).

Coz zatem byto, co jest, a co bedzie? Czy potrafimy to przewidzie¢ dzieki samospetniajace;j
sie przepowiedni, realizujagcej sie poprzez pojawienie sie powszechnego dostepu do
sztucznej inteligencji?

1. Przetom milenijny i kult IT - personalizacja dydaktyki w soczewce technologiczne;j

Poczatek lat 2000. przynosi eksplozje rozwoju nowych technologii, w tym takze w ich
zastosowaniu edukacyjnym. Sporo uwagi temu watkowi poswieca np. Maciej M. Systo, ktory
analizuje tematyke zastosowania komputeryzacji w szkolnictwie z perspektywy budowania
kompetencji uczniéw (ale takze nauczycieli) do ich skutecznego, adekwatnego stosowania.
Nawigzuje przy tym do terminologicznych kanondw, jakie pojawiaja sie przy okazji unijnych
dokumentacji, obowigzujacych w oswiacie od czasu wstgpienia Polski do UE. Czytamy
u niego o znaczeniu i rozkwicie uczenia sie ustawicznego (LLL), ktéremu IT (information
technology) ma tylko sprzyjac¢ i wspiera¢. Co wazne, wspomina juz tez nie tylko o czysto
ekonomicznym znaczeniu wspierania edukacji technologig, co takze o procesie
upodmiotowienia ucznidw i budowaniu w nich Swiadomego obywatelstwa poprzez petne
(w znaczeniu udostepnione, umozliwione) uczestnictwo w zyciu spotecznym dzieki
technologiom (Systo 2005, s.36). Pojawiaja sie u tego autora i analityka rozwoju IT takie hasta
jak alfabetyzacja komputerowa, uczenie zdalne oraz e-learning (dzisiaj juz m-learning). Nie

4 Hermeneutyka analityczna opiera swojg nature metodologiczng na filozofii analitycznej. W tym tekscie przyjmuje
jej rozumienie za Bedkowskim (2019), ktéry opiera definicyjne ujecia tej metody na rozwazaniach
Przeteckiego na temat mysli klasykdw: Platona, Kotarbinskiego, Ricouera, Diltheya. Chociaz sktaniatabym
sie, co jest echem filologicznego wyksztatcenia, do zastosowania semiotyki logicznej, mam Swiadomos¢,
ze objetos¢ tekstu na to nie pozwala w petni. Nie aspiruje zatem do czystego zastosowania hermeneutyki
analitycznej, a raczej czerpie z inspiracji tej metodologii celem subiektywnych reinterpretacji
obserwowanych w pismiennictwie zjawisk oraz precyzowanych definicji. Nie dokonuje systematycznej,
szczegotowej analizy filozoficznej, chociaz w probie semantycznego umiejscowienia dydaktyki w szeregu
nazewnictwa dyscyplin naukowych postuguje sie wiasng interpretacjg hermeneutyki filologicznej (a w jej
ramach metodg interpretacji tworczej za Kotarbinskim). Stad tez, w imie owej tworczej reinterpretacji,
wykorzystuje takze narracje i argumenty ,autorstwa” przedmiotu analizy, samej sztucznej inteligencji.
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jest jedynym badaczem, wielu analitykéw IT u progu nowego millenium poswieca uwage

znaczeniu komputeryzacji w edukacji, ze szczegdlnym podkresleniem juz woéwczas, w owym
czasie, fascynacji komputerem jako nie tylko narzedziem pomocnym ,metodycznie”
w dydaktyce, ale tez narzedziem personalizacji ksztatcenia. Poza bardzo strukturalnym
i profetycznym (przypomnijmy, przywotywany tekst powstat w 2005 roku) opisem ztozonego
oraz etapowego procesu integracji komputera z procesem dydaktycznym, Systo sugeruje
transformacje catej edukacji. Zapowiada wykorzystywanie IT do diagnostyki edukacyjnej, do
likwidacji tzw. digital divide (prognozujgc trafnie zjawisko wykluczenia cyfrowego),
a ostatecznie do wyraznie scharakteryzowanej personalizacji. Ku temu wszystkiemu nalezato,
coraz bardziej intensywnie i dobrze przygotowywaé metodycznie nauczycieli szkolnych.
Zielona tablica mniej wiecej w tym czasie zmieniata kolor na biatg, ale wcigz jeszcze spetniata
swojg wiodgca funkcje. Juz niedtugo to sie zmieni na rzecz urzgdzen medialnych.

Na czas prognozowania u progu lat dwutysiecznych osiggnie¢ cyfryzacji i jej skutkéw dla
ksztatcenia, wizja personalizacji ksztatcenia budowana w krajach anglosaskich w postaci
tworzenia przez informatykdw sieci semantycznej i negocjowanych $rodowisk uczenia sie
przystosowujgcych sie do sylwetek uczacych sie (web mediated) (Systo 2005, s. 58), byta
w Polsce jeszcze odlegta. Podobnie jak prognozowane zjawisko deskolaryzacji wskutek
wykorzystania komputeréw (sic, jeszcze nie Al) do edukacji poza szkotg w stopniu duzo
szerszym, nizli w samych jej murach. Czy wtedy jednak przewidywano, ze to wtasnie sztuczna
inteligencja bedzie wspomagac¢ cos, co nazwano juz dekady temu adaptacyjnym uczeniem
sie? Oto co ,odpowiada” nam na to pytanie ,ona sama”, zbierajac i przetwarzajgc dane

dostepne w $wiecie algorytmdw:

Nie jest mozliwe jednoznaczne odpowiedzenie na to pytanie, poniewaz modele rozwoju
nowych technologii informacyjnych z 2000 roku nie byty precyzyjnymi przepowiedniami,
a raczej stanowity prognozy oparte na wiedzy i doswiadczeniu ekspertéw z tamtego czasu.
Ponadto rozwdj technologii informacyjnych jest bardzo dynamiczny i ztozony, a wiele
czynnikow moze wptyngé na kierunek i tempo tego rozwoju. Niemniej jednak, mozna
stwierdzi¢, ze wiele prognoz z tamtego okresu stato sie rzeczywistoscia. Na przyktad, rozwdj
sztucznej inteligencji, Internetu rzeczy, mobilnych aplikacji czy chmury obliczeniowej, ktére
byly juz obecne w 2000 roku, stat sie znaczgcym trendem w dziedzinie technologii
informacyjnych w ciggu ostatnich dwéch dekad (Chat GPT 23.02.23).

W roku 2022, czyli po prawie 20 latach, Systo w zbiorowe] publikacji poswieconej
Al w szkolnictwie i edukacji, pisze nie o przygotowaniu do wykorzystania komputerdw, a juz
o porze na ,jawne zastosowanie” Al nie tylko w ksztatceniu informatycznym, ale w kazdej
dyscyplinie przedmiotowej w szkole (Systo 2022, s.74-96). Mamy wiec do czynienia
z ogromna zmiang. O paradygmacie ,kontynuacji i zmiany” i realnej zmianie wpisanej w catg
historie szkoty w swoich postulatach dotyczacych scholiologii (nauki o szkole) wspomina
Jozef Kuzma takze wspodtczesnie, w 2021 roku. Argumentujac zasadnos¢ zainstalowania
naukowego terminu ,scholiologia”, rekonstruuje ramowo wszelkie zmiany jakie zachodzity
w edukacji od czaséw wrecz antycznych. Byty to zmiany zawsze na miare swoich czaséw,
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z zachowaniem jednak klasycznych, uniwersalnych celéw, jakie wychowaniu szkolnemu

zdaniem autora sie przypisuje. Do takich uniwersaliow zalicza nacisk na wyjscie naprzeciw
uczniowi, rozwijanie jego potencjatu, czyli nic innego jak personalizacje podejscia
edukacyjnego.

.Zmiany szkoty klasycznej na nowoczesng powinny bazowaé na poznawaniu
potencjatu intelektualnego i emocjonalnego kazdego ucznia, jego
zainteresowan oraz motywacji do zdobywania wiedzy i opanowania
konkretnych umiejetnosci. Kompetentni programisci i nauczyciele blokéw
przedmiotowych oraz poszczegdlnych przedmiotéw powinni ustawicznie
Sledzi¢ za aktualnymi osiggnieciami nauki, techniki i praktyki w swojej
dziedzinie wiedzy. Tylko taka szkota moze zapewni¢ harmonijny rozwdj
kazdego ucznia, odpowiadajgcy jego potencjatowi intelektualnemu
i emocjonalnemu oraz wysokim walorom moralnym.” (Kuzma 2021, s. 44)

Wsrdd narzedzi wspierania rozwoju wymieniona zostaje, jak czytamy, technika; jest ona nie
do pominiecia w jakimkolwiek dyskursie o edukacji. Kuzma zarazem cytuje za Harrari'm:
,Dzisiaj jednak jest to trudniejsze niz kiedykolwiek wczesniej, poniewaz z chwilg, gdy technika
umozliwia nam konstruowanie ciat, mézgdw i umystow, nie mozemy juz by¢ pewni niczego -
takze rzeczy, ktére dotychczas wydawaty sie trwate i odwieczne” (Harrari 2018, s.331).

Czy mozemy zatem w ogdle moéwi¢ o jakiejkolwiek pewnosci i prognozowac dalsze
ewoluowanie podejs¢ edukacyjnych i charakteru szkoty, w ktérej pojawit sie Chat GPT oraz
inne aplikacje Open Al? Na te pytania nadal nie mozemy udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi,
ale warto je stawia¢ celem chociazby poréwnywania, jak widzieli to analitycy 20 lat temu
(Systo 2005), a jak widzg to teraz (Systo 2022).

2. Al w diagnostyce edukacyjnej (Learning Analytics) i nauczanie adaptacyjne

Czy wiedze mozna przedstawi¢ statystycznie na grafie? Jak mozna mierzy¢ cos, co nie tylko
ma mndstwo ztozonych typologii i definicji, ale tez uwarunkowane jest catym kompletem
czynnikow osobniczych, psychologicznych, kulturowych i kontekstualnych? Z catym
uznaniem dla pomiaru dydaktycznego i jego ikonicznych postaci reprezentatywnych
w pedagogice, pomiar bedzie zawsze redukcjonistyczny i statyczny, a takze bedzie budzit
dyskusje poznawcze. W chwili jego wykonania i wnioskowania, mierzona, dynamiczna
rzeczywisto$¢ bywa juz zwykle w zupetnie innej konstelacji czasowej, kontekstowej
i rozwojowej. A jednak kto$ ukut i zastosowat okreslenie: ,Graf wiedzy” (Czopek, Pietrzak
2016, 1S 1). A wiec mozna mierzy¢ jej przyrost, fluktuacje, zmiane, ,dryfowanie”. To sugeruje
i wprowadza nam koncepcje znang w praktyce i badaniach w uniwersytetach Zachodnie;
Europy jako ,Learning Analytics”. W ramach tych procesdw, oczywiscie maszynowo
wspieranych, opierano sie na koncepcji nauczania adaptacyjnego, diagnozujgcego potrzeby
i potencjaty oséb uczacych sie na podstawie analizy okreslonych danych. Nie jest to zjawisko
nowe i typowe wytgcznie dla zwrotu milenijnego, jesli rozpatrywad je jako przejaw mozliwego
dostosowywania materiatu, metod i technik nauczania do potrzeb rozwojowych uczacych sie.
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Juz zwrot jezykowy oraz kulturowy lat 70-tych 20. wieku przynosit koncentracje na zasobach

i mozliwosciach tychze. Nowe jednak i wcigz dynamiczne sg sposoby zbierania tych danych
oraz cele, w jakich sag zbierane. Pierwsza dekada lat 2000. rozkwita rozwojem kognitywistyki
oraz badan nad przetwarzaniem kognitywnym, w ktérym niebagatelng role odgrywa
jezykoznawstwo kognitywne pozenione z informatyka i mozliwosciami technologii. Pojawiaja
sie zupetnie inne rozumienia koncepcji nauczania, sitg rzeczy mocno osadzone
w paradygmacie  behawiorystycznym, ale rownoczesnie  wykorzystujgce  modele
funkcjonowania sieci neuronalnych. Kognicja siegneta po cyfryzacje, albo odwrotnie:
cyfryzacja po kognicje. Oto, co pisza znawcy tematu:

,Po raz pierwszy na szerszg skale nauczanie adaptacyjne zastosowano
w Stanach Zjednoczonych w 2013 roku wdrazajac rozwigzanie firmy Knewton.
Zaimplementowano wtedy system, ktéry zapewniat rekomendacje dla
uczacych sie odnosnie zagadnien, ktérymi powinni zaja¢ sie w dalszej
kolejnosci, analizowat sposdb nauki i przewidywat przyszte wyniki. Firma
Knewton opracowata narzedzie rozwigzujace problem modelowania wiedzy,
skupiajace sie bezposrednio na skalowalnosci catego materiatu, ktéry uczen
przerabia - tzw. graf wiedzy. Graf wiedzy poprzez wykorzystanie semantyczne;
struktury zasobdw zapewniat mozliwosé diagnozowania czy uczen rozumie
dane tresci, czy nie. Graf wiedzy zostat stworzony z zastosowaniem ontologii
adaptacyjnej, czyli intuicyjnego i elastycznego zestawu pojec¢ oraz relagji
miedzy nimi, ktére w stosunkowo fatwy sposéb umozliwiaty pokazanie
zaleznosci miedzy zasobami. Takie rozwigzanie jako jedno z pierwszych
pozwalato na potaczenie nie tylko materiatéw z jednego zakresu, ale taczenie
modutdw z réznych ksigzek, metod oraz przedmiotéw. IBM zdecydowata sie
na stworzenie w poczatkach 2014 roku specjalnego dziatu poswieconego
Watsonowi i intensywne rozwijanie obszaru przetwarzania kognitywnego”
(Czopek i Pietrzak 2016)

Czytamy wiec, ze wsparcie (logistyczne, merytoryczne) studentdw w australijskim Deakin
University stato sie mozliwe w 2015 roku dzieki owej technologii, a konkretnie chmurze
obliczeniowej. Od tego samego roku, funkcjonuje tam dziat biznesowy Watson for
Education, pracujacy nad rozwigzaniami jak skupi¢ sie na personalizacji ksztatcenia dzieki
technologiom kognitywnym. Jakie sa to, przyktadowo, rozwigzania?

- identyfikacja ucznidéw zagrozonych dzieki poznaniu wynikow klasy w obszarze danego
przedmiotu pod katem okreslonych parametréow;

- wsparcie ucznidéw zdolnych dzieki mozliwosci ,wychwycenia” pewnych sygnatéw
i zaleznosci w obszarach niemozliwych do zdiagnozowania w trakcie tradycyjnych,
grupowych lekcji w szkole;

- uzyskanie spersonalizowanych, dostosowanych do poziomu i mozliwosci, materiatéw
pomocniczych, edukacyjnych, z réznych Zrodet czy to wiasnych, czy innych
edukatoréw albo wydawcédw - s3 to materiaty ,sprawdzone” pod katem ich
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przyswajalnosci oraz doktadnego dostosowania do diagnozowanego problemu
u uczacej sie osoby, w celu jak najlepszego osiggniecia zaktadanego celu;

- mozliwos¢ monitorowania postepdw ucznia, widocznych w sposéb wizualny,
sugestywnie wskazujgcy na obszary do wzmocnienia lub wsparcia progresywnego.

Jak piszag autorzy cytowanego opracowania: ,Takie rozwigzanie nie tylko wspiera nauczycieli
w personalizowaniu procesu nauczania, ale réwniez umozliwia indywidualng prace z uczniem
bez szkody dla reszty klasy ani wystawiania go na krytyke ze strony réwiesnikéw.” (Czopek
i Pietrzak). Tym samym, personalizacja z wykorzystaniem zaawansowanych systemow
Jlearning analytics” pozwala na minimalizacje, jesli nie eliminacje opresyjnego oceniania,
a nawet ujawniania pewnych dziatan edukacyjnych wobec uczniéw stabszych, zapobiegajac
wykluczeniu spotecznemu, jak wiadomo bardzo groznemu w skutkach. To wydaje sie byc
kuszacym projektem z punktu widzenia pedagogiki krytyczne;.

.Zapytajmy” zatem ponownie samg Al o to, na ile personalizacja ksztatcenia jest mozliwa
dzieki nowym technologiom, ale tym razem nie tylko z perspektywy nauczycieli, a takze
samych ucznidw i uczennic. Oto, co ,odpowiada” na zadane jej jednorazowo pytanie na ten
temat:

Technologia informacyjna to nie tylko narzedzie stuzgce do adaptacyjnego oceniania i diagnostyki,
ale réwniez rozwija rosngce upodmiotowienie w procesie uczenia sie ustawicznego. Dzieki
dostepnosci réznorodnych materiatéw edukacyjnych w internecie oraz narzedziom umozliwiajgcym
interaktywng nauke, uczniowie mogg samodzielnie ksztattowaé swojg $ciezke edukacyjna,
dostosowujgc jg do swoich indywidualnych potrzeb i preferencji. W ten sposéb technologia
informacyjna wptywa na zwigkszenie motywacji do nauki oraz rozwija umiejetnosci samodzielnosci
i odpowiedzialnosci za wtasny rozwdj. To z kolei pozwala na osigganie coraz lepszych wynikdéw w
nauce oraz na rozwdj kompetencji, ktére sa niezbedne w dzisiejszym swiecie pracy. (Chat GPT
23.02.23)

Obserwacja aktywnosci studentow ostatnich miesiecy od czasu ukazania sie Open Al
narzucaja refleksje, ze to, o czym nam maszyna oraz realni badacze i analitycy pisza, jest juz
rzeczywistoscig, a nie fikcja typu science-fiction. Prognozowany u progu tysigclecia przez
Systo kierunek krystalizowania sie edukacji i nauki per se (w rozumieniu ,uczenia sie”)
w kierunku personalizacji odbioru, wyboru tresci i przetwarzania wiedzy jest faktem i wiedza
o tym nie tylko naukowczynie, ale nauczycielki oraz rodzice ucznidw z pokolenia
,millenialséw". Tablica (czarna, biata czy zielona, chromatyczne kryterium odeszto w sing - sic!
- dal) zmniejszyta sie do rozmiaru najpierw monitora, a bardzo szybko tableta i jeszcze
szybciej osobistego smartfona. Zwyciezyto - chwilowo - Swiatto niebieskie. Nauki kognitywne
(cognitive science) oraz neurologiczne potrafig juz niemal wszystko na temat kierunkowania
motywacji do uczenia sie spersonalizowanego (wtasne tempo, temat, tres$¢, technika,
tworzenie map mentalnych itp.) wyjasnic¢ i opisac. W pewnym oporze wobec uczenia sie w tej
formie (jako jedynie skupionego na indywidualnym przyswajaniu/przetwarzaniu wiedzy)
pozostajg nauki pedagogiczne, zajmujac sie innym obszarem i kontekstem procesdw
ksztatcenia, znaciskiem na jego kulturowo-spoteczne, zbiorowe, historyczne, relacyjne
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i polityczne aspekty. Nauki pedagogiczne to metaforyczna rzeka, ktdérej wody wiodg

i wpadajg do tego samego oceanu wiedzy (na temat formacji dorostej jednostki ludzkiej), ale
toczg sie innym szlakiem i po innym terenie niz wody wiedzy w kognitywistce,
jezykoznawstwie lub informatyce. Doznajg ostatecznie konfluencji, ale ptyng innym tempem,
napotykajg inne przeszkody, inne majg szerokosci koryta i okolicznosci napotykane na trasie
przeptywu. Inne tez zrédta poboczne, dostarczajgce zanieczyszczen lub przyspieszajgce
dotarcie do celu. Niektére wylewajg po drodze powodujgc powodzie i zawtaszczanie terenu,
inne wysychajg bez sladu. | to jest (parafrazujac stynny cytat biblijny) dobre. Rozumienie
problematyki z réznych perspektyw stuzy poszerzaniu wiedzy obszarowej i dociekaniu jak
najblizej tzw. prawdy (,tak zwanej” sugeruje mozliwos¢ uje¢ post-modernistycznych i post-
strukturalistycznych, redefiniujgcych pojecie prawdy w kierunku jego relatywizacji. Nie
zmienia to jednak zasady dgzenia do prawdy, nawet jesli réznie definiowanej).

Zaktadajac, ze skupiamy sie tutaj tylko na ,rzece” zwigzanej z badaniem wptywu Al na rozwdj
naukowej wiedzy na temat uczenia sie, stawiam kolejne pytanie: na jakiej podstawie sagdzimy,
ze Al oraz jej systemy diagnostyczne istotnie sg zrodtem zasilajgcym rzeke zwang edukacja
iczy mamy pewnosé, ze na trwate wpiszg sie w strukture proceséw dydaktycznych?
Z naciskiem na ,trwate”, poniewaz to, ze beda miaty i juz majg wptyw, pozostaje
bezdyskusyjne. Przeciez wiemy, ze ,to tylko maszyna”. W ogdlnym przekonaniu vox populi®
Al nigdy nie zastgpi cztowieka i zasadniczo mozna sadzi¢, ze tak sie nie stanie. W dodatku
robi tylko to, co jej zaprogramuje coraz bardziej kompetentny i mgdry wiedzg specjalistyczng
cztowiek. Czy jednak o zastepowalno$¢ tutaj chodzi, czy raczej o mechanike uczenia sie
i wrodzone, takze cztowiekowi, dazenia do rozwoju? Zajrzyjmy wiec teraz, z czyste]
ciekawosci, do teorii rojéw, zjawiska uczenia sie przez sama sztuczng inteligencje, zasad
(behawiorystycznego  w  czystej formie) uczenia sie przez wzmocnienie oraz...
nieprzewidywalnosci tempa i kierunku rozwoju funkcjonalnosci algorytméw (mdzgu
sztucznej inteligencji; Lamza 2021, s.28). Troche to przerazajace, ale niemozliwe do
zignorowania. Czy znajdziemy argumenty potwierdzajgce powyzszg hipoteze/pytanie
o nieuchronno$¢ miejsca Al w lozy honorowej Wielkiego Teatru Edukacji? A moze jednak
beda to tylko ostatnie rzedy...?

3. W kierunku badan neuronalnych i maszynowego uczenia sie przez wzmocnienie
w drugiej dekadzie lat 2000

W poprzednim fragmencie artykutu mowa byta o nauczaniu adaptacyjnym, ktérego zreby
tworzy zastosowanie diagnostyki o charakterze Learning Analytics. Teraz chciatabym zwrécic

> Niewatpliwie prowadzone sg badania nad tym zjawiskiem i odpowied?, oparta na ich wynikach, juz istnieje
w literaturze przedmiotowej. Pytanie postawione zatem tutaj to pytanie czysto retoryczne,
ukierunkowane na refleksje, a nie dgzgce do rekonstruowania faktow naukowych. Chociaz, jak donosi
nizej przywotywany dziennikarz naukowy, tukasz Lamza (2021), faktéw potwierdzonych na temat uczenia
sie sztucznej sie inteligencji i paraleli do uczenia sie ludzkiego, mozna znalezé juz wiele nie tylko
w literaturze naukowe;j.

39



Horyzonty Edukacji Akademickiej

uwage na drugi element procesu ksztatcenia, mianowicie perspektywe uczenia sie. W je;

ramach na uwage w kontekscie uczenia sie sztucznej inteligencji zastuguje typ uczenia sie,
zwany uczeniem sie przez wzmocnienie (deep reinforcement learning) (Lamza 2021). Oba
terminy i stojgce za nimi znaczenia mozna odnies¢ do swoistego mapowania silnie juz
osadzonych w badaniach i literaturze psychologiczno-pedagogicznej typdw i modeli
proceséw poznawczych cztowieka, tyle ze ten ostatni to efekt eksperymentéw i rozwoju
technologii ostatnich kilku, a nie kilkudziesieciu lat. Innymi stowy, czytajac o rozwoju sztuczne;j
inteligencji, odnosimy sie z tatwoscig (co nie znaczy zgoda aksjologiczng) do mechanizmow
poznawczych, zwigzanych z siecig neuronalng moézgu cztowieka oraz mdzgu cyfrowego,
wzorowanego na tym pierwszym.

Nature proceséw poznawczych w procesach ludzkiego uczenia sie szeroko opracowano
w literaturze przedmiotowej. Przyktadowo, Szadzinska (2012) drobiazgowo sklasyfikowata
specyfike kognitywnych proceséw zachodzacych w umystach oséb uczacych sie w instytugji
szkoty. Ten determinant decydowat o uwzglednianiu w tych analizach réznych aspektéw
dydaktyki, tj. roli nauczycieli, miejsca, tematu, wieku ucznidw, relacji z przedmiotem poznania
itp. itd., a nie jedynie neuronalnych proceséw poznawczych w moézgu jako takich. Autorka ta
przywotuje wypracowanie modelu ,przeksztatcania wiedzy” (Szadzinska 2012, s. 222), jak tez

patrzenia na procesy poznawcze ,wielozmiennowo”, a przez to systemowo. Czytamy zatem:

W dydaktyce szczegdtowo zostaty opracowane elementy (sktadniki) procesu
ksztatcenia. Przy wzbogaceniu wiedzy o zwigzku miedzy sktadnikami
podmiotem procesu — uczniem a przedmiotem — wiedzg o Swiecie, ujetym
w relacjach poznawczych, wazna staje sie problematyka powigzan miedzy
typem relacji a pozostatymi sktadnikami procesu ksztatcenia, celami
metodami,  $rodkami  dydaktycznymi,  wynikami  ksztatcenia  oraz
uwarunkowaniami. Rozwigzanie tego problemu wymaga podjecia badan
eksperymentalnych opartych na analizie wielozmiennowej. Takie catosciowe
ujecie procesu taczy sie z metodologig badania systemu” (Szadzinska 2012,
5.219).

Analiza réznych optyk poznawczych, ich rekonstruowanie - ze szczegdlnym naciskiem na
relacje: podmiot w procesie (uczen) a przedmiot poznania (wiedza deklaratywna
przeksztatcana w proceduralng), niezaleznie od ich terminologicznych sktadowych, prowadzi
do waznego dla mojej argumentacji wniosku: ten proces (poznawczy), chociaz zalezy od
wielu czynnikéw, jest zarazem mocno spersonalizowany ,z natury” swej. O tej personalizacji
$wiadczy nie tyle obszar przyznany dydaktyce z jej instrumentarium, okolicznosciami
instytucjonalnymi, oraz zatozeniami spotecznymi, ile indywidualno$¢ mechanizmdw
poznawczych (kognitywnych) kazdego cztowieka na jego okreslonym etapie rozwoju
psychobiologicznego. Jednoczesnie, w cognitive science i informatyce romansujacej
z semantyka jezykoznawczg powstaje pojecie ,architektury kognitywnej” (Lamza 2021, s. 49).

Czy jest zbyt dalekosieznym stwierdzenie, ze mechanizmy poznawczego rozpoznania
/powielania/zapamietywania schematéw w przyktadach uczenia sie maszynowego sa
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podobnie zindywidualizowane i ztozone jak procesy myslowe cztowieka®? Prawdopodobnie

nie, a informatycy w firmach typu Boston Dynamics lub KITECH (jak i wielu innych na Swiecie)
wiedzg juz o tym od dawna. Wystarczy wzigé pod lupe proces programowania wobszarze
rozmaitych, tematycznych architektur kognitywnych, oraz rdézne typy uczenia sie
wykorzystywane w konstruowaniu androidéw lub innych robotéw. Rozwazania te moga
przyprawic¢ nas o efekt trudnego do okreslenia niepokoju, gdyz matematycy i kognitywisci
piszg o architekturach kognitywnych w kontekscie tzw. ,minimum osobowosci”
i samodzielnosci sztucznej inteligencji. Oznacza to, w ogromnym uproszczeniu, ze
programowanie algorytmdéw osigga juz poziomy wypracowania dla Al umiejetnosci
wyzszego rzedu, takich jak decydowanie w sytuacjach niepewnosci, dobierania priorytetéw
w kontekscie, autonomicznego rozwigzywania doraznych probleméw oraz czegos, co
uwazamy za unikalnie ludzkie, mianowicie reagowania na emocje (Lamza 2021, s. 48). Trwaja
juz eksperymenty z zastosowaniem uczenia sie przez bierng obserwacje, ktore potgczone ze
wspomnianym wyzej deep reinforcement learning - uczeniem sie przez wzmacnianie - daje
efekty uczenia sie Al poprzez wielokrotne obserwowanie generowanych komputerowo, lub
powielonych (nagranych) obrazéw ludzi wykonujgcych pozadane czynnosci. Uczenie sie
sekwencji ruchow, nawet jesli dtugotrwate, doprowadzaé ma do ostatecznego wypracowania
reakcji niemalze catkowicie ,autonomicznych”, takich jak przygotowanie $niadania
i posprzatanie po nim, wtacznie z kazdorazowym radzeniem sobie z zaistniatymi nowymi
okolicznosciami. Podobnie, reakcje emocjonalne, takie jak lek, zaprogramowane mogag
zosta¢ w sposéb uwzgledniajacy zmienne i pierwotnie nieprzewidywalne Zrédta leku lub
czynniki je wywotujace.” Odpowiadajg za te specyficzng ,pamiec” Al tzw. 'konwolucyjne sieci
neuronowe’, ktérych szczegdlng sitg jest ‘uogdlnianie’ obrazu [obserwowanego ciggu
czynnosci - przyp. BKM] poprzez identyfikowanie w nim rozmaitych powtarzajgcych wzordw.
(...) sieci takie pomijajag detal, identyfikujgc porzadek wyzszego rzedu” (Lamza 2021, s. 66-67).
Doprowadzi¢ to moze, jak sprawdzili juz w 2021 roku badacze uczestniczacy
w Miedzynarodowe] Konferencji Robotyki i Informatyki ICRA 2021, do tego, ze roboty
domowe istotnie wykonujg rzad czynnosci pomocowych, radzac sobie z potencjalnymi
przeszkodami na poziomie ludzkiego 3-latka.

Wrocmy jednak do zatozenia, ze procesy uczenia sie ,ludzkiego”, jakkolwiek oparte na
sieciach neuronalnych stanowigcych modele dla Al i ,spersonalizowane z natury swej”,
cechuje takze, a moze przede wszystkim, ich ,uspotecznienie”. Biologistyczny behawioryzm,

® Celowo uzywam tutaj okreélenia ,zindywidualizowane” by odrézni¢ czysto jezykowo forme indywidualizacji
zastrzezong dla ludzkich proceséw poznawczych, czyli personalizacje. Mam jednak na mysli podobne,
paralelne procesy.

7 Lamza przywotuje przyktad warunkowania emocji leku nie tylko przez cztowieka (np. poprzez klasyczne
warunkowania jak w eksperymencie Pavlova), ile opcje gdy robot/android samoistne warunkuje sie w
nowych okolicznosciach, nie do konca kontrolowanych przez cztowieka. Za przyktad podaje lek przed
ciemnoscig i opdér przed wejsciem do ciemnej piwnicy, ale po pokonaniu tego leku (np. uspokojeniu sie
gdy za pierwszym razem nic sie ztego nie stanie), nastgpi skojarzenie leku z przedmiotem w piwnicy. | to
on stanie sie generatorem ,nowej” emocji, nowej odstony leku. Wymagajgcej ponownej niwelacji. Na tej
zasadzie, jak dowodzi autor, skojarzenia wiodg algorytmy do reagowania réznie na rézne osoby oraz
rézne okolicznosci fizyczne.
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ktéoremu stosunkowo blisko do nauk jezykoznawczych, informatyki i robotyki, doczekat sie

ostrej krytyki ze strony pedagogiki spotecznej oraz socjologii. Nauki te, zwane spotecznymi,
podkreslajg zgodnie role kolektywdw: instytucji, rodziny, grupy réwiesniczej, osdb
znaczacych. Znaczeniu wplywu socjalizacji i akulturacji w procesach dydaktycznych
i edukacyjnych zaprzeczy¢ sie nie da: uczenie sie jest w zyciu cztowieka procesem duzo
bardziej ztozonym od warunkowania przez wzmocnienie, przez obserwacje czy imitacje.
Szczegdlnie dlatego, ze rozwdj cztowieka przebiega psychodynamicznie (Witkowski 2015).
Powyzsze etapy uczenia sie mozna poréwnac do uczenia sie dziecka, od niemowlectwa po
okres - wg réznych badaczy - wieku kilku lat i konca etapu przedoperacyjnego. Niewatpliwie
tez obecne bywaja na dalszych etapach zycia w zaleznosci od osobowosci, mozliwosci
poznawczych, tatwosci lub trudnosci w uczeniu sie, zawsze idiosynkratycznych dla kazde;
jednostki ludzkiej. Mimo tego jednak, ztozonos$¢ zmiennych i ich jako$é w zyciu ludzkim
najprawdopodobniej wcigz przerastajg mozliwosci algorytmdw. Uznaje sie, ze wiasnie jakosc
zmiennych (bo z iloscig komputer/Al poradzi sobie duzo lepiej przy jego/jej mozliwosciach
przeliczeniowych) stanowi o unikalnosci ludzkiego przetwarzania i ludzkiej inteligencji. Do
takiej jakosciowej zmiennej nalezy zaliczy¢ niekoniecznie emocje (te sg tez biologiczne
i warunkowane), niekoniecznie poczucie tozsamosci czy samoswiadomosé (te dadzg sie
zaprogramowad), a wartosci aksjonormatywne i etyczne, przede wszystkim moralnosé. Na
drugim miejscu przywotatabym, bez zaskoczenia, twdrczosé, o ktérej krétko w ostatnim
fragmencie tego tekstu.

Po raz ostatni jednak przywotam argument pozornie (czy na pewno pozornie?) niepokojacy.
Takze spoteczne uczenie sie ma juz swojg specyficzng racje bytu w ,bytowaniu” sztucznej
inteligencji i jej rozwoju. Analitycy informatyczni nazywajg jg ,inteligencja roju” (Lamza 2021,
s.32). Robotyka roju (swarm robotics) to rowniez biologicznie inspirowana préba realizagdji
wspotpracy spotecznej w Swiecie technologii. Za przyktad podawane sg ,roje” drondw, ktére
wykorzystywane sg w akcjach ratowniczych, ale tez badawczych i militarnych. Roboty
o prostych funkcjach autonomicznych, ktére jednak zupetnie inaczej funkcjonujg w grupie
kilkudziesieciu lub kilkunastu identycznych jednostek, sg w stanie ,spontanicznie”
przyjmowacé konfiguracje grupowe/"spoteczne” i wykonywa¢ zadania niewykonalne
w pojedynke. Fascynuje i zarazem przeraza ich poziom wspdtpracy, planowania, ,dbania”
o siebie w roju, wspodtzaleznosci i reaktywnosci, jakze typowych dla dziatania spotecznego.
Jakkolwiek zawsze mozna uzna¢, ze to ich algorytmy odpowiadaja za te cechy wspdtpracy,
tak nie jest trudno sobie wyobrazi¢ moment, w ktérym konstelacje wzajemnych ko-reakc;ji
i warunkowania zautonomizujg sie w kierunku niekontrolowanym przez cztowieka®.

Wrécmy do rzeczywistosci nieco bardziej optymistycznej. Kluczem do dydaktyki bliskosci,
miedzy podmiotami ksztatcenia oraz nimi

opartej na wymianie wiedzy i emogji
a przedmiotami ich poznania, lezy w uczeniu sie jednak gtéwnie spotecznym, relacyjnym.
Nawet jesli jest to relacja miedzy uczacymi sie a stricte przedmiotami ich poznania, bez
udziatu posredniczacych nauczycieli. Czy grupe ucznidw, nauczycieli i obiektéw ich

8 Udokumentowany, pierwszy i raczej jedyny do tej pory udokumentowany przypadek $mierci zadanej cztowiekowi
przez autonomicznego drona pochodzi z 2020 roku (Lamza 2021, s.36).
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zainteresowan w instytucji szkoty mozna poréwnac do roju dronéw? Na pewno w jakims

zakresie mozna pobawic sie metaforami i wyobrazi¢ sobie uczniéw omijajgcych bezpiecznie
przeszkody fizyczne budynku (ukryty program szkoty), dbajgcych wzajemnie o kolezanki
i kolegoéw (naprawie Cie, jak sie zepsujesz), nauczycieli kierunkujgcych cele poznawcze
(niczym obiekty do zmapowania na nowej planecie), a nawet uczennice-drony siadajgce
niczym wazki na grafikach lub zdjeciach obrazujgcych ich zainteresowania. Jednak ro;
dronéw to rdj psychopatyczny, czyli wedtug psychologéw dziatajgcy bez moralnosci
i sumienia, a jedynie zadaniowo i wykonawczo. Aspekty moralne i etyczne beda tymi, ktdre
przewazg o znaczeniu czynnika ludzkiego tam, gdzie wspdtpracuja ludzie - a jest takim
obszarem dziatania w obszarze edukacji wtasnie dydaktyka. Pytanie, czy te wartosci nie
ulegaja juz tez powolnej erozji takze w populacji ludzkiej? Czy wazki nie beda sie stracac ze
Sciennych obrazdéw, gdy miejsca zabraknie na najbardziej popularnym? A koledzy - drony
postanowig z tylko im znanych powoddw ,nie naprawié zepsutego kolegi”?

4. Al jako twdrczyni w dydaktyce: DALL-E oraz Chat GTP i element kreatywnosci

|II

Drugim wspomnianym kryterium ,cztowieczenstwa Al” jest twdrczosé. Nie zgtebie w tym
miejscu naukowo zbadanych i podrecznikowo zdefiniowanych aspektéw twdrczoscei jako
kategorii pojeciowej. Na poczet obecnego wywodu wystarczy sygnalne przywotanie
kreatywnosci w rozumieniu myslenia dywergencyjnego, abstrakcyjnego, a co za tym idzie,
takze krytycznego. Siegamy wierzchotka piramidy w taksonomii Blooma, czyli tworzenia. Przy
okazji tylko powotaé sie mozemy na rozmaite badania dotyczace twdrczosci w dydaktyce
i poza nig, np. autorstwa Necki, Schmidt, Uszynskiej Jarmoc. Moje wtasne badanie
przeprowadzone w roku 2012 w $rodowisku glottodydaktykéw akademickich w Polsce
dowiodty, ze kreatywnosé jako ,cecha” i kompetencja profesjonalna nauczycieli
akademickich nie lezy zbyt wysoko na skali priorytetéw w ich samoocenie i ocenie innych
kolegéw dydaktykéw (Karpinska-Musiat 2012). Zaskakujace, ale prawdziwe. Tymczasem
w dydaktyce akademickiej (réwniez szkolnej) nie mozna pracowad nie-kreatywnie. W tym
sensie, sztuczna inteligencja przybywa ze specyficzng ,odsieczg”. Potrafi bowiem kreowaé
zaréwno np. dyskusje w debacie z zywym debatantem, jak i obrazy wizualne do ztudzenia
przypominajace realnie istniejgce miejsca lub osoby. DotarliSmy do tworzenia realistycznej
fikcji oraz nasladowania rzeczywistosci (deep fake) (Lamza 2021, s.122-123), czyli do
(przyktadowego tylko) oprogramowania DALL-E. Od niego i jego wytwordw, wspomnianych
w cytacie otwierajgcym, zaczat sie ten artykut.

W robotyce i informatyce pisze sie w tym kontekscie o ,uwalnianiu czystej kreatywnosci” oraz
generatywnej sieci adwersarialnej (GAN) (Lamza 2021, s.120-121). Owe generatywne sieci
adwersarialne uwazane s3 za udoskonalone i wcigz dynamicznie rozwijajgce sie narzedzie do
generowania obrazu jak najblizszego potencjalnej rzeczywistosci. Pojedyncze sieci
konwolucyjne generujg obraz graficzny jednokierunkowo na bazie opisu stownego, ale GAN
to swoisty ,pojedynek” dwdch sieci neuronalnych ,napuszczonych na siebie” celem
wtasnego samosprawdzania i wykrywania fatszerstw” w dziataniu kazdej z nich. Tym
sposobem Al jest w stanie osiggac rezultaty zwane ,uwolnieniem czystej kreatywnosci”, sg

43



Horyzonty Edukacji Akademickiej

pomystowe na tyle, ze zaskakujg wtasnych programistéw tworzac, przyktadowo, obrazy

uwzgledniajgce nawet pojecia abstrakcyjne (np. okulary jako ,dwie pary oczu”). Wszystko
oczywiscie mozna sprowadzi¢ do naukowych teorii percepcji oraz fizycznego budowania
obrazu w mdzgu cztowieka na podstawie stéw generujacych pojecia (,aby widziec trzeba
wiedzie¢"). Kwestig pozostaje tylko to, w jakim stopniu Al bedzie w stanie ,przerosnac” te
mechanizmy w kontekscie kreatywnej produkcji i budowania deep fakes, czyli doskonali¢
nasladowanie rzeczywistosci w sposdb dla cztowieka nierozpoznawalny w pierwszym
odbiorze. Wowczas zadamy sobie pytanie, jakimi narzedziami i zmystami kognitywnymi
bedziemy w stanie w obszarze edukacji, a konkretnie dydaktyki, selekcjonowac tresci
i materiaty wizualne bedace efektem kreatywnosci cztowieka (nauczyciela i ucznia) oraz
sztucznej inteligencji. Co ciekawe, przyjdzie czas na zastanowienie sie, jak poradza sobie
z tym rozwigzania instytucjonalne szkoty lub akademii, ktére z reguty, mimo $wiadomosci
zmian, zmieniajg sie najwolniej. Obawiam sie, ze przed nami rodnie juz nie tylko luka ludzka
(human gap), ile przepas¢ poznawcza pomiedzy rozwojem technologii a realnym
funkcjonowaniem instytucji edukacyjnych. Jak zwykle, trzeba bedzie sie skupi¢ nad budowa
mostéw nad przepascig, i to niezwykle ,kreatywnie” operujac inzynierig spoteczna.

Zmierzajac ku podsumowaniom moich rozwazan, przywotuje ponownie potencjalng
funkcjonalnos$¢ sztucznej inteligencji w dziedzinach nauk humanistycznej i spoteczne;
(Tab. 1). W humanistyce, mozna zatozy¢, cata problematyka i zastosowanie Al w duzym
stopniu nawigzuje do zjawiska przetwarzania jezyka naturalnego (Natural Language
Processing), gdyz cata ztozonos¢ programowania, jego efektdw, uczenia sie maszynowego
obojetnie jakiego typu, opiera sie na jezyku i architekturach kognitywnych. Dzieki jezykowi (a
zatem komunikacji przynaleznej do humanistyki) rozumiemy pojecia, widzimy je,
przetwarzamy, dzieki jezykowi uczymy sie, projektujemy nasze dziatania i narracje w zyciu i w
edukacji. W humanistyce Al przyczynia sie tez do rewolucjonizowania teorii sztuki, w tym
przede wszystkim sztuki masowej oraz filtrowania (przez poszerzenie mozliwosci) podejsé
narracyjnych w literaturze. W naukach spotecznych Al moze przystuzyé sie poprzez
zastosowanie nauczania adaptacyjnego, a w konsekwencji do personalizowania proceséw
ksztatcenia pod wieloma wzgledami. Nauki spoteczne zajma sie tez nie tylko metodyczng
uzytkowoscig Al dla edukacji indywidualnej, ale tez konsekwencjami spotecznymi obecnosci
sztucznej inteligencji w Srodowiskach ludzkich. Obie dziedziny natomiast, z racji dostepnych
im metodologii badawczych i celéw badawczych, moga taczy¢ sity w diagnozowaniu wptywu
Al na funkcjonowanie cztowieka w obszarach kreowania i odbioru sztuki, budowania
estetycznej wrazliwosci, madrosci opartej na refleksji, rozwijania etyki i myslenia
filozoficznego, a takze diagnostyce i projektowaniu socjologicznych oraz psychologicznych
zachowan w instytucjach ksztatcenia. Dydaktyka jako egzempilifikacja dziatania obecnego
w kazdym z wymienionych obszaréw dziedzinowych, jest polem duzego rezonansu na kazda
zmiane lub (r)ewolucje w operowaniu edukacyjnym w dyscyplinach naukowych. Stad tez
mozna przyjaé, ze jest ramg o charakterze hiperonimicznej (o znaczeniu nadrzednym
semantycznie) wobec wszystkich dyscyplin, o ile te funkcjonujg w przestrzeni nie wytgcznie
badan, a ksztatcenia.
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Tab. 1. Potencjalna funkcjonalno$é sztucznej inteligencji w obszarach humanistyki i nauk
spotecznych, z dydaktyka jako rama hiperonimiczng wobec nich

WSPOLNE DLA OBU

HUMANISTYKA NAUKI SPOrECZNE DZIEDZIN
SZTUCZNA INTELIGENCJA | SZTUCZNA INTELIGENCJA | SZTUCZNA INTELIGENCJA
Analizy mechanizmdw Konsekwencje spoteczne, Diagnozowanie
kognitywnych analizy procesdow uczenia i projektowanie obszaréow
i komunikacyjnych sie maszynowego wplywu na tworczosc i
w obszarze jezykoznawstwa | i restrukturyzacji form funkcjonowanie cztowieka -
kognitywnego, PJN ksztatcenia badanie skutkéw dziatania
(przetwarzanie jezyka i prognozowanie
naturalnego) nastepnych

DYDAKTYKA JAKO HIPERONIMICZNA DYSCYPLINA NAUKOWA

Na sam koniec, proponuje, wzorem tekstu otwierajgcego ten artykut, lekture materiatu
,napisanego” przez Chat GPT. Zadatam mu zadanie: Napisz esej o tym, jak sztuczna
inteligencja wptynie na personalizacje dydaktyki akademickiej? Oto, jaki tekst powstat mnie;
wiecej w 10 sekund.

Sztuczna inteligencja (S) to dziedzina, ktdra od kilku lat preznie sie rozwija i ma duzy wptyw na rézne
dziedziny zycia, w tym na edukacje. W kontekscie personalizacji dydaktyki akademickiej, SI moze
mieé wiele zastosowan i korzysci.

Pierwszym sposobem, w jaki SI moze wptyngé na personalizacje dydaktyki akademickiej, jest
dostosowanie treséci edukacyjnych do indywidualnych potrzeb i preferencji studentéw. Dzieki
zastosowaniu technologii przetwarzania jezyka naturalnego, systemy SI moga analizowaé styl
uczenia sie, wiedze i umiejetnosci studenta, a nastepnie proponowac dostosowane do nich tresci
edukacyjne. W ten sposdb student otrzymuje spersonalizowany program nauczania, ktéry jest
dopasowany do jego indywidualnych potrzeb i umiejetnosci.

Kolejnym sposobem, w jaki SI moze wptynaé na personalizacje dydaktyki akademickiej, jest
umozliwienie nauczycielom i wyktadowcom szybkiego i efektywnego monitorowania postepdw
ucznidw. Systemy SI moga analizowad wyniki testoéw, zadania domowe i prace dyplomowe,
a nastepnie generowaé raporty i diagnozy indywidualnego postepu ucznia. Nauczyciele moga
wten sposéb uzyskad lepszy wglad w osiggniecia kazdego studenta i zaproponowac mu
spersonalizowane metody nauczania, ktére beda skuteczniejsze.

Trzecim sposobem, w jaki SI moze wplynaé na personalizacje dydaktyki akademickiej, jest
umozliwienie studentom korzystania z interaktywnych narzedzi edukacyjnych, takich jak wirtualni
asystenci czy chatboty. Te narzedzia pozwalaja na szybkie i efektywne uzyskanie odpowiedzi na
pytania zwigzane z tematem zajeé lub z zadaniami domowymi. Mogg one réwniez poméc
studentom w tworzeniu plandw nauki i wyznaczaniu celdéw indywidualnych.

Ostatnim sposobem, w jaki SI moze wplynaé na personalizacje dydaktyki akademickiej, jest
umozliwienie studentom korzystania z materiatdw edukacyjnych w dowolnym miejscu i czasie.
Dzieki platformom edukacyjnym, takim jak Coursera czy Udacity, studenci moga uczy¢ sie online
iwswoim tempie, korzystajgc z réznorodnych zasobdw edukacyjnych. SI moze pomadc
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w dostosowaniu tych zasobdéw do indywidualnych potrzeb i preferencji studentéw, zapewniajgc im

spersonalizowang sciezke edukacyjna.
Podsumowujac, sztuczna inteligencja ma potencjat, aby znaczaco wptynaé na personalizacje
dydaktyki. (Chat GPT, 23.02.2023)

Coz, zostawmy Chat GPT w tym btogim przekonaniu. ,On” nawet ,wie”, ze wptyw o jakim
pisze istnieje i potrafi wskaza¢ obszary jego praktycznego zastosowania. Uczy sie jezyka
naturalnego w btyskawicznym tempie, potrafi wyszukaé ,zadane” dane i zebraé je
w sensowny, logiczny wywdd na prawie kazdy temat w ciggu kilku sekund. Dostarcza
informacji tudzgco autentycznych tatwo i szybko, i w tym sensie bedzie/moze by¢ pomocny
w edukacji, ale tez stanowi potezne zagrozenie, o czym nizej. Wiemy juz bowiem, ze
transmisyjna edukacja oparta na inhalowaniu sie informacja, nawet przyspieszona, to historia
i przesztosé, a nie wspdtczesnosc (przynajmniej postulatywnie, bowiem w praktyce okazuje
sie, ze wcale niekoniecznie). Esej ,autorstwa” GPT nie potrafi dokonaé w obszarze tworzenia
tego, o czym mowa w temacie artykutu: spersonalizowac autorskiej argumentacji w sposdb
znany tylko samej autorce lub autorowi, dokonaé jednostkowej (auto)refleksji czy tez
przytoczy¢ argumentéw w 100% potwierdzonych jako prawdziwe. Czy zatem jest w stanie
,samodzielnie” spersonalizowac dydaktyke, inaczej niz tylko zapewniajac i stosujac Learning
Analytics? Co z kreatywnoscig ucznia/uczennicy w personalnym - czyli mato przewidywalnym
przeliczeniowo wymiarze? Co z kreatywnoscig i twdrczoscig samego nauczyciela? Czy to
zatem nie od nauczycieli zalezato bedzie kreatywne i rozsadne korzystanie z dialogu z Al
w procesie dydaktycznym? Najpewniej tak i to z wielu wzgleddw. Chat GPT staje sie bowiem
najbardziej ryzykownym zjawiskiem dla proceséw oceniania, od ktérego zaden system
formalnego ksztatcenia pdki co nie ucieknie. Chyba, ze wykreowane zostang sposoby
masowe]j weryfikacji wiedzy i kompetencji studentéw z wyeliminowaniem dostepu do siedi,
co graniczy z niemozliwym. Cztowiek natomiast, ten ,zywy” cztowiek ma to do siebie, ze
bedzie nie tylko moralna/y i etyczny/a, nie jest zaprogramowang na etyke maszyng. Bedzie
tez ,po ludzku” zmeczony, sprytny, przebiegty, wygodny, zazdrosny, ambitny, dumny, skryty,
uparty, lekowy, ztosliwy, rywalizujacy, zmienny, niekonsekwentny, nieprofesjonalny,
znudzony. Al moze by¢ w tych przypadkach niebezpiecznie pozytecznym asystentem. Nie
wspominajac juz o trudnych do przewidzenia konsekwencjach, jakie taka ,asystentura”
przyniesie w ewoluowaniu systemu poznawczego spotecznosci ludzkie;.

5. Ludzkie stowo na zakoAczenie

Znajac nasze wspodtczesne i ludzkie ,jakosciowe” zmienne, i stawiajagc we wspodtczesnej
dydaktyce na twdrczos¢, spersonalizowane poziomy tempa przetwarzania, zaadoptowang
selekcje tresci znaczacych, kreatywne ocenianie i podmiotowos$¢ w relacjach, bedziemy
zawsze zdania, ze wiemy i potrafimy jako ludzie wiecej, lepiej i madrzej. Czujemy, ze jestesmy
w naszych dziataniach  dydaktycznych  twdrczy, nie odtwodrczy. Zanurzamy sie
w doswiadczeniach spotecznych, emocjach, a aura poznania (bynajmniej nie chmura
przeliczeniowa) potrafi wrzucaé nas w ekstatyczne, trudne do ,mapowania” zachowania.
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Chcemy miec i mamy - chociaz o réznym natezeniu - samoswiadomosc oraz przypisujemy

sobie co$ zwanego sumieniem. Wiemy, w zatozeniu, co to jest kodeks moralny. Chcemy
wierzy¢, ze to nas zawsze bedzie odrézniaé od maszyny. Nawet jesli bytyby to tylko ... wiasnie
wiara, intuicja i nadzieja. Moze to zatem one sg ostatecznie tym ludzkim ,kwiatem paproci”?
Warto zadawac sobie te pytania, zanim Al nie podsunie nam wiasnej odpowiedzi.
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