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Streszczenie

Ta relacja z praktyki nauczania akademickiego ma na celu pokazanie, jak w nauczaniu moze wystgpic
zjawisko przewrotnej realizacji powierzonego zadania. Analizowane zdarzenie krytyczne polegato na
jednoczesnej realizacji dwdch przedmiotdéw o przeciwnej charakterystyce. Motywacjg do celowego
wywracania zadanego sylabusa sg w tej historii specjalne potrzeby nauczyciela polegajace na
utrzymywaniu zwigzku dydaktyki z badaniami. Nauczanie nielubianego przedmiotu pozwolito mi
odkry¢ rado$é z transformacji tresci zaje¢ w ramach ograniczert narzuconych przez sylabus, co
nazywam prébg ztamania jego wewnetrznej symetrii. Transformacja polegajgca na wskazywaniu
komicznych aspektéw wiedzy, moze by¢ pomocna w przypadku studentéw nazbyt ulegtych wobec
autorytetéw lub w przypadku, gdy aktualny stan wiedzy odbiega od tego, czego nauczamy.

Summary

This story from the practice of academic teaching demonstrates the possibility of the phenomenon
known as ,perverse instantiation” of the entrusted task in the teaching environment. The simultaneous
teaching of two courses with diametrically opposed objectives made up the critically important event
under analysis. In this story, the teacher's special need to maintain a connection between teaching
and research serves as the justification for purposefully perverting the prescribed syllabus. Teaching
a disliked subject surprised me with the joy of transforming the content of the course within the
constraints imposed by the syllabus, which | refer to as an attempt to break its internal symmetry. When
students are overly deferential to authority figures or when the state of knowledge differs from what
we teach, transformation by highlighting the humorous aspects of knowledge can be beneficial.

Stowa kluczowe: specjalne potrzeby nauczyciela, przewrotna realizacja, symetrie sylabusa, zwigzek
dydaktyki z badaniami
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Wstep

Ta relacja z praktyki nauczania akademickiego ma na celu pokazanie, jak w nauczaniu moze
wystapi¢ zjawisko przewrotnej realizacji (Bostrom 2016) powierzonego zadania. To pojecie
pojawia sie zazwyczaj w odniesieniu do niespodziewanych rozwigzan problemdw zadanych
sztucznej inteligencji. Przyktadem przewrotnej realizacji moze by¢ sytuacja, gdy bawigc sie
w tzw. berka, uciekajacy zaczynajg barykadowac sie, zamiast tylko uciekac. Uciekajacy nie dat
sie ztapad, ale nie o to w zabawie chodzito. Ale zabrakto tej informacji w instrukcji. Przewrotna
realizacja zadania przypomina o ludzkich ograniczeniach w formutowaniu warunkow
brzegowych dziatan, ktére cztowiek przekazuje sztucznej inteligencji do realizacji. To pojecie
moze byc¢ przydatne w mysleniu o dydaktyce, poniewaz sylabus mozemy traktowacd jako
swego rodzaju instrukcje, a nauczycieli jako wykonawcdw, ktérzy nie zawsze kierujg sie
intencjami twércow sylabusa. W uniwersytetach zreformowanych w kierunku zwiekszenia
kontroli nad zapewnianiem jakosci m.in. dydaktyki, problem ryzyka wynikajacego
z odrebnosci systemu celdéw u realizatoréw i zleceniodawcédw mozna ujgé teorig agencji
(Urbanek 2019). Aberracje sg jednak wazne w nauczaniu, bo jest to praca takze emocjonalna,
ktorej istotg - przynajmniej w perspektywie post-krytycznej - jest dzielenie sie wtasng mitosciag
do przedmiotu, ktéry poddajemy na zajeciach wspdlnemu oglagdowi (Vlieghe, Zamojski
2019). Sciezki dochodzenia do tej edukacyjnej mitosci bywaja krete.

Analizowane zdarzenie krytyczne polegato na jednoczesnej (semestr zimowy 2022/2023)
realizacji dwdch przedmiotdw o przeciwnej charakterystyce. Dla jednego kursu bytem
pomystodawcg i autorem instrukcji, czyli sylabusa. Byt on kursem fakultatywnym,
poswieconym edukacji obywatelskiej zorientowanej na udziat w ruchach spotecznych,
prowadzonym w jezyku angielskim. Co roku mam wobec niego ogromne oczekiwania,
spodziewajac sie dokonac dzieki niemu postepdw w swoich badaniach wtasnych. Drugi kurs
to w zasadzie trzy podobne do siebie tresciami, chod réznigce sie sylabusami kursy dotyczace
rozwoju zawodowego nauczycieli. Byt to zestaw kursow obowigzkowych, wypetniajgcych
pensum, tradycyjnie realizowanych w moim zaktadzie i wzietych przeze mnie do realizacji na
zasadzie wyrazenia zgody na ,ptodozmian” w nauczaniu.

To nie jest relacja propagujaca tzw. dobre praktyki. Blizej tu do harcowania (Jendza 2020,
Karpinska-Musiat 2021), cho¢ jest zaledwie zapisem nauczycielskich frustracji sylabusami. Nie
ma by¢ wzorem rozwigzywania probleméw, lecz relacjg z ciekawej sytuacji, w ktérej dwa kursy
potoczyty sie niezgodnie z oczekiwaniami nauczyciela. Potoczyty sie w przeciwnych
kierunkach, czyli jeden zrealizowat wstepne oczekiwania drugiego. Motywacja do celowego
wywracania zadanego sylabusa sa w tej historii specjalne potrzeby nauczyciela polegajgce
na utrzymywaniu zwigzku dydaktyki z badaniami. Zwigzek dydaktyki (powszechnie
traktowanej jako obowigzek) z badaniami (traktowanymi jako praca prawdziwa) ma na ogot
charakter postulatu, ktéry choé trudny do utrzymania, to stanowi wyrdznik ksztatcenia
uniwersyteckiego (Jendza 2019, Kowalska-Papke 2019). W tej relacji mato mnie jednak
obchodzi perspektywa makro. Problem realizacji badan w zwigzku z dydaktyka jest tu dla
mnie indywidualng kwestig organizacji pracy, bo nie mam takiego budzetu czasu, zeby
realizowa¢ funkcje badawcze i nauczanie zupetnie odrebnie na satysfakcjonujgcym mnie
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poziomie. Ta potrzeba jest skutkiem postanowienia by celowo i na rézne sposoby

wykorzystywaé dydaktyke do badan wtasnych. Narodzito sie ono po zapoznaniu sie
z wynikami badan nad czasem pracy osdb z tytutem doktora, ktére pokazywaty, ze czas
spedzony na nauczaniu innych zjadat czas mozliwy do wykorzystania na badania naukowe
(Kowzan et al. 2016). Skutkiem przedawkowania dydaktyki byto powszechne wsréd
uczestnikow badania rozczarowanie pracg akademicka w ogdle. Poniewaz nie znatem
sposobu na to, by zasadniczo i dtugofalowo zmniejszy¢ obcigzenia dydaktyczne i zapobiec
kanibalizacji duzych kawatkéw niezaktéconego czasu przeznaczonego na badania przez
krétkie jednostki pracy ze studentami, to postanowitem z nich korzystac. | zaprzac te
nieuchronne obcigzenia do pracy naukowej dla siebie. Od tamtego czasu zaledwie dwa razy
osiggnatem peten sukces, bo udato mi sie odpowiednio przygotowac i zrealizowac ze
studentami badania zakonczone publikacjami. Mdwie o taczeniu badan z dydaktyka jako
o specjalnych potrzebach nauczyciela, co jest celowym odwréceniem uwagi, ktérg zwykle
nauczyciele poswiecajag uczacym sie. Specjalne potrzeby osdb uczacych sie sg jednym
z najpopularniejszych wéréd nauczycieli tematdw szkolen.

Fakultet wtasny i reszta obcigzen dydaktycznych

Dla zaspokojenia tej mojej specjalnej potrzeby stworzytem zajecia fakultatywne poswiecone
moim zainteresowaniom badawczym. Kurs zostat pomyslany tak, zeby jak najszybciej
doprowadzic¢ studentéw do pozycji, w ktorej byliby w stanie wtaczy¢ sie w aktualne dyskusje
naukowe w interesujgcym mnie temacie. Ktopot polegat na tym, ze samo opanowanie przez
studentdéw materiatu nie jest wystarczajgce dla mnie. Sporo uwagi pos$wiecitem doborowi
materiatow tak, zeby niewielka liczba artykutéw, jakie studenci mieli o przeczytania, dawata
im szybkie rozeznanie w temacie. Moje nauczanie podczas tego kursu byto nastawione na cel
i byt on zgodny z celem tworcy sylabusa. Nie byt on jednak wprost wyartykutowany w tresci
sylabusa, bo jego realizacja wymaga wyjscia poza ramy czasowe zaje¢. Zeby doszto do badan
i studenci nie byli sprowadzeni zaledwie do wykonawcdw polecen, staratem sie pokazac im
perspektywy, potencjalnie nieznane obszary wiedzy. Wiem juz, ze zaangazowanie w badania
oznacza dla nich wyjscie poza czas przeznaczony dla tego kursu, wiec, proponujac wyjscie
poza schemat zajed, staram sie nie by¢ nachalny. Niestety kurs ewoluowat w kierunku zajeé
dedykowanych studentom wymiany Erasmus, co uczynito zajecia ciekawszymi ze wzgledu na
réznorodnos¢ perspektyw i doswiadczen, jakie wnosza studenci miedzynarodowi. Jednak
taki sktad uczestnikow zamknat przede mna szanse realizacji mojej specjalnej potrzeby
nauczycielskiej. A przynajmniej dotad nie udato mi sie zgrac¢ ich réznorodnosci i swojego
zamitowania do tematu, by przeprowadzi¢ wspdlne dziatania badawcze na takim poziomie,
zeby to miato naukowe znaczenie.

Miatem tez przedmiot fatalny, a konkretnie zestaw podobnych kurséw. W ramach swoich
normalnych obcigzen dydaktycznych dostatem przedmiot, ktéry wydawat mi sie synonimem
kanibala czasu. Bytem wrecz zdziwiony, gdy zapoznatem sie z literaturg przedmiotu i nie
znalaztem tam niczego intrygujacego. Nie potrafitem przypomniec sobie, jak przeszedtem
przez ten kurs jako student. Moja rozpacz pogtebiato to, ze literatura w duzej czesci wydawata
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mi sie wrecz odpychajgca, bo, przynajmniej w mojej wdwczas ocenie, w nieznosnie

pretensjonalny sposdb wyrazata sgdy o s$wiecie i o rozwoju zawodowym nauczycieli.
W sytuacji prowadzenia badan literature watpliwej jakosci odsiewa sie, pomijajac ja.
Nauczajac zgodnie z sylabusem, nie mogtem tego zrobi¢. Oczywiscie zdawatem sobie
sprawe, ze pewna doza normatywnosci jest wpisana w nauke i nie wszystko, co potrzebne
w edukacji da sie wyprowadzi¢ z badan empirycznych. Jednak te préby zyczliwego czytania
tekstow spoza wiasnego jadtospisu, zniostem Zle. Im lepszy miatem oglad przedmiotu, tym
bardziej czutem sie emocjonalnie niezdolny do jego prowadzenia. Po prostu, nie lubitem go.

Realizacja

Realizujgc wiasny sylabus, znam go oraz intencje stojgce za materiatem przeznaczonym do
studiowania. Wiem, co wiem i sylabus jest czescig tego, co wiem. Moge zmieni¢ kolejnosc
tematdéw. Jestem swiadom niuanséw sylabusa, bo wiem, co staratem sie pomina¢, a co
wyeksponowad. Jestem w stanie sygnalizowaé swoje oczekiwania wobec studentéw
w okreslonych miejscach tekstu. Méwigc obrazowo, moge zonglowaé materiatami, w miare
swobodnie dobiera¢ metody pracy, ale zasadniczo nic sie nie zmienia. Sama biegtosc
W nauczaniu nie gwarantuje mitego, bym musiat zmieni¢ sylabus na kolejny rok, bo on mi sie
niestety nie zuzywa. Nie tyle nauczam, co przygotowuje studentéw do osiggniecia
gotowosci, zeby byli w stanie zabra¢ gtos na partnerskich zasadach. Wiem, dokad sam
zmierzam itam - po drabinie z literatury - chce zabrad studentéw, choéby po to, zeby dostac
od nich to jedno pytanie, ktére zmieni moj sposdéb myslenia o zagadnieniu. Oczekuje wiec,
ze spontanicznie lub przypadkowo uda im sie ztamaé symetrie tego materiatu. To, co
nazywam tu ztamaniem symetrii materiatu, na ogdt nazywa sie znalezieniem nowej ramy
interpretacyjnej dla interesujgcego nas zagadnienia. Ale ja lubie mysle¢ o tym bardziej
mechanicznie i niejako przestrzennie, wiec tamanie symetrii rezonuje z moim mysleniem o
dydaktyce akademickiej. Cos musi sie zepsuc tak, zeby nie mozna byto wréci¢ do punktu
wyjscia. Marzy mi sie, zeby moje nauczanie byto funkcja jednokierunkowa, czylizeby - méwiac
obrazowo - z jajek zrobi¢ jajecznice. | zeby skutkiem tego dla kolejnych studentéw trzeba
byto nanies¢ nowych jajek.

Nauczanie nielubianego przedmiotu (wobec przedmiotu ulubionego) pozwolito mi odkryé
rados¢ z transformagji tresci zaje¢ w ramach ograniczen narzuconych przez sylabus. To, co
réznito te kursy, to stosunek do literatury w sylabusie. W pierwszym kursie literature uwazatem
za wazng i interesujgca. Wszystkie przyktady byty napisanymi po angielsku artykutami
z czasopism. Bytem w stanie zapowiedzie¢ to, co byto do przeczytania przez studentéw,
zwracajac ich uwage na to, co szczegdlnie warto$ciowe. Podkresdlatem znaczenie tych
tekstéw, odnoszac sie do ich tresci w trakcie spotkan i podczas analizy danych. Podczas
drugiego kursu réwniez przywotywatem teksty, ale zwykle punktujac ich stabosci, w tym
maniery autorow i stabo uzasadnione tezy. Tym razem wszystkie teksty byty po polsku, co ma
znaczenie, bo wysoki, literacki rejestr jezyka dominuje w tekstach naukowych, obcigzajac je
archaizmami i pustostowiem. Jako ze polski jest moim jezykiem ojczystym, wiec tatwiej mi
punktowac stabosci tekstéw pisanych po polsku. Najprostszym sposobem odstoniecia
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niezdarnosci jezykowej autorow byto przerzucanie fragmentow tekstu przez automatycznego

ttumacza: z polskiego na angielski i z powrotem. Eksponowanie mechanicznych i nieludzkich
aspektow tekstow (czytaj: komicznych) nie miato na celu eliminowanie ich lub
dyskredytowanie przez wskazywanie ich utomnosci. Nawet poprawne metodologicznie
i jezykowo teksty naukowe moga wydawac sie komiczne, przynajmniej w rozumieniu Henri
Bergsona. Identyfikowat on komizm jako sytuacje, w ktdrych ludzie dziatajg mechanicznie
i jakby nazbyt zgodnie z wzorcami i systemami. Préby wprowadzania tekstow rzgdzonych
regutami metodologii badan do stosunkowo zywej dyskusji ze studentami zwykle konczyty
sie zgrzytem i zacinaniem sie interakcji w grupie. Mozna oczywiscie taki moment pomyli¢
z narodzinami refleksji pod wptywem tekstu, ale na ogdt problem polegat na tym, ze
z tekstow niewiele wynikato lub byty niezrozumiate, ale studentki nie miaty odwagi, zeby to
wypowiedzie¢. Oczywiscie sam nie jestem wolny od tych ograniczen, z ktérych nasmiewatem
sie podczas zajec. Pod koniec zaje¢ zauwazyta to i wyartykutowata jedna studentka, pytajac:
.Dlaczego, kiedy Pan moéwi, to wszystko jest tatwe i zrozumiate, a kiedy Pan pisze, to nic nie
rozumiemy?”

Wysmiewanie materiatéw, z ktérych sktada sie kurs, nie byto zamierzone. Byto wyrazem
rozpaczy wywotanej nieadekwatnoscig oferowanej wiedzy wobec pytan nurtujgcych przyszte
nauczycielki. Jak doszedtem do tego, co jest wazne dla moich studentek? Otéz nie zdazytem
przygotowad sie na pierwsze wyktady. Pilnie potrzebowatem forteli, ktére nauczyciele
nazywaja ,time-killing activities”. Pokazatem wiec studentom czes¢ danych zebranych do
badan wtasnych. Szczesliwie czekatem wodwczas na publikacje wynikow badan nad
piosenkami strajkujacych nauczycieli, co byto w luznym zwigzku z ogdlng tematyka kursow,
czyli z rozwojem zawodowym nauczycieli. Przyszto mi do gtowy, zeby sprawdzi¢ na ile
spontaniczne reakcje studentek na te materiaty pokryja sie z wynikami moich czasochtonnych
analiz. Niewiele sie od nich dowiedziatem, bo bytem zbyt podekscytowany, gdy sam
zobaczytem ten materiat ponownie, lecz tzw. $wiezym okiem. Szczesliwie, okazato sie to
dobrym wstepem, bo zaktywizowato to wszystkie grupy i zaczety pojawiac sie gtosy
wyrazajagce rozne obawy dotyczace przysztosci w zawodzie nauczyciela. Dzieki tym
momentom rozbudzenia, kurs nabrat sensu. Mozna byto rozpocza¢ powazne poszukiwania
tego, na ile dotychczasowa wiedza pomoze studentkom odnalezé odpowiedzi lub chodby
wskazowki do tego, jak przetrwac i rozwija¢ sie w ich przysztym zawodzie. Piosenki
protestujgcych nauczycieli pomogty studentkom miec na uwadze to, ze bedg funkcjonowad
w nieprzyjaznym  otoczeniu  spoteczno-polityczno-ekonomicznym. A dyskusje nad
zgromadzonymi materiatami pomagaty im sie do tego przygotowac.

Sylabusy mozna zabezpieczy¢ przed starzeniem sie literatury, dopuszczajgc mozliwosé
wykorzystania nieokreslonych artykutéw z wybranych czasopism. Ale to wtasnie
w konfrontacji z takim zapisem, zorientowatem sie, ze méj stosunek do literatury byé moze
jest metoda. W pierwszym odruchu chciatem prosi¢ studentki, zeby znalazty sobie same
w czasopismach co$ dla nich interesujgcego i na temat. Nie bytem jednak pewien ich
umiejetnosci akademickich i obawiatem sie, ze tak sie zmecza szukaniem, ze odechce im sie
czytac. A mi chodzito o przeczytanie. Pokazatem wiec, jak sam selekcjonowatbym materiat

z czasopisma. Komentowatem to, co w tekstach budzito moje nadzieje i co powodowato, ze
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je odrzucatem. Robitem to dosc szybko, czytanie byto powierzchowne, ale petne postojow

nad tekstem i wyrazami mojego zdziwienia. Proces ten byt zblizony do tego, co robitbym,
poszukujac literatury potrzebnej do badan. Byto to wiec czytanie krytyczne, lecz pozbawione
lojalnosci wobec tekstu, wiec niecierpliwe i ostentacyjnie niezyczliwe. Staratem sie robi¢ to
wolniej niz zwykle, bo obawiatem sig, ze studentkom bedzie trudno nadazyé. Dawatem przy
tym wyraz swojemu rozczarowaniu, gdy artykut obiecywat byc¢ interesujacy i marnowatem
czas na przegladanie go, gdy ostatecznie okazywat sie nieprzydatny. Zdziwito mnie, bo to
techniczne ¢wiczenie bawito je. Wczesniej traktowaty teksty niczym jakas sSwietosc,
kompletnie ignorujac to, ze warunkiem koniecznym petnego ich przeczytania jest
rozpoznanie ich potencjalnej uzytecznosci. Dzieki temu zdarzeniu nauczytem sie nie pomijac
ze studentami tekstéw stabych. W koncu to dopiero dzieki nim doceniamy ciekawe
znaleziska.

Ostatecznie moj ulubiony kurs nie zaprowadzit mnie tam, gdzie chciatem i nic nie wnidst do
moich badan. Kurs nielubiany sktaniat mnie to wiekszej frywolnosci. Ztg organizacje czasu
czesto maskowatem niby-przypadkiem wyswietlajgc  wszystkim otwarte na laptopie
programy, ktérymi wspomagatem sie w analizie danych. Studentki czasem pytaty, czym jest
to, co wida¢, ze mnie zajmuje. Jedna z takich interakcji spowodowata, ze studentki
zaproponowaty uzycie dodatkowej aplikacji, ktéra uratowata cze$é zgromadzonych danych,
ktore wezesniej z zalem odrzucitem, bo wydawaty mi sie nieczytelne.

Niby nic z tego nie wynika

Staram sie szczerze opisaé swojg relacje z przedmiotem nauczania. Uwazam, ze warto
o procesach edukacyjnych pisa¢ w sposdb obsceniczny. Bez tego, idealizm manifestowany
przez wytrawnych akademikéw rozwazaniami o relacji mistrz-uczen oraz skutki komercjalizacji
edukacji w postaci wytwarzania prestizu, mogg wywotywac¢ osamotnienie lub jak kto woli
alienacje pracy u oséb, ktére zaczynajg kariere nauczyciela akademickiego. Nietypowe
relacje z praktyki moga wiec okazad sie wazne dla psychiki naszych wspétpracownikéw.

Przyznanie, ze nie lubimy naucza¢ jakich$ przedmiotéw, nie musi przektadaé sie na
zadowolenie studentéw. Obiektywnie mogto by¢ OK, ale wazne jest to, ze po drodze cos
w nas pekto, a co$ innego sie urodzito. Zeby sprawdzi¢ to, czy moj stan psychiczny wptywa
na postrzegang przez studentdw jako$¢ mojej pracy, przeprowadzitem proste ankiety
podsumowujgce. Byly to anonimowe ankiety na moj wiasny uzytek i niezalezne od
oficjalnego, systemowego ankietowania studentéw. Sktadaty sie z trzech pytan: Czego sie
nauczytaes? Co nalezatoby zmieni¢? Co byto zbedne?

Odpowiedzi studentéw miedzynarodowych byty dla mnie szczegdlnie cenne, bo w zakresie
moich specjalnych potrzeb nauczyciela kurs okazat sie porazka.

.Kwestionowatem prosty fakt udziatu dzieci w protestach (to jest co$, czego nigdy
wczesniej nie kwestionowatem) i widziatem rézne punkty widzenia. Najwazniejsze, ze
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udato mi sie przeanalizowaé pozytywng strone ich udziatu i czesto potrzebe

uwzglednienia ich w tych aktach”.

,Nauczytam sie, jak wazny jest protest, nawet dla dzieci. Ze protesty moga odbywac
sie na rézne sposoby, wazne jest tez, aby ,walczy¢” o swoje idee i trzeba to robic
dobrze”.

.Nauczytem sie wielu rzeczy na temat, ktéry wczesniej mnie nie interesowat, ale teraz
sie nim zainteresowatem”.

Nawet podczas kurséw, ktérych poczatkowo nie lubitem, osiggnatem efekt, ktéry przerdst
moje poczatkowe oczekiwania:

,Ze bycie nauczycielem - dobry nauczycielem - wymaga duzego wysitku i aktywnosci.
Warto dbac o dobrg wspdtprace w miejscu pracy i bra¢ udziat w dodatkowych kursach
czy aktywnosciach / wydarzeniach, by wspdlnie dba¢ o dobro ucznidw i zdrowe
relacje miedzy pracownikami.”

,Dowiedziatam sie, na co zwracac szczegdlng uwage rozpoczynajac prace w szkole;
w jaki sposdb dokumentowad wiasne poczynania i refleksje dotyczace wiasnej
praktyki nauczycielskiej, jakimi narzedziami moge sie postugiwaé, aby dotrze¢ do
ucznidw; poznatam typy relacji i ich funkcjonowanie na konkretnych przyktadach’
zapoznatam sie z praktykami nauczycielskimi w innych krajach i ciekawostek.”

Studenci wszystkich grup na ogdt pisali, zeby niczego istotnego nie zmieniac i nie wskazywali
zbednych elementow kurséw. Na tej podstawie wnioskuje, ze nawet jesli pracowatem ze
skrajnie réznym nastawieniem do nauczanych przedmiotéw, to jedynie subiektywnie.
Z punktu widzenia jakosci wykonywanej pracy to, o czym pisze w tej relagji, to niuanse.
Z punktu widzenia mojego rozwoju jako nauczyciela i badacza, doswiadczenia zebrane
podczas tego semestru decyduja nie tylko o satysfakcji z wykonywanej pracy, ale

najprawdopodobniej o porzuceniu swego fakultetu i rezygnacji z prowadzenia zajeé dla
studentéw miedzynarodowych.

Zastrzezenia i zastosowania

Opisany przyktad pochodzi z nauk spotecznych, w ktérych wytworzona wiedza jest zwykle
nietrwafa. | to do tego stopnia, ze wystarczy ludzi poinformowac o wynikach badan,
a wowczas potrafig zmieni¢ swoje zachowanie i dotychczasowe wyniki stajg sie trudne do
odtworzenia. Mimo to, wydaje mi sie, ze to, co odstonitem, stwarza alternatywe wobec dwdch
tradycyjnych realizacji sylabusa. Pierwsza z nich to akceptacja sylabusa i bezkrytyczne
realizowanie go, jak gdyby samemu sie go stworzyto. Drugi sposdb realizacji obejmuje
celowe pomijanie tresci, za ktdre nauczyciel nie potrafi poreczyé. Zastrzegam jednak, ze nie
jestem w stanie stwierdzi¢ czy dramatycznie krytyczne odczytywanie tekstow bedzie
wiarygodne i wykonalne po wielokro¢ na tym samym materiale. Pierwszy raz robitem to bez
zahamowan.
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Zaréwno dobdr pojed, jak i metod pracy jest w duzej mierze kwestig osobowosci nauczyciela.

Trudno pracuje sie w sposéb niezgodny ze swoimi predyspozycjami, ktéore z kolei
rozpoznajemy trafiajgc na trudnosci wtasnie. Swoboda w ksztattowaniu podejscia do sylabusa
jest kwestig autonomii nauczycieli i jest zwigzana ze specyfika danej dyscypliny. Mozna
przyjac, ze w naukach spotecznych stosunek nauczyciela do tresci jest wszystkim, ale czy sa
dyscypliny, w ktorych rzeczywiscie jest niczym? Wydaje sie, ze zawsze mamy jakis stosunek,
chocby przez powszechne w zawodzie: brak czasu, nieprzygotowanie, nieche¢ do dydaktyki
ze wzgledu na kuszacg alternatywe zajmowania sie wiasnymi badaniami lub nawet
niedostateczne umiejetnosci w zakresie danego przedmiotu.

Transformacja polegajgca na wskazywaniu komicznych aspektow wiedzy, moze byc
pomocna w przypadku studentéw nazbyt ulegtych wobec autorytetéw lub w przypadku, gdy
aktualny stan wiedzy odbiega od tego, czego nauczamy. Samo krytyczne podejscie do
tekstow nie jest niczym nowym w pedagogice. Obawiam sie jednak, ze demonstrujac je z cata
powaga nauczycielskiej przewagi wieku i autorytetu, pokazujemy studentom zaawansowany
poziom myslenia, ale niekoniecznie zacheca ich to do dotaczenia do nas na tym wysokim
poziomie. Obawiam sie, ze przy niskiej samoocenie oséb studiujacych i braku doswiadczen
wtasnych w osigganiu mistrzostwa, osoby studiujgce moze ogarnia¢ bezradnosé, gdy
orientuja sie jaka biegto$¢ w danym temacie mozna osiggnac i ze jej oczekujemy, czyli jaki
wielki dystans majg do pokonania.

Niska samoocena oséb studiujgcych nie jest abstrakcja. Studiujgcy majg poczucie hierarchii
i swojego miejsca w niej. Niektére uczestniczki wyktaddw potrafity autoironicznie ocenié swéj
poziom intelektualny okresleniem ,tepe dzidy”. Podsumowywato to ich osiggniecia przed
studiami, ale na szczescie nie w trakcie ani tym bardziej nie na drodze, do ktdrej je
przygotowujemy. Mysle jednak, ze niska samoocena blokuje osoby studiujgce w korzystaniu
roznych mozliwosci stwarzanych przez uniwersytet, gdy uznajg te mozliwosci za przeznaczone
dla oséb wybitnych. Dotyczy to wszystkiego: od wymiany Erasmus+ po publikowanie
wynikéw swoich badan. O tym, ze odstanianie komizmu naukowych staran ma sens,
przekonywato mnie to, ze od pewnego momentu zajeé, zaczety po zajeciach zgtaszac sie do
mnie studentki, pytajac o mozliwosci publikowania oraz o mozliwosci podjecia studidw
doktoranckich. | cho¢ nie byto to zjawisko masowe, to w niektérych tygodniach
dezorganizujgco wiele odbytem takich rozméw miedzy zajeciami.
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