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STANISEAW WITKIEWICZ
WOBEC RELIGIJNEGO KSZTALCENIA MLODZIEZY.
WYBRANE ZAGADNIENIA

Wprowadzenie

Sytuacja polityczna Polski w drugiej potowie XIX w. odcisnela tragiczne
pigetno na urodzonym w 1851 r. Stanistawie Witkiewiczu. Poczucie zbiorowej
kleski narodowej po przelomie styczniowym znaczaco wptyneto na ksztatto-
wanie si¢ jego $wiadomosci patriotycznej w dziecinstwie. Mlody Witkiewicz —
pozniejszy malarz, publicysta i teoretyk sztuki — nalezal do pokolenia dorasta-
jacego na przetomie epok, w ktorych do glosu dochodzity dwie odmienne
formacje $wiatopogladowe, tj. romantyczna i pozytywistyczna. Dorastanie na
pograniczu tych kontrastujacych ze sobg paradygmatéw myslenia o panstwie,
spoteczenstwie, moralnosci oraz religii wptyneto na jego p6zniejszg dziatalnosé
reformatorska.

Juz we wezesnej mtodosci w Witkiewiczu rozbudzity si¢ pierwsze uczucia
patriotyczne. Wtedy wiasnie, zaledwie w wieku 12 lat, zostat zestany do Tomska,
za czynne wspieranie dziatan powstanczych (Olszaniecka 1984, s. 33). Czter-
dziesci lat pozniej?, juz jako dorosty pisarz i tworca stylu zakopianskiego, swoje
projekty spoleczne opierat przede wszystkim na tradycyjnych wartosciach ro-
mantycznych. Autor rozprawy Wallenrodyzm czy znikczemnienie? w swoich
pismach wielokrotnie podkreslat potrzebe pielegnowania polskiego ducha oraz
nawotywat do samodzielnego rozliczania si¢ z wlasnym narodowym sumieniem
(Witkiewicz 1917, s. 275). Pragnat réwniez wcieli¢ w zycie autorski projekt
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2W 1904 r. Stanistaw Witkiewicz napisat dwie rozprawy, w ktorych wylozyt zatoze-
nia swojego projektu wychowawczego: Wallenrodyzm czy znikczemnienie? (tekst ukazat
si¢ dopiero po $mierci autora w czasopismie ,,Kultura Polski”) oraz Chrzescijanstwo
i katechizm (publikowane jako cykl artykulow w kwartalniku ,,Reforma Szkolna” w latach
1904-1913).
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wychowawczy, ktérego celem byto budowanie §wiadomosci patriotyczno-reli-
gijnej u dzieci i mtodziezy?.

W perspektywie polskiej mysli przetomu XIX i XX w. cigzko przyporzadko-
wac ruch reformatorski Stanistawa Witkiewicza do konkretnej formacji ideowe;j.
Jako przedstawiciel pokolenia przedstyczniowego wykazywat cechy skrajnego
idealisty, co zdradzaja m.in. jego wizjonerskie projekty stylu zakopianskiego czy
nickiedy wrecz utopijne koncepcje wychowawczo-pedagogiczne. Tematycznie
najblizszy byl mu Stanistaw Brzozowski ze swoja koncepcja Polski zdziecinnia-
tej (Brzozowski 1910, s. 50 i nast.). Z Witkiewiczem taczyla go przede wszystkim
swiadomos¢ glebokiego kryzysu religijnego, ktory panowat w kraju. Brzozowski
takze poszukiwatl punktow zapalnych w polskiej mentalnosci narodowej oraz
akcentowatl potrzebe zrozumienia chrzescijanstwa od wewnatrz — tak, aby dla
Polakow byto ono przezyciem wewnetrznym, a nie faktem organizacji spotecznej
(Pycka 2010, s. 232). Zbiezne koncepcje Witkiewicza i autora Legendy Mlodej
Polski nie stanowily jednak odosobnionego przypadku. Mysl Witkiewicza nie
byta, co wazne, nurtem pomijanym czy nieodpowiadajacym zapotrzebowaniom
intelektualnym 6wczesnej epoki. Jego dorobek ideowy umacniaty koncepcje
takich myslicieli, jak Lew Totstoj, Edward Abramowski czy Adam Chmielowski.

Krytyka Katechizmu Kosciola katolickiego i polskiego systemu szkolnictwa

W tekstach o tematyce religijnej Witkiewicz umieszczat samego siebie w po-
zycji narodowego wychowawcy. Taka postawa otwierata przed nim pole do
swobodnej, cho¢ czgsto ostrej i bezposredniej, krytyki niepokojacych go zjawisk
spotecznych. W rozprawie Chrzescijanstwo i katechizm, ktdra zaczat sporzadzaé
w 1904 r., podjat si¢ szczegdtowej analizy tresci podrecznika Katechizm wigkszy
dla szkol ludowych, obowigzujacego w szkotach na terenie 6wczesnej Galicji.
W tej samej pracy dokonat rowniez diagnozy stanu religijnosci polskiego spote-
czenstwa oraz negatywnej oceny systemu szkolnictwa, ktorego przestarzate
metody od dhuzszego czasu stawaly si¢ nieaktualne w perspektywie zmieniajacej
si¢ rzeczywistos$ci spotecznej i kulturalnej. Podkreslit takze potrzebe dokonania
zmiany sposobu nauczania religii, tj. fundamentalnej modernizacji w zakresie
wyktadanych tresci, stosowanej metodyki oraz doboru autorytetoéw wychowaw-
czych.

Rozprawa Chrzescijanstwo i katechizm petnita przede wszystkim funkcje
przekaznika programowych zatozen edukacyjnych. Wady, jakie Witkiewicz

3 Problematyka narodowa pojawia si¢ wielokrotnie w tekstach publicystycznych oraz
teoretyczno-estetycznych Witkiewicza (np. Przelom; Chrzescijanstwo i katechizm; Wal-
lenrodyzm czy znikczemnienie?; Zycie, etyka i rewolucja; Jan Matejko).
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zauwazat w strukturach polskiego szkolnictwa, rozbudzity w nim che¢ stwo-
rzenia autorskiego projektu wychowawczego, ktory bylby dostosowany do
umyshu dziecka wystawionego na szybko rozwijajacy si¢ $wiat u progu XX w.
Fundamentem nowej dydaktyki byto samodzielne odkrywanie chrzescijanstwa
przez ucznidow. Szkota miata dba¢ o indywidualne potrzeby najmtodszych,
rozwija¢ ich wrodzone umiej¢tnosci, a takze pomaga¢ im w nawigzaniu oso-
bistych relacji z Bogiem. Projekt catkowicie odrzucat nauki zawarte w Kate-
chizmie KoSciola katolickiego, ktory zdaniem Witkiewicza w wadliwy sposob
przekazywal wiedze religijna i byt gtowna przyczyna zastoju intelektualnego
w polskich szkotach.

Oto6z katechizm jest czym$ wprost przeciwnym. Jest to zbidr twierdzen
wzajemnie si¢ wykluczajacych, sprzecznych do ostatka, chwiejnych
i nieokreslonych w ostatecznych wnioskach, nie majacych ani sity prze-
konywania, ani sity narzucania si¢ przemoca. Nie ma w nim ani jednego
»tak” i ani jednego ,,nie”. Kazde twierdzenie znajduje w nim samym
odpowiednie zaprzeczenie. Pojecia, ktore oddzielnie wzigte same przez
si¢ sg juz wigksze nad mozno$¢ pojmowania dziecinnego umystu, prze-
ciwstawiaja si¢ w katechizmie w sposob, ktory najtezszy umyst musiatby
wyprowadzi¢ z rownowagi, gdyby on chcial je pogodzi¢ (Witkiewicz
1961, s. 44).

Autor Z Tatr sprzeciwiat si¢ wszelkim sztucznie stworzonym naukom do-
gmatycznym, poniewaz dominowato w nich rozumowanie oparte na logice, a nie
na uczuciach przepetnionych ,,zywa siltg chrzescijanskiego ducha” (Witkiewicz
1961, s. 17). System os$wiaty praktykowat nauczanie religii, postugujac si¢ tymi
samymi metodami, ktére wykorzystywano w naukach empirycznych. W efekcie
Katechizm Kosciola katolickiego podejmowat si¢ prob definiowania poje¢ czysto
abstrakcyjnych — takich jak Bog, taska Boza czy grzech — oraz przeksztatcania
ich w formuty podrecznikowe, obowigzujace na sprawdzianach, z ktérych oceny
byly dla mtodziezy wazniejsze od faktycznego pojecia istoty wiary. Instytucje
panstwowe nadzorujace dziatania szkolnego systemu ksztatcenia znalazty si¢
pod ostrzatem ostrej krytyki Witkiewicza:

W kazdej prawie sesji parlamentu przy rozprawie nad budzetem o§wia-
ty postowie ktoregos z odtamow partii konserwatywnej stawiaja zadanie
zwigkszenia ilosci godzin wyktadow nauki religii w szkotach $rednich,
uzasadniajac to zadanie coraz, to widoczniejszym upadkiem religijnosci
wsréd miodziezy. Inni, jak pewien ksiadz na zjezdzie nauczycieli szkot
$rednich we Lwowie, zadaja ostrzejszego przymusu dla mtodziezy, za-
daja zaprowadzenia egzaminu z religii przy maturze. Jedni i drudzy
stwierdzajac upadek religijnosci i widzac w tym zrodto wszystkich
ujemnych zjawisk zycia jednostki i spoteczenstw, od palenia papieroséw
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przez ucznidow z Masy trzeciej do anarchizmu, jako jedyny $rodek za-
radczy wskazuja to wlasnie zwigkszenie ilo$ci godzin katechizmu
i uwarunkowanie matury zdaniem egzaminu z religii (Witkiewicz 1961,
s. 5).

Podnoszony przez rzad problem upadku religijno$ci mtodziezy doprowadzit
Witkiewicza do przeprowadzenia obserwacji i wyciagniecia z nich dwoch waz-
nych wnioskow. Po pierwsze, skoro wérod najmtodszych pojawita si¢ tendencja
do spychania wiary na margines, ich umysty musiaty przechwyci¢ niereligijne
mys$lenie od wezesniej istniejacego, zakorzenionego w spoteczenstwie wzorca.
Oznaczalo to, ze zjawiskiem poprzedzajacym ,,zeswiecczenie” mtodziezy musiat
by¢ powszechny zast6j duchowy panujacy wsroéd warstw rzadzacych. Po drugie,
Witkiewicz zauwazyl, ze system panstwowy traktowat nauke religii instrumen-
talnie. Dla sprawujacych wladzg¢ stanowita ona narzedzie przymusu w zaprowa-
dzaniu spoteczno-moralnego porzadku, a nie sposéb na faktyczne zrozumienie
istoty Boga (Witkiewicz 1961, s. 6-7).

Korzysci z nowego modelu nauczania mialy uzyskac przede wszystkim dzie-
ci, a nie dorosli, ignorujacy ich potrzeby duchowe. W centrum zainteresowania
Witkiewicza znalazt si¢ zatem mtody, wrazliwy umyst, ktory mimo wyjatkowe;j
zdolnos$ci chlonigcia nowej wiedzy nie wyksztalcil jeszcze dobrze umiejetnosei
abstrakcyjnego myslenia. Katechizm szkolny stat w konflikcie z jego zatozeniami,
poniewaz przekazywat tresci niezrozumiate dla dzieciecego aparatu poznawczego.
Usystematyzowanych prawd wiary nie mozna bylto zweryfikowa¢ w sposoéb em-
piryczny, ktérym dziecko postugiwato si¢ w trakcie przechodzenia przez kolejne
etapy rozwojowe od dnia narodzin. Witkiewicz, rozpoznajac t¢ ceche niewyksztat-
conych jeszcze w pelni umystow, zaktadal, ze warunkiem wiary w dogmaty
i historie biblijne jest poleganie na intuicji, nabywanej w trakcie wieloletniego
budowania osobistej relacji z Bogiem. W zwiazku z tym autor Chrzescijanstwa
i katechizmu zarzucal podrecznikowym tre$§ciom szereg niezgodnosci logiczno-
-merytorycznych. Przede wszystkim zwracat uwage na wyjatkowo pospolite
wyobrazenie Boga w nauczaniu szkolnym. Katechizm przedstawiat Go jako byt
egoistyczny, ktory wymagatl od czlowieka konsekwentnego okazywania Mu
chwaty oraz dozywotniego petnienia stuzby. Taka perspektywa catkowicie odrzu-
cala ide¢ bezinteresownej mitosci i wykluczata istnienie wolnej woli nadanej
ludziom przez Boga.

Tak jest sformutowana w katechizmie [...] odpowiedZ na najbardziej
drazniace i stanowcze pytanie [...]: dlaczego istniejemy? — Odpowiedz
jest prosta, jasna, zamykajaca wszelkie horyzonty dla mysli, ktora w bycie
cztowieka widzi potworna zagadke. Byt ten jest wynikiem woli Boga,
celem tego bytu — znajomos$¢ Boga, mito$¢ Boga i stuzba Bogu, zaptata
za$ — szczgscie w niebie.



160 Patrycja Tokarewicz

Bog wigce stworzyt cztowieka jedynie dla siebie. Dat mu rozum tylko
dlatego, zeby mogt Boga pojmowac, uczucie tylko dlatego, zeby mogt
Boga kocha¢, a zdolno$¢ czynu tylko dlatego, zeby mogt Bogu stuzy¢
(Witkiewicz 1961, s. 50-51).

Witkiewicz sadzit, ze myslenie tymi kategoriami wplywalo na negatywne
kreowanie obrazu Boga w oczach dzieci. Relacja ze Stworca przypominata zna-
ny im z zycia codziennego schemat stuzby i zaptaty. Nawigzywanie bliskich
stosunkow z Bogiem nie bylo wiec motywowane wzniostym uczuciem religijnym,
lecz checig uzyskania nagrody w postaci zbawienia po $mierci. Utozsamianie
Absolutu z wzorcami zachowan, ktoére nalezaty do sfery ludzkiej, pozbawione;j
sacrum, powstrzymywato mtody umyst od jakichkolwiek refleksji na temat
wiary, a takze przyczyniato si¢ do porzucenia idei o zwigzaniu si¢ z narodowa
wspolnotg duchowa. Nowa koncepcja nauczania musiala zatem skupi¢ si¢ na
rozwijaniu indywidualno$ci mtodego cztowieka oraz zachg¢caniu go do rewizji
tresci, ktére — niegdys$ zle podane — uchodzity za sprzeczne i niejasne.

Projekt nowej dydaktyki chrzescijanskiej

Witkiewicz charakteryzowat swoja dydaktyke chrzescijanska w wielu tekstach
o tematyce spoteczno-narodowej, zwlaszcza w tych wydawanych po 1900 r.
W Chrzescijanstwie i katechizmie wielokrotnie podkreslal, ze tresci przekazy-
wane zgodnie z programem nauczania religii nie odpowiadaty w zrozumiaty
sposob na podstawowe pytania dotyczace faktycznego wptywu Boga na ludzkie
zycie, a zamiast tego wprowadzaty chaos do mysli mlodego czlowieka. Tak
wadliwie skonstruowana metoda ksztalcenia ignorowata ludzka wrazliwos¢,
ktéra zdaniem Witkiewicza stanowita niezwykle warto§ciowg site poznawcza.

W jego rozumieniu dobrze funkcjonujacy system o§wiaty powinien dazy¢ do
rozpoznawania wrodzonego temperamentu, potrzeb oraz zainteresowan dziecka.
Aby stworzy¢ wielki narod, Polska potrzebowata mozliwie najlepiej wyksztal-
conych, duchowo rozwinigtych jednostek. O uzyskaniu dobrego wychowania
decydowaly dwa podstawowe czynniki: nauczanie religii w sposob intuicyjny
(zdaniem Witkiewicza fundamentalne) oraz zastgpienie starych autorytetow
szkolnych szeregiem duchowo rozwinigtych wychowawcéw. W wielu pismach
spoteczno-narodowych Witkiewicz wychodzit z zatozenia, ze religia powinna
mie¢ charakter otwarty, a jej nauka — polega¢ na indywidualnym przezywaniu
uczu¢ mistycznych:

Musi ona, w $cistym tego stowa znaczeniu, doprowadzi¢ do tego, by
,,stowo stato si¢ cialem”, by z martwych symboli stow wytonita si¢ Zzywa,
realna istota, i musi przywiazac, przyku¢ do niej calg sitg najpotezniejsze
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uczucia, na jakie cztowiek moze si¢ zdoby¢, a jednocze$nie musi uzasad-
ni¢, uja¢ w logiczna calo$¢ skomplikowany uktad rozumowo-etyczny.
Musi ona dziata¢ sposobami nauki i §rodkami sztuki, musi opanowywac
dusze ludzka doszczetnie, jezeli ma swoje cele osiagnaé, jezeli ma swoje
postannictwo spetni¢ (Witkiewicz 1961, s. 40).

Religia swoja forma przewyzszala nauki empiryczne, poniewaz wymagata
od dziecka rozwini¢cia nieznanych mu wcze$niej zdolno$ci poznawczych. Jej
doswiadczenie przeczylo mysleniu logicznemu, a ponadto zmuszato do wycho-
dzenia poza ramy ogolnie przyjetych norm i sadéw o §wiecie. Cztowiek pragna-
cy pozna¢ Boga musial mie¢ §wiadomos$¢ niewytlumaczalnosci Jego potegi,
decyzji oraz wplywu na ludzkie zycie. Taki mistycyzm miat z czasem doprowa-
dzi¢ do syntezy ludzkiej duszy z tozsamo$cia narodowaq oraz stworzy¢ stabilny
kregoshup moralny obywateli.

Dydaktyka ta czerpata z wielu mysli religijnych i spolecznych, jednak naj-
wickszy wptyw wywarta na nig filozofia $w. Franciszka z Asyzu*. Na Witkiewi-
czowskie poszukiwania nowej drogi rozwoju chrzescijanstwa niewatpliwie od-
dzialywat tez trwajacy na przelomie XIX i XX w. modernizm katolicki, cho¢
ruch ten nie odegrat na ziemiach polskich tak kluczowej roli jak we Francji,
w Niemczech, we Wloszech czy w Anglii (Pycka 2010, s. 231). Istotna mogta
by¢ réwniez bliska relacja Stanistawa Witkiewicza z Adamem Chmielowskim.
Najwicksza dynamika ich stosunkéw przypadta na lata 18761877, gdy obaj
wrocili ze studidow na Akademii Sztuk Pigknych w Monachium (Witkiewiczow-
na 1933, s. 3). Autor rozprawy Wallenrodyzm czy znikczemnienie? sam przyzna-
wal, ze w tym szczeg6lnym okresie Chmielowski byt dla niego autorytetem
w zakresie tworzenia 0sagdow o sztuce (Olszaniecka 1984, s. 46).

Chmielowskiego zadowalato stwierdzenie, iz istota sztuki jest dusza
czlowieka, Witkiewicza natomiast pobudzato ono do dociekan, jaka jest
ta dusza. Dla Chmielowskiego byt to problem definitywnie rozwiazany
przez katolicyzm, dla Witkiewicza byt on trudny, skomplikowany i pobu-
dzat do szukania rozwigzan (Olszaniecka 1984, s. 48).

Chmielowski — znany p6zniej jako brat Albert — porzucil malarstwo na rzecz
catkowitego oddania si¢ zyciu zakonnemu. Szczegdlnym autorytetem byt dla
niego wlasnie §w. Franciszek. Witkiewicz w dojrzatej tworczosci ochoczo na-

4 Wptywy franciszkanskie widac szczegolnie w opublikowanym w 1907 r. cyklu Z Tatr.
Witkiewicz zawart w nim m.in. wlasny przektad fragmentow Kwiatkow sw. Franciszka
oraz krotkie formy prozatorskie, w ktorych otwarcie propagowat filozofi¢ $w. Franciszka
i zachecat do nasladowania jego postaw w zyciu codziennym (np. opowiadania: Jedrek
Cajka, Zoska Galicka, Wojtek Gandara).
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wigzywatl do propagowanej przez przyjaciela z dawnych lat filozofii franciszkan-
skiej, a w perspektywie tekstow, takich jak Chrzescijanstwo i katechizm czy Z Tatr,
mozna uznaé, ze na dobre uczynil z niej fundament swojej nowej mistyki narodo-
wej. Wedle jej zatozen postawa franciszkanska stanowita najlepsza metodg subiek-
tywnego poznawania §wiata, poniewaz nauczata religijnych wartosci oraz wyzna-
czata droge prawidtowego rozwoju spotecznego. Wychowywanie dzieci we
wspolnocie zorientowanej na budowanie duchowej relacji z Bogiem i bliznimi
dawato szans¢ na wytworzenie trwatych wzorcow narodowych, a tym samym
scalenie polskiej zbiorowosci, na czym Witkiewiczowi zalezato najbardzie;j.

Szczegdlnie wazne byto dla niego praktykowanie postaw franciszkanskich
w codziennym zyciu, np. podazanie za ewangeliczng ideg mitosci oraz pomocy
stabszym i biedniejszym. Nasladowanie $w. Franciszka z Asyzu miato utatwic
dziecku identyfikowanie si¢ z wiarg oraz wlasng tozsamoscia spoteczng. Mysle-
nie to wydaje si¢ bardzo zblizone do mistycyzmu, utrwalonego w tradycji I po-
towy XIX w. Romantyczny paradygmat zaktadal rowniez, ze religia moze na-
tchnac¢ cztowieka do wielkich uczué, mysli oraz patriotycznych czyndéw na rzecz
podtrzymania dobra narodowego.

Czlowiek ogarnigty miloscia dla cztowieka lub dla idei, dla ojczyzny czy
dla Boga, ma w sobie sile, ktora go bez zadnych wyrozumowanych mo-
tywow porywa do czyndw poswigcenia, samoofiary, bezwzglgdnego od-
dania si¢ dobru i chwale umitowanego przedmiotu (Witkiewicz 1961,
s. 67).

Koncepcja Witkiewicza, silnie skoncentrowana na duchowym reformowaniu
zbiorowosci narodowej, miata wiele znamion spotecznej utopii, niemalze nie-
mozliwej do zrealizowania na szeroka skalg w panstwie, ktore znajdywato si¢
w tak skomplikowanym potozeniu politycznym jak Polska. Sam autor podchodzit
jednak do wdrozenia swojej wielkiej idei bardzo realistycznie®. Projekt wycho-
wawczy, dazacy do stworzenia nowej rzeczywistosci, wolnej od probleméw
cywilizacyjnych przetomu XIX i XX w., dawat narodowi nadziej¢ na potencjal-
ne wyjscie z kryzysu. Propagowana przez autora Chrzescijanstwa i katechizmu
idea Koéciota otwartego, ktory egalitarnie zwracatby si¢ ku ludziom, by obdaro-
wac ich mitoscig oraz taska Boza, mogta stanowi¢ rozwigzanie naglacych pro-
blemoéw nowoczesnosci (Pycka 2010, s. 247).

5 De facto pierwszym wychowankiem Witkiewicza byt jego syn — Stanistaw Ignacy.
Chociazby w ich prywatnej korespondencji mozna odnalez¢é wypowiedzi zachecajace
mlodego Witkacego do podazania sladami $w. Franciszka (Witkiewicz 1969, s. 83).
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Wychowawca jako autorytet intelektualno-duchowy

Oznaki tego, na jak szeroka skale Witkiewicz pragnat reformowac polskie
spoteczenstwo, mozna odnalez¢ w jeszcze jednym tekscie z 1904 r. W rozprawie
Wallenrodyzm czy znikczemnienie? szczegdtowo omowit szkodliwe wzorce
osobowe zauwazalne w polskich srodowiskach politycznych na poczatku XX w.
Zarzuty Witkiewicza dotyczyly przede wszystkim zaniedbywania wartosci pa-
triotycznych oraz lojalistycznego nastawienia wobec Rosji. Zrodtem tego zjawi-
ska miat by¢ brak wlasciwego modelu wychowawczego, ktory nauczalby mtodych
Polakow, jak dba¢ o wspdlne dobro narodowe.

Tylko z tej mlodziezy, ktora zyje gornie i chmurnie, ktéra zyje potrdjnie,
staja si¢ z czasem silni i mezni ludzie. [...]

W nieopatrznym szamotaniu si¢ nawet mtodziezy tkwi logika zycia, tkwi
bezwiedne ksztatcenie si¢ woli, energii, zdolno$ci do czynu, rzutkosci
i przedsigbiorczosci. |[...]

Jezeli jednak ta mtodziez popetnia ghupstwa, jezeli nie zdaje (sobie) spra-
wy z tego, co i jak nalezy czynié, jezeli jej pobudliwos¢ uczué i mysli
btaka si¢ w bezptodnych porywach, to winng jest temu nie mtodziez,
tylko obowiazujacy i z przekonania przez dojrzalych podtrzymywany
system wychowawczy (Witkiewicz 1917, s. 285).

Odnalezienie nowego wzorca wychowawczego miato umozliwi¢ przeprowa-
dzenie wielopokoleniowej ewolucji spotecznej. W rozprawie Wallenrodyzm czy
znikczemnienie? (podobnie jak w Chrzescijanstwie i katechizmie) Witkiewicz
podkreslat, ze reforme¢ narodu nalezy przeprowadzi¢ od podstaw, tzn. od ksztat-
cenia dzieci i mtodziezy. Wedle jego koncepcji najmtodsi obywatele mieli staé
si¢ fundamentem nowej, umystowo oswieconej Polski, poniewaz ich przyszte
decyzje mialy wptywac¢ na dalsze kierunki rozwoju panstwa. Edukowanie ich
wymagato odnalezienia wychowawcow — geniuszy, w pelni gotowych otwiera¢
dzieciece umysty. Dobor wlasciwych nauczycieli byt dla Witkiewicza sprawa
wyjatkowej wagi. Zamiast dydaktykow pracujacych wedle odgdrnie narzuconych
zasad systemu, pragnat odnalez¢ wszechstronnie rozwini¢te autorytety, ktore
nadzorowalyby rozw¢j intelektualno-duchowy ucznidéw. Praca wychowawcy
miata polegac z jednej strony na zaszczepianiu wartosci patriotycznych, a z dru-
giej, jak pisat w Chrzescijanstwie i katechizmie, na zblizaniu dziecka do wiary

¢ Bezposrednia przyczyna powstania rozprawy Wallenrodyzm czy znikczemnienie?
bylo odstonigcie pomnika Katarzyny Wielkiej w Wilnie, ktore miato miejsce we wrzesniu
1904 r. W uroczystosciach dobrowolny udziat wzigta delegacja polsko-litewskiej szlach-
ty, co wywotato natychmiastowe oburzenie polskich srodowisk patriotycznych. Zajscie
to Witkiewicz okreslit jako ,,dobrowolne i $wiadome upodlenie” (Witkiewicz 1917, s. 273).
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i wytwarzaniu w jego umysle wyobrazenia wrazliwego, kochajacego Boga
(Witkiewicz 1961, s. 47).

Trzeba zacza¢ wychowywac Polakoéw, czas najwyzszy, zeby si¢ wzia¢ do
tego. Ale gdzie sa wychowawcy? Gdzie sa ludzie wielkich umystow
i wielkich charakteréw, nie urz¢dnicy, nie stronnicy rozmaitych partii, nie
woly pedagogiczne, ciagnace jarzmo swoich trudnych obowiazkow z cier-
pliwoscig i rezygnacja maszyny? Gdzie sa wielcy Polacy? (Witkiewicz
1917, s. 286).

Szczegodlnie wazne dla Witkiewicza byto kultywowanie indywidualizmu
mtodej jednostki. Ksztatcenie narodowe miato rozwija¢ wrodzone talenty i za-
interesowania dziecka. Rola nauczyciela polegata jedynie na pomaganiu ucznio-
wi w samodzielnym poszerzaniu wiedzy oraz poznawaniu samego siebie. Wit-
kiewicz, ktory od mtodosci uznawal samouctwo za najbardziej wartosciowy
sposob poznania §wiata (Olszaniecka 1984, s. 34), pragnat w ten sposob na dobre
porzuci¢ mato efektywne metody szkolnego ksztalcenia. Zauwazat wyjatkowa
zdolno$¢ mtodych umystow do chionigeia nowych patriotycznych idei. Uwazal,
ze pod patronatem odpowiednich wychowawcow, ktorzy zachecaliby uczniow
do samodzielnej nauki i selekcji tresci, Polska mogtlaby sta¢ si¢ narodem wszech-
stronnych geniuszy.

W koncepcji tej mozemy dopatrzy¢ si¢ pewnych zbiezno$ci z pogladami
wychowawczymi Fryderyka Nietzschego. Filozof ten takze uwazal brak odpo-
wiednich autorytetow za przyczyne upadku kultury narodowej, czego skutkiem
byto dla niego ,,pospolicenie i popadanie w ptytkos$é niemieckiego ducha” (Nie-
tzsche 1906, s. 59).

Catemu wyzszemu wychowaniu niemieckiemu zabraklo rzeczy gtéwne;j:
celu oraz $rodka do celu. Zapomniano, iz wychowanie, wyksztalcenie
samo jest celem — nie za$ »panstwo« — ze do celu tego potrzeba wycho-
wawcoOw — nie nauczycieli gimnazyalnych i uczonych uniwersyteckich...
Potrzeba wychowawcow, ktorzy sami sa wychowani, gornych, dostojnych
duchow, zawsze niezawodnych [...]. Z wyjatkiem wyjatkéw nie ma wy-
chowawcow, tego najpierwszego warunku wychowania: stad kultury
niemieckiej upadek (Nietzsche 1906, s. 62).

Zarowno Nietzsche, jak i Witkiewicz nawotywali do odrzucenia tradycyjnych
szkolnych autorytetow na rzecz ksztalcenia pod okiem wybitnych nauczycieli —
geniuszy. Zmiana paradygmatu wychowawczego miata w ich rozumieniu po-
zwoli¢ na umystowe wyemancypowanie si¢ narodu, a w efekcie doprowadzi¢ do
odrodzenia jego kultury. W Wallenrodyzmie... Witkiewicza oraz w Zmierzchu
bozyszcz Nietzschego odnajdujemy podobne refleksje dotyczace potencjalnej
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przysztosci Polski i Niemiec. Zjawisko kryzysu spotecznego rozpatrywali oni
bowiem w kategoriach historiozoficznych. Zdaniem obu myslicieli historia wiel-
kich cywilizacji potwierdzata zasadg, ze naturalng reakcja na zast6j dziejowy od
zawsze byl, pojawiajacy si¢ predzej czy pozniej, przetom spoteczno-kulturowy
narodu — pod warunkiem istnienia wielkich, wszechstronnie rozwinigtych jed-
nostek (Nietzsche 1906, s. 107-108). Jako przyktad takiej wybitnej jednostki
Nietzsche podawatl Napoleona. Witkiewicz zdawat si¢ maksymalnie skoncentro-
wany na wspolczesnej mu rzeczywistosci i nie przywotywat zadnych konkretnych,
a tym bardziej nienarodowych wzorcow do nasladowania.

Paradoksalnie, podazajac tym samym kierunkiem co Nietzsche — bo ich
koncepcje rozmijaja si¢ pod wieloma wzgledami — Witkiewicz pragnat wprowa-
dzi¢ model ksztalcenia skoncentrowany na wewnetrznych potrzebach dziecka,
jednoczesnie biorac pod uwage specyficzne warunki, w jakich znajdywata si¢
owczesna Polska (Vrazi¢ 2013, s. 67). Znacznie zmodyfikowat zatozenia nie-
mieckiego filozofa. Pomimo obecno$ci nietzscheanskiego pierwiastka projekt
wychowawczy Witkiewicza stanowil wypadkowa, ksztattowanych przez lata,
prywatnych pogladoéw na sztuke, polityke i religi¢, co pokazuja m.in. takie teksty,
jak Wallenrodyzm czy znikczemnienie? oraz Chrzescijanstwo i katechizm.

Podsumowanie

Omoéwienie wybranych zagadnien z dydaktyki Stanistawa Witkiewicza uswia-
damia, jak bardzo idealistyczny charakter miata ta koncepcja — zarébwno wtedy,
jak 1 dzisiaj. Projekt wychowania religijnego, ktory opieratby si¢ na franciszkan-
skim braterstwie, mito$ci oraz samodoskonaleniu wewnetrznym, przypominaé
moze bardziej skrajna utopi¢ anizeli realistyczny plan ksztalcenia dzieci i mlo-
dziezy. Nalezy jednak pamigta¢, ze Stanistaw Witkiewicz, jako wychowawca
narodowy, byl w petni §wiadomy przemian spoteczno-kulturalnych, ktére na
przetomie XIX i XX w. podwazyly status religii chrzescijanskiej oraz kultywo-
wanych niegdy$ powszechnie wartosci narodowych. Jego szeroko zakrojony ruch
reformatorski poswiadcza, ze nie pozostawat bierny wobec kryzysu cywilizacyj-
nego dziejow, a wrecz przeciwnie, otwarcie sprzeciwial si¢ wszelkim szkodliwym
zjawiskom nowoczesnego $wiata (Kornitowicz 1916, s. 29). Ten specyficzny
rodzaj buntu wyrazata chociazby potrzeba zaprowadzenia fundamentalnych zmian
w strukturach polskiego szkolnictwa. Witkiewicz, ktéry dazyt do odrzucenia ar-
chaicznych tresci szkolnego katechizmu, pragnat, aby spoteczenstwo poznato
prawdziwa natur¢ chrzescijanstwa i miato szans¢ na wszechstronny rozwoj pod
patronatem zreformowanych nauczycieli. Jego zdaniem tylko w taki sposob Pol-
ska moglaby odbudowaé wielka ide¢ narodows, utracong po 1863 r., i wypeié
,pustke duchowa epoki” (Witkiewicz 1917, s. 269).
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Streszczenie
Stanistaw Witkiewicz wobec religijnego ksztalcenia mlodziezy.
Wybrane zagadnienia

Artykul prezentuje wybrane zagadnienia z dydaktyki chrzescijanskiej Stani-
stawa Witkiewicza, ktorej zatozenia zawart on m.in. w rozprawach Wallenrodyzm
czy znikczemnienie? oraz Chrzescijanstwo i katechizm. Glowne rozwazania
koncentruja si¢ na objasnieniu, w jaki sposob Witkiewicz krytykowat system
nauczania religii w szkotach, a takze bezposrednio zwigzany z nim Katechizm
Kosciola katolickiego. W tekscie zostala takze poruszona problematyka definio-
wania chrzescijanstwa na przetomie XIX i XX w., czego rowniez podejmowalt
si¢ sam Witkiewicz. Analiza wybranych fragmentow tekstow publicystycznych
rekonstruuje jego autorska koncepcje wychowania patriotyczno-religijnego
dzieci i mtodziezy, na ktdrej opieral swoj ruch reformatorski.

Stowa kluczowe: Witkiewicz, religia, wychowanie, edukacja, katechizm,
chrzescijanstwo, patriotyzm
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Summary
Stanistaw Witkiewicz towards religoius education of youth.
Selected topics

The article presents selected topics form the Christian didactics of Stanistaw
Witkiewicz, the foundations of which were included, among others, in disserta-
tions Wallenrodyzm czy znikczemnienie? and Chrzescijanstwo i katechizm. The
main thought concentrates on explaining how Witkiewicz was criticizing the
religious education system in schools, as well as the directly related catechism
of the Catholic Church. The text also explaining the issue of defining Christian-
ity between 19" and 20" centuries, which was also undertaken by Witkiewicz.
The analysis of selected fragments of journalistic texts reconstructs his original
conception of patriotic and religious education of youth on which all his reform
movement was based.

Keywords: Witkiewicz, religion, upbringing, education, catechism, christi-
anity, patriotism



