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PODYSKUTUJMY... PROPOZYCJA LEKCJI
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
W PODEJSCIU ZORIENTOWANYM NA DZIALANIE

Spogladajac na warsztat nauczycielski z perspektywy ostatnich kilkudziesigciu
lat, zaobserwowaé¢ mozna, jak znacznie poszerzyl si¢ zasob metod i srodkow,
ktorymi dysponuje lektor wprowadzajacy uczniow w jezyk i Swiat obcej kultury.
Ma to zwigzek ze zmiang potrzeb edukacyjnych w nowych warunkach zycia.
Uczacy sie musza by¢ przygotowani nie tylko do krotkich, okazjonalnych kontak-
tow spowodowanych na przyktad podr6za, ale tez do odbycia czgéci studiow lub
rozwijania kariery zawodowej za granicg (Janowska 2015: 67). Podejscie, ktorego
podstawa jest dziatanie, sigga poczatkow lat 90. ubiegltego stulecia (Rog 2021: 97),
ajesli postrzegac je jako kolejne ogniwo ewolucji nauczania komunikacyjnego, to
nawet lat 70. (Janowska 2011: 87-97; Gebal 2019: 138; Banach 2022: 22). Kon-
cepcja ta zyskuje obecnie na znaczeniu wraz z rosngcym wptywem standardow
europejskich, ktorych wyrazem jest wydany przez Rade Europy Europejski System
Opisu Ksztalcenia Jezykowego (w skrocie: ESOKJ — zob. Coste i in. 2003)2.

Podejscie oparte na dziataniu wychodzi z zatozenia, ze uczymy si¢ najefek-
tywniej wtedy, kiedy mamy do zrozumienia lub wyrazenia tresci, a nie powta-
rzamy za kim$ zadane frazy czy uzupetniamy luki w oderwanych od kontekstu
zdaniach. Wysitek komunikacyjny skierowany jest na przekaz, nie lezy w zapa-
mig¢taniu formy. Widzimy tu odwotanie si¢ do aktu komunikacji jako naturalne-
go 1 autentycznego zdarzenia w poshugiwaniu si¢ jezykiem. Uczacy si¢ opano-
wuja jezyk, znajdujac si¢ w pewnej, uwarunkowanej zadaniem sytuacji,
w konkretnych okolicznos$ciach i otoczeniu, majac przed soba okreslone powin-
nosci wynikajace z dazenia do rozwigzania problemu, wypekienia zobowigzania
albo realizacji zamierzen. Wymaga to od nich kompetencji — zaréwno og6lnych,
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2 Koncepcje podejécia zorientowanego na dziatanie i zwigzane z tym metody pracy
przyblizaja monografie 1. Janowskiej (2010, 2011), M. Niemiec-Knas (2011), P. Gegbala
i W.T. Miodunki (2020) oraz artykuty zamieszczane w czasopi$mie ,,Jezyki Obce w Szko-
le” — np. 1. Janowskiej (2013, 2016), W.T. Miodunki (2013), A. Kabzinskiej (2014),
M. Stawickiej (2014), T. Roga (2021).
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wyrazajacych si¢ w posiadanej wiedzy na temat rzeczywistosci, w umiejetnosci
jej zastosowania w zgodzie ze sobg i z oddziatujacym wzorcem kulturowym, jak
i tych, ktore pozwalaja sprawnie i skutecznie si¢ porozumiewac (Coste i in. 2003:
20-21). Taki sposob uczestnictwa w procesie ksztatlcenia uruchamia rézne pro-
cesy poznawcze, sprzyja rozwijaniu wiedzy jawnej (Swiadomej) i utajonej (nie-
$wiadomej), co stuzy samodoskonaleniu i likwiduje napigcie zrodzone z dyle-
matu: koncentrowaé si¢ na zrozumieniu leksyki i gramatyki czy doskonalié
umiejetnos¢ komunikacji bez analizy jezykowej (Rog 2021: 106).

Podkresli¢ trzeba w tym miejscu: dziatanie obejmuje nie tylko operacje na
systemie jezyka. Zaangazowany jest caly potencjat cztowieka — poznawczy,
emocjonalny i decyzyjny, a takze wszystkie charakterystyczne dla niego i stoso-
wane przez niego w zyciu strategie oraz sposoby dochodzenia do celu (Coste
iin. 2003: 20).

Ostatecznym rezultatem procesu dydaktycznego jest, procz dobrego porozu-
miewania si¢ z mowigcymi jezykiem docelowym, umiejetnos¢ wspotdziatania
i wspolpracy przy uzyciu danego jezyka (Janowska 2015: 67), dlatego obok
utrwalonych tradycja nauczania wymiaréw komunikacji, takich jak stuchanie
i czytanie (ktore obja¢ mozna wspolnym mianem: odbidr, sprawnosci receptyw-
ne) czy mowienie i pisanie (tworzenie tekstu, produkcja), wyrdznia si¢ dwie
dodatkowe kategorie: interakcj¢ oraz mediacje. Interakcja polega na koordyno-
waniu kontaktu z partnerem poprzez ustalanie wzajemnych intencji, przeptyw
emocji, zblizanie si¢ do siebie lub utrzymywanie dystansu (Coste i in. 2003: 81;
Janowska 2015: 399—400). W dziataniach mediacyjnych zas§ mowiacy nie wy-
powiada si¢ w swoim wlasnym imieniu, lecz wystgpuje jako posrednik pomigdzy
rozméwcami, ktorzy z réznych powoddw, przewaznie braku wspdlnego jezyka
albo niemoznosci kontaktu, nie moga si¢ bezposrednio porozumie¢ (Coste i in.
2003: 83; Janowska 2015: 403).

Podejscie zorientowane na dziatanie (inaczej: czynnosciowy model ksztatce-
nia) znajduje r6zne formy realizacji — od (matego) zadania, rozumianego w duchu
standardow ESOKJ jako kazda aktywno$¢ wywotana okreslong potrzeba zycio-
wa 1 wymagajaca dla osiggnigcia celu uaktywnienia wlasnych zasobow i srodkow,
do (duzego) projektu, ktory jest przedsiewzigciem catoSciowym i dlugotermino-
wym, mobilizujacym do pracy caty zespot i przynoszacym wyrazny, przemawia-
jacy do wyobrazni efekt (Coste i in. 2003: 20-21; Janowska 2011: 154-167;
Miodunka 2013: 83-85).

Propozycja lekcji, ktora za chwilg przedstawig, opiera si¢ na zadaniu, ktore
mozna okresli¢ jako sytuacj¢ z zycia wzieta. Jest nig dyskusja rozumiana jako
wymiana doswiadczen i pogladéw na dany temat. Dyskusja pojawia si¢ w mo-
mencie réznicy zdan, a wiec w sytuacji konfliktowej. Stwarza to okazje, by zo-
baczy¢ sprawy z innej perspektywy, a ponadto rozpozna¢ wzorce zachowan
wiasnych i partneréw dialogu: czy sktonni jesteSmy do wyrazania swoich pogla-
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dow, czy zatrzymujemy je dla siebie, czy otwieramy si¢ na racje innych, czy za
wszelka ceng usitujemy postawié¢ na swoim. Jest to wazna obserwacja, gdy po-
ruszamy si¢ na styku réznych tradycji i kultur.

Cele operacyjne uwzgledniajg zatem rozwoj ogdlnych kompetencji uczacego
sig, takich jak rozwijanie postawy otwartosci, asertywnos$ci i odwagi w prezen-
towaniu swojego stanowiska przy zachowaniu przyjetych norm i z poszanowa-
niem odmiennych wartosci oraz — przez odniesienia do filozofii Artura Schopen-
hauera — poznanie wybranych technik sztuki toczenia sporow. W zakresie
kompetencji komunikacyjnej zwrocimy uwage na stownictwo z zakresu etyki
i religii oraz wprowadzajace opini¢ (w modusie ‘sadze, ze’), wlasciwg interpre-
tacj¢ wyznacznikow relacji obecnych w wypowiedzi, logike strategii perswazyj-
nej i doskonalenie si¢ w interakcji.

Umiejetno$¢ argumentacji, uzasadniania swoich racji i ich obrony przewidy-
wana jest w standardach ESOKJ juz w nizszym zakresie poziomu B2. Osoba
bedaca na tym putapie biegtosci jezykowej potrafi postugiwac si¢ jezykiem na
tyle plynnie i spontanicznie, by moc prowadzi¢ rozmowg i bra¢ aktywny udziat
w nieformalnych dyskusjach w znanych sobie kontekstach sytuacyjnych, odno-
szac si¢ do wypowiedzi innych, jasno formutujac swoj punkt widzenia, oceniajac
racje i poglady alternatywne (Coste i in. 2003: 34-35, 44). Ocena stopnia zaawan-
sowania jezykowego uczestnikow zajeé, a takze wiedzy, orientacji w $wiecie,
rozwoju emocjonalnego, potrzeb, zainteresowan i wszelkich innych okolicznosci,
w jakich pojawi si¢ analizowany tekst, nalezy — naturalnie — do nauczyciela.

Przejdzmy do omoéwienia toku lekcji. Ogniwo wstepne® poswiecimy wpro-
wadzeniu w tematyke sporu. Mozna to zrobi¢ na kilka sposobow: przez stowo
ERYSTYKA (odstaniajac kolejne litery i proszac uczestnikow zaje¢ o odgady-
wanie), rekwizyt (pokazujac jablko i proszac o podanie skojarzen symbolicz-
nych — trzeba pilnowac, aby znalazto si¢ wsrod nich odwotanie do mitologii i sadu
Parysa) albo po prostu oddajac uczniom do rak ksiazke¢ Artura Schopenhauera
(np. 1983) i przyblizajac krotko sylwetke gdanskiego filozofa.

Czy mozna wygra¢ kazdy spor? — Zobaczmy, jak radza sobie bohaterowie
tekstu®.

3 Zadaniowy model lekcji nie odbiega od zasad ogdlnie stosowanych w dydaktyce.
Sktada sig¢ z trzech etapow: fazy przygotowawczej, ktorej celem jest zogniskowanie
uwagi i mobilizacja do pracy, zadania wlasciwego, ktore prezentuje zagadnienie, oraz fazy
powykonawczej, podczas ktorej nastepuje refleksja nad trescia i sposobem realizacji za-
dania glownego (por. Kabzinska 2014: 48—49).

4 Tekst stworzony zostat na potrzeby lekcji zgodnie z wytycznymi zawartymi w ESOKJ
(Coste i in. 2003: 143). Podnosi kwestie uniwersalne i aktualne, co powinno motywowac
uczestnikow zaje¢ do wlozenia wysitku w zrozumienie tresci. Zawiera chwyty erystycz-
ne, ktorych uzywa si¢ w dyskusji. Czysta forma dialogu nasladuje zywa mowe i utatwia
skupienie si¢ na znaczeniu.
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— Ludy cywilizowane nie burza miast, nie biorg jencow...

— Jezeli tak jest, Skarbie, to dlatego, ze sa skuteczniejsze srodki przemo-
Cy niz te pierwotne przejawy instynktu.

— A moze dochodzi do glosu sumienie? Jakie§ normy etyczne, moralne?
— Jedyna etyka w czasie wojny jest chroni¢ zycie wlasne oraz wlasnych
ludzi i osiagnac cel.

— Cel uswigca $rodki?

— Zawsze i wszedzie.

— To nie do przyjecia. To twierdzenie jest falszem.

— Udowodnij.

— Cel moze uswigcac tylko srodki obojetne, ale nie moze sprawic, aby
czyn zly stal si¢ dobry.

— Chyba co$ pokrecitas.

— Nie... Tak twierdzi §wigty Tomasz z Akwinu.

— Swiety Tomasz miat niezty odlot.

— Byt jednym z najwigkszych myslicieli w dziejach chrze$cijanstwa.

— Zatem zgadza si¢: miat odlot.

— Nie masz za grosz szacunku dla religii.

— To wierutna bzdura.

— Skad wiesz?

— Prosze cig...

— Proroctwa, cuda, me¢czennicy — czy to wszystko nie dowody, ze si¢
mylisz?

— Jakze chcesz, zebym przyjat za dowdd cos, co samo w sobie potrzebu-
je dowodu?

— Odroézniasz tylko dwa rodzaje pogladow: swoje wlasne i mylne, bo
uwazasz, ze posiadasz monopol na prawdg.

— Zupetnie jak ty.

— Co nie zmienia faktu, Ze istnieje co$ poza nami, jakis Absolut.

— Dowody, Skarbie...

— Musi by¢.

— Tym mnie przekonatas.

Po wspdlnej lekturze fragmentu (czytanie ciche, samodzielne lub glosne
w wykonaniu nauczyciela) ustalamy na podstawie form jezykowych pte¢ uczest-
nikéw dialogu oraz rodzaj taczacej ich relacji. — To Ona, kobieta, wobec niej
stosowana jest forma zenska ,,tym mnie przekonatas”, i On, me¢zczyzna, uzywa
formy meskiej ,,zebym przyjal”. Poufate ,,Skarbie”, ktorym zwraca si¢ partner,
obrazuje zazyto$¢ migdzy nimi. Poruszamy si¢ w sferze intymnej. Kazda ze stron
moéwi to, co mysli, i otwarcie przedstawia swoj punkt widzenia, ale nie chce
zaakceptowac pogladoéw przeciwnych.

W kolejnym zadaniu koncentrujemy si¢ na tresci wypowiedzi, dazac do jej
petnego zrozumienia. Pomocne bedzie utozenie stowniczka do tekstu (w postaci
listy stow lub fiszek). Zwracamy uwage na czasowniki. Funkcjonalny opis po-
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winien zawiera¢ schemat sktadniowy, ktoéry pozwoli zbudowaé zdanie, np.
USWIECAC — {co$} uswieca {cos} — ‘czyni¢ zte dobrym’: CEL USWIECA
SRODKI — zasada Machiavellego (XV-wiecznego dyplomaty); MIEC ODLOT —
pot. {kto§} ma odlot — ‘oderwac sie od rzeczywistosci’: Swiety Augustyn miat
niezly odlot. Warto tez odnotowa¢ charakterystyczna taczliwos¢, np. WIERUT-
NY — wyraz podkreslajacy ujemna ceche, por. wierutne kfamstwo, a takze fraze-
ologi¢: ZA GROSZ ‘ani troche’: Nie masz za grosz szacunku. Nie narzucamy
z gory tego, co trzeba wyjasni¢, pozostawiajac inicjatywe uczacym si¢. Beda to
stowa z zakresu religii i filozofii moralnej: ETYKA, SUMIENIE, PROROCTWO,
CUD, MECZENNIK, ABSOLUT. Zaobserwujmy, czy nowej leksyki nie poja-
wilo si¢ u kogo$ za duzo. Aby lektura tekstu przebiegata plynnie, nalezy znaé
ponad 90% wystepujacych w nim stow (Seretny 2014: 13).

Mozemy teraz ponownie przeczyta¢ dialog z podzialem na role (niech ucznio-
wie dobrze wczuja si¢ w postac), a nastepnie poszuka¢ odpowiedzi na pytanie,
o co ktoca sie bohaterowie. — O etyke wojenng. Ustalmy tezy: Jej — na wojnie
powinny obowiazywac¢ jakie$ zasady — i Jego — ,,no rules”, cel uswigca srodki.

PrzesledZzmy spor. Uczacy si¢ otrzymuja do wypetnienia tabelke (proponuje
prace w parach):

Jej teza na wojnie powinny obowigzywad jakies zasady

Jej argument ludy cywilizowane nie burzq miast, nie biorq jencow

sq skuteczniejsze Srodki przemocy niz pierwotne

Jego kontrargument przejawy instynkiu

Jej kontrargument

Jego kontrargument

Jej kontrargument

Jego kontrargument

to nie do przyjecia

Jej obrona to twierdzenie jest fatszem

Jego atak

Jej argument

Jego kontrargument

Jej kontrargument

Jego kontrargument

Jej kontrargument nie masz za grosz szacunku dla religii

Jego kontrargument

Jej kontrargument

Jego kontrargument Prosze cig... (ignoruje jej zdanie)

Jej kontrargument

Jego kontrargument
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Jej kontrargument

Jego kontrargument

Jej argument

Jego kontrargument

Jej argument

Czy uczestnicy dialogu doszli do porozumienia? — Nie, starcie tylko pozornie
konczy si¢ zawieszeniem broni, ostatni argument zostat osmieszony.

Zapytajmy, po ktorej ze stron lokuje si¢ nasza sympatia. Dlaczego? Ten seg-
ment lekcji ma uprzytomnic, na ile skuteczne moga okazac¢ si¢ srodki perswazji
stosowane wobec 0sob chwiejnych w pogladach, sktania rowniez do przyjrzenia
si¢ sobie i rozpoznania wartosci, ktore uznawane sg przez nas za nadrz¢dne. Gdy
uczniowie dokonuja oceny postaw bohateréw i wyrazaja wlasne opinie, patrzy-
my, czy wprowadzaja odpowiednie operatory typu sgdze..., ale nie reagujemy
w razie ich braku.

Przed nami druga runda starcia. Czytamy ciag dalszy dialogu z podziatem na
role (Ona zaczyna).

— Pigte przykazanie mowi: nie zabijaj.

— Pierwsze w kodeksie zotnierza za$: kto powodowany wzgledem na
sympatie, litos¢ czy tym podobne uczucia zaprzestaje ognia albo nie
wykonuje jakiej$ akcji, nie spetnia swego obowiazku.

— Pojdzie za to do piekta?

— Pod $ciang.

— Zabilbys ktoregos ze swoich?

— Jesli okazatby sig zdrajca. ..

— A to, co teraz robimy, to nie zdrada?

— Cudzotdstwo.

— Jaka jest, twoim zdaniem, r6znica mi¢dzy zdrada a cudzotostwem?

— Kolosalna. Spotykajac si¢ z toba, nie zdradzam celu wojny.

— Tylko zong.

— Tylko ja.

— A wigc uznajesz jakies zasady. To samo dotyczy przeciez wojny. Obo-
wiazuja pewne prawa.

— Na przyktad jakie?

— Ogolne prawa wojenne, jak to si¢ nazywa...

— Konwencja haska, ktorej przepisy gtosza, ze przeciwnicy nie maja zu-
pelnej swobody w podejmowaniu dziatan wojennych. Wiesz, co mozesz
Z tym zrobic.

— Dlaczego?

— Umowy upadaja, kiedy przeciwnik lamie je pierwszy.

— A prawo naturalne?
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— Wygrywa silniejszy.

— Przegrywa stabszy... A osad sumienia?

— Postuchaj, Skarbie. Warunki bojowe nie tworza sprzyjajacych okolicz-
nosci do rozwazan w zakresie kolizji norm. Zotnierz musi otrzymag jasny
przekaz, co jest jego zadaniem. I tyle.

— Rozkaz nieetyczny nie jest rozkazem.

—Jest.

— Nie.

— Tak. Pomysl o niebezpieczenstwie uznania rozkazu za nieetyczny tylko
dlatego, ze jest dla ciebie niewygodny. Wojna stawia nas w nowych sytu-
acjach. Latwo jest o btad w ocenie.

— Blqdzié jest rzeczq ludzkq.

— Trwac¢ w bledzie — glupota.

— Homo homini lupus.

— No nie...

— Ztapatam cig.

— Na czym?

— Nie znasz taciny.

Ponownie uktadamy stowniczek do tekstu: PRZYKAZANIE, KODEKS,
PIEKLO, CUDZOLOSTWO, LACINA, ISC/POJSC POD SCIANE — {kto$}
idzie/poszedt pod §ciang — w jez. Zolnierzy: ‘byé/zosta¢ skazanym na $mier¢’:
Zdrajca pojdzie pod sciang; HOMO HOMINI LUPUS — tac. Czlowiek cztowie-
kowi wilkiem (ztota my$l Rzymian); ewentualnie inne trudniejsze wyrazenia.

Schopenhauer twierdzit, ze w dyskusji walczymy nie tyle o prawdg, ile
o0 shusznos¢ naszego twierdzenia. Czy miat racj¢? — Prosimy uczacych si¢ o wy-
powiedz. Niech rozpoznaja wtasne wzorce komunikacyjne oraz oczekiwania
w sytuacji konfliktowe;j.

Przyjrzyjmy sie, jakie nieuczciwe metody argumentacji stosujg uczestnicy
dialogu. Zadaniem grupy bedzie zakreslenie wlasciwej odpowiedzi oraz wska-
zanie, kto si¢ postuzyl danym chwytem (praca w parach, wspdlne dochodzenie
do wniosku).

— metoda pytania TAK NIE Ona
— doprowadzanie przeciwnika do zto$ci TAK NIE
— traktowanie partnera z gory TAK NIE
— ignorowanie zdania przeciwnika TAK NIE
— zmiana tematu TAK NIE
—negatywna ocena dowodu TAK NIE
— wyciagnigcie wniosku za przeciwnika TAK NIE
— mowienie o konsekwencjach TAK NIE
— argument emocjonalny, nielogiczny TAK NIE
— odwotanie si¢ do autorytetu TAK NIE

— ogloszenie, ze si¢ czego$ dowiodto TAK NIE
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— tapanie za stowa TAK NIE
— wykazywanie sprzecznosci sadow TAK NIE
— stuszne w teorii, niestuszne w praktyce TAK NIE
— potok bezsensownych stow TAK NIE
— zadanie szczegdtowych wyjasnien TAK NIE
— demaskowanie braku wiedzy przeciwnika TAK NIE
— udawanie obiektywizmu TAK NIE
— wmawianie przeciwnikowi wlasnych racji TAK NIE
— ironia (zto$liwy zart) TAK NIE
— atak na osobg przeciwnika TAK NIE

Kto okazat si¢ lepszym graczem? Ona czy On? — Wystuchujemy subiektyw-
nych opinii uczacych si¢. Wywotujac do glosu, podpowiadamy stosowne opera-
tory: sqdze, mysle, ze..., wedlug mnie, moim zdaniem, w moim odczuciu, mam
wrazenia, ze..., wydaje mi sig, ze..., uwazam, ze... (Zdaniem X-a spor wygrata
Ona, a jakie sq Pana odczucia?).

W podsumowaniu zdecydujmy, kto ma racj¢ w sporze o etyke dziatan wo-
jennych. Urzadzamy glosowanie i pozwalamy uczestnikom zaj¢¢ swobodnie si¢
wypowiedzie¢. Na pewno dotoza co$ od siebie. Sciezki edukacji, kariery i do-
$wiadczenia zyciowe uczacych si¢ bywaja bardzo rdézne. Moga si¢ tu ujawnié
réznice kulturowe. Inne religie czy systemy §wiatopogladowe nie musza w iden-
tyczny sposob rozstrzyga¢ podobnych kwestii (np. ,,Nie zabijaj™).

Mowi sie, ze zrodtem, z ktérego wyplywa filozofia Schopenhauera, jest pe-
symizm jej tworcy. W istocie, mogto by¢ na odwrét: dopiero poznanie prowadzi
do pesymistycznego lub optymistycznego pogladu na $wiat. Jako zadanie domo-
we proponuj¢ przygotowanie si¢ do dyskusji na temat: Lepiej by¢ optymistq czy
pesymistq? Zadanie obejmuje przedstawienie stanowiska (tezy), prezentacje
argumentow i spodziewanych kontrargumentéw wraz z linig obrony.

Jesli udato nam si¢ utrzymac zainteresowanie stuchaczy problematyka etycz-
ng, mozna zleci¢ chetnym zadanie tworcze w postaci literackiego opracowania
tekstu. Trzeba pobudzi¢ wyobrazni¢ i osadzi¢ akcj¢ w czasie i przestrzeni, wpro-
wadzajac elementy opisu tta zdarzen (Zegar na stoliku nocnym wybil potnoc...)
oraz dziatan bohaterow (X przewrocit si¢ na tozku i zdmuchngl plomien swiecy.
Zrobilo sig ciemno...), ich uczu¢ i sposobu méwienia (Przegrywa stabszy — do-
konczyla mysl smutnym glosem). Tworcze 1 artystyczne uzycie jezyka niesie
korzys¢ z edukacyjnego punktu widzenia (powstanie opowiadanie), jest takze
wazne samo w sobie (por. Coste i in. 2003: 60).

Tresci zadan, ktore sktadajg si¢ na dziatania lekcyjne, sa mocno osadzone
w kulturze. Jest to zamierzone, cho¢ w pewnym sensie tez nieuniknione (Garnca-
rek 2006: 205). Kultura tworzy okreslone ramy, ktore wptywaja na sposob mysle-
nia, mowienia i egzystencji w danej wspodlnocie. Dziedzictwo Europy niesie
w sobie pami¢¢ krzywd, cierpienia, bolu i smutku. Spekulacja filozoficzna musi
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zatem obejmowac kwestie ostateczne, mowic o zyciu i $§mierci, o tym, kto przetrwa,
a kto zniknie z kart dziejow. Wymaga to poglebionej uwagi, wrazliwos$ci, empatii.

Wypetnianiu jezykowych zadan nieustannie towarzyszy refleksja rozumiana
jako bycie badaczem, $wiadome przyjecie i przetwarzanie uzyskanych informa-
cji. Pielegnowanie postawy refleksyjnej — po obu stronach procesu nauczania —
sprzyja budowaniu przestrzeni miedzykulturowej. Dzieki otwarto$ci i powstrzy-
maniu si¢ od zatozonych z gory hipotez czy wyobrazen spotkanie w klasie staje
si¢ konfrontacja z czyms$ nowym, co niesie w sobie doswiadczenie o charakterze
transformacyjnym (por. Nawracka 2016: 74-76).

Dydaktyka dzialania jest wciaz in statu nascendi. Wypracowane materialy,
strategie i procedury sg stale weryfikowane, powstaja nowe koncepcje (Janowska
2011: 13). Stawia to nauczyciela w sytuacji, w ktorej procz tego, ze nieustannie
musi mys$le¢ o tym, co robi i jakie cele chce osiagnac, zmuszony jest wybieraé
to, co najlepiej shuzy wszystkim zaangazowanym stronom. ,,Ma si¢ wrazenie —
pisze Iwona Janowska (2015: 86) — ze umiejetno$¢ selekcji srodkéw i metod
stata si¢ warunkiem sine qua non efektywnego ksztatcenia jezykowego”. W do-
kumencie sygnowanym przez Rad¢ Europy (Coste i in.) wyraznie akcentuje si¢
wage doswiadczenia ptynacego z praktyki, a takze podmiotowos$¢ nauczyciela
iucznia, ich osobowos$¢, indywidualizm — chciatoby si¢ powiedzie¢: jedynos¢.
Sadze, ze nie ma wigkszej przyjemnosci, niz pojs$¢ ta droga 1 odkrywac si¢ wza-
jemnie w trudnej sztuce uczenia si¢ jezyka.
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Streszczenie
Podyskutujmy... Propozycja lekcji jezyka polskiego
jako obcego w podejs$ciu zorientowanym na dzialanie

Artykut zawiera przyktad lekcji dla cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka pol-
skiego na poziomie B2 (w Europejskim Systemie Oceny Kwalifikacji Jezyko-
wych — CEFR). Zadaniem stawianym uczestnikom zaj¢¢ jest doskonalenie
strategii argumentacyjnej w sytuacji réznicy zdan. Dyskusja jako forma komu-
nikacji dotyka rzeczywistosci spotecznej i moze objawi¢ si¢ w réznych sferach
kontaktu. Analizowany z uczniami tekst obrazuje prywatng wymiang pogladow
na temat etyki wojennej (ktorg erystyka — rozwijana przez Artura Schopenhau-
era — przenosi na poziom dysputy). Lekcja wykorzystuje koncepcje nauczania
zorientowanego na dziatanie.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, propozycja lekcji, dyskusja, ery-
styka, podejscie zorientowane na dziatanie
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Summary
Let’s discuss... Lesson proposal for Polish as a foreign language
in an action-oriented approach

The article contains an example of a lesson for foreigners learning Polish at
level B2 (in the Common European Framework of Reference for Languages —
CEFR). The task for the participants of the classes is to improve the argumenta-
tion strategy in a situation of disagreement. Discussion as a form of communi-
cation touches on social reality and can manifest itself in various spheres of
contact. The text analyzed with the students illustrates a private exchange of
views on the ethics of war (which eristics — developed by Arthur Schopenhauer —
transfers to the level of dispute). The lesson uses the concept of action-oriented
teaching.

Keywords: Polish as a foreign language, lesson proposal, discussion, eristics,
action-oriented approach



