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LEKCJE Z JAJEM. METODY AKTYWIZUJACE
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO (NA PRZYKLADZIE
ZAJEC O TEMATYCE WIELKANOCNEJ)

Kt6z z nas nie chcialby by¢ poliglota? W czasach nasilonej mobilnosci, kie-
dy z jednej strony postepuje globalizacja, a z drugiej kolejne metropolie staja si¢
fascynujacym tyglem kulturowym, znajomos¢ jezykdéw obcych wydaje si¢ ko-
niecznos$cia, nie przywilejem. Dlatego od instytucji szkolnych i naukowych
wymaga si¢ — oprocz promowania wielojezycznos$ci i nauczania wiedzy o kul-
turze danego kraju — wysokojako$ciowego ksztatcenia wszystkich obywateli
w tym obszarze'.

Srodek cigzko$ci w nauczaniu przesuwa si¢ dzis, zgodnie z obecnymi refor-
mami szkolnictwa, z nauczyciela na ucznia, gdyz ,,w kazdym procesie edukacyj-
nym uczenh jest wazniejszy od tego, czego ma si¢ nauczy¢?. Tak rozumiany
uczen, bedacy gtdéwnym podmiotem ksztalcenia, a nie jedynie czescia wigkszego
konglomeratu, ma prawo zada¢ tresci programowych, ktore zostang dopasowane
do jego aktualnych potrzeb i indywidualnych zainteresowan. Wybor efektywnych
metod nauczania stanowi zatem istotng decyzje¢ lektora.

Inspiracja dla niniejszego artykutu byt cykl zaje¢ przeprowadzonych w trzy-
nastoosobowej grupie studentéw z Harbinu’. Aby lepiej zaznajomi¢ uczniow
z polskimi zwyczajami wielkanocnymi, wykorzystaly§my wowczas rozmaite

! Zob. Konkluzje Rady Unii Europejskiej z 20 maja 2014 roku w sprawie wielojezycz-
nosci oraz rozwijania kompetencji jezykowych, http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/
ALL/?uri=CELEX:52014XG0614(06) [dostep: 12.05.2017].

2 E. Bérard, L approche communicative, théorie et pratiques, trad. par A. Olkowska,
Paris 1991, p. 34.

3 Lekcje, przygotowane dla 0séb (przynajmniej) na poziomie B1, odbyty si¢ w marcu
i kwietniu 2017 roku w ramach praktycznej nauki jezyka polskiego. Dla studentow byt
to trzeci rok filologii polskiej (w tym drugi spedzony w Gdansku). Grupa sktadata sig
z jedenastu kobiet i dwoch mezezyzn urodzonych w latach 1995, 1996 i 1997.
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metody dydaktyczne (m.in. edukacyjng gre planszows, inscenizacje oraz ¢wi-
czenia polisensoryczne).

Jak wykazaly krotkie ankiety, wypelnione jeszcze przed pierwsza lekcja,
grupa sktadata si¢ gtownie z: ateistow (9 0sob), konfucjanistow (2), protestantki
(1) 1 buddystki (1). Wigkszo$¢ z nich miata §wiadomos¢, ze okres ,,przedswia-
teczny to dla polskich rodzin czas radosny, peten ciepta rodzinnego™*. Studenci
zapoznali si¢ rowniez z komercyjnym obliczem §wiat (np. kupujac czekoladowe
baranki) i docenili dni wolne od nauki, ale nie wyrazili duzego zainteresowania
religiami innych kultur. Ich nastawienie ilustruje ponizszy diagram.

Czy — i w jakim stopniu — interesuja cie¢ religie innych kultur?

6

1-TAK!

2-Tak
M 3 - Raczej tak
B 4 - Raczej nie
5 - Nie

6 - NIE!

Tabela I — Zainteresowanie religiami innych kultur

Warto tez przywota¢ tutaj najcickawsze odpowiedzi na pytanie, czym jest dla
ciebie religia: ,,To jest zasada aby utrzyma¢ dobre zachowanie”, ,,Wiezacy wie,
ze w koncu zyciu jesli robitam co$ Zle, pojde do diabel”, ,,Religia jest tym, co
ksztatci ludzi moralnie. Ale niestety, niektore religic majg zupetnie inne cele”.
Ponadto jedna osoba (buddystka) dzigki religii ,,czuje si¢ bezpieczniejsza”.

Przejdzmy teraz do metod nauczania. Wielu autorow opracowan pedagogicz-
nych (m.in. Bogdan Nawroczynski, Czestaw Kupisiewicz, Franciszek Szlosek,
Jan Zborowski, Kazimierz Sosnicki, Krzysztof Kruszewski, Tadeusz Nowacki,
Wincenty Okon i Zygmunt Wiatrowski)® podjeto si¢ ich klasyfikacji, lecz my

4 W zacytowanych wypowiedziach zachowaly§my pisowni¢ oryginalng.

5 Por. B. Nawroczynski, Dziela wybrane, Warszawa 1987; Cz. Kupisiewicz, Podstawy
dydaktyki, Warszawa 2005; J. Zborowski, Rozwijanie aktywnosci tworczej dzieci, Warszawa
1986; K. Soénicki, Poradnik dydaktyczny, Warszawa 1966; K. Kruszewski, Ksztalcenie
w szkole wyzszej: poradnik dydaktyczny, Warszawa 1976; T. Nowacki, U. Jeruszka, Pod-
stawy dydaktyki pracy, Warszawa 2004; W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej,
Warszawa 2003; Z. Wiatrowski, Podstawy dydaktyki pracy, Bydgoszcz 2005.
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postuzyty$my sie zmodyfikowanym podziatem Szloska®. Z zaproponowanych
przezen metod — podajacych, problemowych, eksponujacych, programowanych
oraz praktycznych — wybraty$my dwie pierwsze grupy i to na nich si¢ skupity$my.

Aktywna praca w grupie pobudza kreatywnosc¢ i umozliwia wspolna, wielo-
plaszczyznowa analiz¢ zadania. Zanim jednak do tego dojdzie, kazdy uczen
powinien samodzielnie zapoznac si¢ z danym zagadnieniem. Przyblizajac stu-
dent(k)om polskie zwyczaje wielkanocne, wykorzystaty$Smy zarowno tradycyjna,
okraszong anegdota pogadanke, jak i srodki audiowizualne (Swiateczne porady
vlogerek, telewizyjna relacj¢ z obchodow Niedzieli Palmowej, piosenke), wyjat-
kowo skuteczne w przypadku generacji Z’. Ulozone przez nas ¢wiczenia, doty-
czace przedstawionych materiatow filmowych, rozwijaja umiejetnosci receptyw-
ne, takie jak stuchanie ze zrozumieniem, a takze inne sprawnosci jezykowe (np.
moéwienie). Ulatwiaja roéwniez zapoznanie si¢ z wprowadzanym stownictwem
oraz strukturami gramatycznymi.

Praktyka o charakterze bezposredniej kreacji, czyli obserwacja jezyka w tek-
Scie artystycznym (zob. np. muzyczna interpretacja wiersza ks. Jana Twardow-
skiego, autentyzm jezykowy widoczny w filmikach nagrywanych przez vlogerki),
umozliwia stawianie hipotezy dotyczacej uzycia poszczegdlnych wyrazow.
Przygotowane wczesniej zadania — wydobycie ogolnej mysli z wystuchanego
tekstu, nadanie mu porzadku (utozenie we wtasciwej kolejnosci instrukeji, jak
wykona¢ ozdoby wielkanocne), pytania otwarte i rozstrzygajace typu prawda czy
falsz, luki stownikowe w piosence oraz lista informacji do uzupetnienia — spraw-
dzaty zdobyta wiedze.

Nalezy przy tym pamigta¢, ze uwzglgdnianie wyltacznie jednego zmystu (np.
wzroku) nie aktywizuje odpowiednio uczniéw; dopiero, gdy wezmiemy pod
uwage ich rozmaite potrzeby, nastapi pelne uwewngtrznienie nabywanej wiedzy.
Ksztalcenie polisensoryczne polega na harmonijnym wykorzystywaniu wszyst-
kich zmystow (wzroku, stuchu, smaku, dotyku i wegchu); w neurodydaktyce
metoda ta znana jest pod nazwa VAKOG (Visual, Auditory, Kinesthetic, Olfactory,
Gustatory)®. Zaproponowane przez nas ¢wiczenie, zgaduj-zgadula z koszykiem

¢ E. Gozlinska, Sfowniczek nowych terminéw w praktyce szkolnej, Warszawa 1997, s. 65.

7 Generacja Z obejmuje mtodych ludzi (ur. w 1996 roku i p6zniej) dorastajacych (a wigc
i uczacych si¢) posrod nowoczesnych rozwiagzan technologicznych (zob. N. Hatalska, Ge-
neracja Z— pokolenie, ktore zmieni nasz swiat, http://hatalska.com/2015/01/22/generacja-z-
-pokolenie-ktore-zmieni-nasz-swiat/ [dostep: 21.05.2017]). Naleza do nich nasi studenci, dla
ktorych media spotecznos$ciowe stanowig istotny element codziennosci. Chetnie odwiedzaja
oni portale takie jak YouTube (uzytkownicy dziela si¢ tam filmikami o rozmaitej tematyce),
dlatego zajecia z wykorzystaniem $rodkow audiowizualnych (np. fragmentow vlogdw pro-
wadzonych przez polskich studentow) sa dla nich szczegdlnie atrakcyjne.

8 O potrzebie nauczania polisensorycznego pisat Tsanyo Christov (zob. T. Christov, Staby
uczen czy ,, translator”’?, ,,Gestalt” 1994, nr 13). Por. tez D. Kwasniewski, Dotrze¢ do ucznia,
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wielkanocnym, polegajace na rozpoznaniu sktadnikow $wieconki za pomoca
dotyku, wechu 1 smaku, przebiegto pomyslnie. Jego celem byto przypomnienie
i utrwalenie stownictwa (niektore wyrazy, np. so/ lub wedlina, zostaly wprowa-
dzone na lekcjach o polskiej kuchni), a takze oswajanie z polska tradycja. Stu-
dent(k)om udato si¢ wymieni¢ m.in. chleb, sol, ciasta oraz wedliny. Szczegdlng
trudnos¢ sprawito im nazwanie bukszpanu i odréznienie majonezu od chrzanu.

Sposrod wyodrebnionych przez Szloska metod problemowych wybratysmy
metody aktywizujace, ktére zachgcaja uczniow do zwigkszonego i §wiadomego
udziatu w zajeciach. Dziatania te ,,uwzglednia[ja] emocjonalny aspekt procesu
uczenia si¢, wykorzystujac aktywizujaca technike w odpowiednim momencie
i w odpowiedni sposob’. Porownawszy tradycyjne uczenie si¢ (z uzyciem metod
podajacych) z przyspieszonym (z uzyciem metod aktywizujacych), Bozena Ku-
biczek zauwaza, ze w tym drugim modelu doswiadczenie, zar6wno biezace, jak
i przeszte, zastgpuje cudze wnioski, uczniowie mogg decydowac o tresci i formie
zajec, czuja sie¢ wiec odpowiedzialni za ich przebieg oraz efekty, a nauczyciel
staje si¢ nie autorytarnym mistrzem, lecz koordynatorem planujacym wraz ze
stuchaczami ¢wiczenia dostosowane do ich indywidualnych potrzeb!®.

Do metod aktywizujacych naleza przede wszystkim: inscenizacje, gry i dys-
kusje dydaktyczne, symulacje oraz projekty. Podczas przygotowan do lekcji
skoncentrowaty$my si¢ na dwoch pierwszych sposrod wymienionych.

Gry dydaktyczne realizujg postulat nauki w formie zabawy, w ktorej postepuje
si¢ zgodnie ze $cisle okreslonymi zasadami; ponadto rozwijajg umiejgtno$é komu-
nikowania si¢ z innymi student(k)ami. Wspotzawodnictwo mobilizuje, a radosna
atmosfera przyspiesza zapamigtywanie nowych informacji''. Przeprowadzona na

,EdukacjaiDialog” 1995, nr 7, s. 21-26. Violet Maas omowita teorig integracji sensoryczne;;
opisata rowniez dzieci z rozmaitymi zaburzeniami integracji sensorycznej (zob. V. Mass,
Uczenie si¢ przez zmysty. Wprowadzenie do teorii integracji sensorycznej, Warszawa 2005).

% Zob. B. Kubiczek, Metody aktywizujqce. Jak nauczyé uczniéw uczenia si¢?, Wy-
dawnictwo Nowik, Opole 2009, s. 77. Metoda, jak podkresla autorka, to pojecie szersze,
»technika jest tylko elementem metody”.

10 Tamze, s. 80-81.

1 Istota tych gier jako problemowych i kompleksowych metod dydaktycznych —
twierdzi Gawrecki — polega na stymulowaniu aktywnych i tworczych postaw ucznidw,
poprzez stwarzanie fikcyjnych, cho¢ prawdopodobnych sytuacji, zmuszajacych do wy-
twarzania nowych, wlasnych, oryginalnych pomystow, do rozwigzywania réznorodnych
problemow i zadan wynikajacych z tych sytuacji” (zob. L. Gawrecki, Gry dydaktyczne,
»~Nowa Szkota” 1992, nr 7, s. 399). Marek Szalek dodaje, ze stabsi lub niesmiali ucznio-
wie rownie chetnie wiaczaja sie do gry, i podkresla role humoru w nauczaniu jezyka
(zob. M. Szalek, O nauczaniu poprzez gre i zabawe, ,,Jezyki Obce w Szkole” 1993, nr 2,
s. 117-124), Krzysztof Kruszewski przestrzega zas przed ,,zbyt wyraznym wlaczeniem
motywow wspotzawodnictwa” (zob. K. Kruszewski, Gry dydaktyczne — zarys tematu,
~Kwartalnik Pedagogiczny” 1984, nr 2, s. 63—-64).
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zajeciach rozgrywka rowniez zawierata element rywalizacji wzmagajacy kreatyw-
nos¢ u studentow. Na okreslonych polach wykonanej przez nas planszy umiesci-
ly$my polecenia sprawdzajace znajomo$¢ swiatecznych zwyczajow (np. wymien
trzy ciasta wielkanocne). Ci, ktorzy odpowiedzieli poprawnie i jako pierwsi dotarli
do mety, otrzymali nagrode w postaci cukierkow. Druga zabawa przypominata
natomiast klasyczne memory — uczniowie musieli prawidtowo dopasowac przy-
stowie do jego znaczenia i potaczy¢ rozcigte idiomy (np. dzieli¢ si¢ | jajkiem,
chodzic¢ jak | bledna owca). Rozgrzewka ta, rozpoczynajaca ostatnie zajgcia z cyklu,
miata funkcje kontrolujaca i utrwalajaca.

Gry 1 mnemotechnika ulatwiajg przyswajanie wprowadzanego stownictwa,
realizuja zatem cele jezykowe, jakie sobie zalozylysmy. Uatrakcyjniaja tez lekcje
poswigcone polskiej kulturze, odlegtej dla wigkszosci studentéw z Harbinu.
Z mysla o celach socjokulturowych postuzyly$my si¢ dodatkowo metoda insce-
nizacji, poniewaz umozliwia ona nie tylko prze¢wiczenie wybranych struktur
gramatycznych oraz leksykalnych, lecz takze petiejsze zrozumienie kontekstu
kulturowego'?. W ramach omawianego tutaj ¢wiczenia uczniowie, podzieleni na
cztery grupy, przyjeli role oséb wystepujacych w zdarzeniu: przygotowywaniu
$wigconki, ofiarowywaniu jalmuzny, poszczeniu i §wigceniu palm. Kiedy nie-
ktorzy studenci odgrywali role, pozostali obserwowali lub filmowali'3.

Aby powstaty te krotkie scenki, niezbedny byt opracowany wczesniej scena-
riusz (karteczki z poleceniami, wybor miejsca, gdzie odbgda si¢ zajecia), a takze
sprzet do nagrywania i rekwizyty. Warto zaznaczy¢, ze pozwolenie student(k)om
na samodzielne utozZenie dialogéw 1 wybranie rekwizytow sposrod przyniesionych
przedmiotdéw, nawet ze szkoda dla jakoSci przedstawienia, przyczynia si¢ do
tworczego wykorzystania wiedzy w praktyce. Udziat w scenkach sytuacyjnych
rozwija sprawnosci jezykowe i modeluje postawy uczniow.

Sa dowody na to — zauwaza Komorowska — Ze ten typ treningéw przy-
czynia si¢ do lepszego transferu wiedzy i umiej¢tnosci zdobytych na za-
jeciach na sytuacje spoleczne w nowej kulturze. Jedna z przyczyn jest

12 Techniki teatralne omawiat tez Szatek (zob. M. Szatek, dz. cyt., s. 122). O wpro-
wadzaniu kontekstu kulturowego i polskich obrzedach religijnych pisata Anna Kijewska
(zob. A. Kijewska, O polskich obrzedach dorocznych i polskim stole swigtecznym. Jezyk
i kultura polska celem czy srodkiem edukacji interkulturowej?, w: W poszukiwaniu no-
wych rozwigzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wieku, pod red.
W. T. Miodunki, A. Seretny, Krakow 2008, s. 377-387).

13 Filmiki nagrane podczas zajeé: Zapominalski mgz (o $wieconce), Swiety i zebrak
(o jatmuznie), Palma siostrzenstwa (o $wigceniu palm), Po szoste: nie podjadaj (o poscie).
Tytuly dodatysmy podczas montazu nakreconego materiatu.
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wigksze zaangazowanie w trening, niz to ma miejsce w przypadku wy-
ktadow. To za$ powoduje, ze sami uczestnicy oceniaja je lepiej niz wy-
ktady i uwazaja, ze w trakcie tych zaje¢ zdobyli wigcej przydatnych in-
formacji'.

Nagrania stanowig informacje zwrotng dla samego nauczyciela, uwypuklaja
bowiem popetniane btedy. Ponadto stwarzaja niepowtarzalna okazje do wspol-
nego seansu i przedyskutowania z grupa napotkanych trudnosci. Studenci z Har-
binu wykazali si¢ duza pomystowoscia (np. prosbe o jalmuzne przeksztalcili we
fragment programu krgconego z ukrycia). Nie zapomnieli o symbolice palm
i pokarmoéw znajdujacych sie¢ w koszyku wielkanocnym, jedynie Wielki Post
utozsamili wylacznie z zakazem jedzenia stodyczy.

Sfilmowane scenki ujawniaja klopoty z wymowa (przede wszystkim brak
obowigzujacego w jezyku polskim akcentu paroksytonicznego), najwigkszym
wyzwaniem okazaly si¢ jednak fleksja i sktadnia. Wsrod btedow fleksyjnych
dominuja problemy z doborem aspektu (zob. np. ,,przez dwa lata dostatam takie
same prezenty”). Uczniowie niestusznie siegneli tez po czasownik iteratywny
(zob. ,,moze pani jezdzi¢ ze mng”) i forme bezosobowa zamiast osobowej (zob.
»ta palma mozna was chroni¢”). Bledy sktadniowe wystepuja gtownie w zakre-
sie zwigzku rzadu (zob. np. ,,nie jadtam obiad”, gdzie wybrano zty przypadek
przy czasowniku zaprzeczonym, oraz ,,a co moge pomoc”, gdzie uzyto B. zamiast
konstrukeji w + Ms.) lub polegaja na niewtasciwie wstawionym przyimku (zob.
np. ,,usmiech dla kamery”). Stowotwoérstwo sprawiato najmniej klopotéw —
w jednym z filmikéw pojawito si¢ zdanie, w ktorym zabraklo postfiksu sie (zob.
,,bawitas dziesie¢ minut”).

W ramach pracy domowej poprositySmy réwniez studentdw o napisanie
opowiadania przedstawiajacego $wicta wielkanocne'®. Forma ta sprzyja zazwy-
czaj kreatywnosci; nie inaczej bylo tym razem. Uczniowie rozbudowali watek
mitosny (np. wspominajac, jak poznali si¢ matzonkowie) i stworzyli niezwykle

4 H. Komorowska, Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, Warszawa 2009,
s. 153.

15 Polecenie brzmiato nastepujgco: Kiedy spgdzatas Wielkanoc ze swoim m¢zem z Pol-
ski, wydarzyto sig¢ co$ nieoczekiwanego... Napisz opowiadanie, wykorzystujac stownictwo
oraz wiadomosci poznane na zajeciach. (Jest to oczywiscie wersja dla studentek, studenci
otrzymali druga — z forma meska i rzeczownikiem Zona). Sformulowaty$my je w ten
sposoOb, aby umozliwi¢ student(k)om opisywanie bliskiej im rzeczywistosci i zacheci¢
ich do kreatywnosci. ,,Istnieje — jak pisza Seretny i Lipinska — $cista korelacja miedzy
wzbudzaniem motywacji u uczniow i uatrakcyjnianiem zajec. Pisanie bedzie atrakcyjne,
jesli »nalezy do $wiata uczacego sig«, jest mu przydatne, daje mozliwos¢ wypowiedzenia
si¢ i opiera si¢ na emocjach” (zob. E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego, Krakow 2005, s. 244).
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dowcipne dialogi (np. sprzeczki z tesciowa albo pijanym mezem). W rezultacie
powstaty teksty pelne niecoczekiwanych zwrotow akcji (zob. np. upuszczone
pisanki, wypadek podczas hucznych obchodow lanego poniedziatku, pobyt
w szpitalu, niespodziewana cigza). Jeden z nich zawiera nawet klasyczny motyw
qui pro quo (zob. historia mg¢za Antona i jego brata blizniaka Andrzeja).

Wypracowania dostarczyty nam obszernego materiatu jezykowego. Spraw-
dzajac je, postanowilySmy podzieli¢ znalezione btgdy na pig¢ grup: stowotwor-
cze, fleksyjne, sktadniowe, leksykalne i ortograficzne o podtozu fonetycznym.
Przyktadami tych ostatnich sa ,,zybrata skorupki”, ,,dlugo milczyt”, ,,kolezenka”,
»odpoczylismy”, ,.po pierwszy”, ,,przesi¢bienie” oraz ,,niedzila wielkanocna”.

Najliczniejsze okazaly si¢ btedy fleksyjne wynikajace z niewtasciwego uzy-
cia aspektu (zob. np. ,,ruszatem w stron¢ bagaznika”, ,,wkrotce po $lubie nad-
chodzita Wielkanoc”, ,,w koncu szlismy do ksiggarni”, ,,0jej zapominatam”,
»chciatam piec troche chleba”, ,,wczoraj jezdzilismy pociggiem do domu”) lub
alternacji (zob. np. ,,w ko$cietach”, ,,ukradzita). Wyraz Wielkanoc, prawdopo-
dobnie ze wzgledu na spotgtoskowe zakonczenie, zyskiwal nieraz rodzaj meski
zamiast zenskiego (zob. np. ,,zwigzane z Wielkanocem”, ,,moj pierwszy praw-
dziwy Wielkanoc™). Studenci zbyt czesto postugiwali si¢ strong bierng (zob. np.
,»hiespodzianka nagle zostata upadany na jego twarz”'®) i rzeczownikami odcza-
sownikowymi (zob. np. ,,daje mi wzruszenie” zamiast wzrusza). Problemy
sprawiatl im tez dopetniacz, czego dowodza nastepujace przyktady: ,,do domu
tesci” (zty dobdr koncowki D. rzeczownika miekkotematowego, analogiczny do
gos¢) oraz ,,na zakupy rzeczéw wielkanocnych” (meska koncowka D. Im zamiast
zenskiej).

Bledy sktadniowe wystepuja zazwyczaj w zakresie zwigzku rzadu (zob. np.
,0 co chodzi z ten koszyczek”, gdzie wykorzystano konstrukcje z + M. Iub B.
zamiast z + N, 1 ,,zapomnijmy tego”, gdzie uzyto D. zamiast B. lub o + Ms.).
Zdarzalo si¢, ze uczniowie si¢gali po niewtasciwy przypadek (zob. np. ,,zapyta-
tam me¢zowi”) czy przyimek (zob. np. ,,jedziemy do rynku”). W zdaniu ,,rodzina
siedzieli przy stole” nie ma natomiast zwigzku zgody mi¢dzy podmiotem i orze-
czeniem; rzeczownik rodzina oznacza grupe spokrewnionych i spowinowaconych
ze sobg ludzi, stad zapewne liczba mnoga w przywotanym fragmencie.

Do btedéw leksykalnych naleza m.in. ,,no tylko zaskoczylem” (zamiast zdzi-
wilem sig), ,,miesiac temu ozeniliSmy si¢” (zamiast wzielismy slub), ,,maz trzepat
moj bark” (zamiast poklepal) i ,,ptatki chleba” (zamiast kawalki, kromki). Wy-
raznie wida¢ réwniez wpltyw jezyka angielskiego, dobrze znanego wszystkim
student(k)om — czasownik realizowac (od ang. to realize, czyli ‘zrozumie¢, zdac¢

16 Ponadto w zacytowanym zdaniu wyraz niespodzianka przybrat rodzaj meski (za-
miast zenskiego).
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sobie sprawe, uswiadomi¢ sobie’) znalazt si¢ w kilku wypracowaniach (zob. np.
»wtedy realizowatam, ze...”).

Wsrod rzadkich bledoéw stowotworczych mozna wymieni¢ przymiotnik wia-
drowy (zob. ,,wiadrowa woda”), utworzony od rzeczownika wiadro, oraz ,,wspa-
niale przyzycie”, w ktorym skorzystano z niewtasciwego przedrostka (w zalez-
nosci od interpretacji moglby to by¢ tez blad ortograficzny o podtozu fonetycznym).

Studenci, wypetniajac po zaje¢ciach kolejne ankiety, uznali minione lekcje za
ciekawe 1 przydatne (ze szczegdlnym entuzjazmem, dodajmy, uczestniczyli
w inscenizacji i zgaduj-zgaduli z koszykiem wielkanocnym). Pozytywnie ocenili
nastgpujace zwyczaje: malowanie pisanek (12 osob), $wieconke (12), przygoto-
wywanie 0zdob (12), $niadanie wielkanocne (12), rodzinne spotkania przy stole
(13) 1 Wielki Post (10), negatywnie za$ — gorzkie zale (9), spowiedz i pokute (5),
droge krzyzowa (4), $wigcenie palm (3) i jatmuzne (2).

Poproszeni o podanie skojarzen z Wielkanoca, wymienili palm¢ (9 0séb),
pisanke (7), kielbasg (7), koszyk (7), baranka (7), jajko (6), babke (5), Jezusa (4),
zajaca (4), mazurek (4), $migus-dyngus (4), kosciot (4), zurek (3), wiosng (3),
kure (2), ,,nie mozna pieczy¢” (1), rezurekcje (1), sol (1), owcee (1), cynamon (1)
oraz czekolade (1). W wigkszosci sa to pokarmy (zob. jajko, kietbasa, mazurek,
czekolada) i nazwy zwierzat (zob. baranek, zajac, kura, owca), lecz nie zabrakto
tutaj rowniez elementdw o charakterze religijnym (zob. Jezus, rezurekcja).

Przedstawione wyniki ukazujg stosunek catej grupy do poznanych wczesniej
zwyczajow. Obrazu tego dopetniajg uwagi dotyczace komercjalizacji Swiat wiel-
kanocnych. Uczniowie, zwrociwszy uwage na ogromne promocje w sklepach,
stwierdzili, ze ,,mozna tez promowac¢ tradycje wszystkom zwlaszcza mtodziom
w taki sposob”. Jak sami przyznaja, patrza ,,na to z pozytywizmem. Bo komer-
cjalizacja nie niszczy $§wigta, raczej pomaga nowemu pokoleniu pamigtac”.
Jedna osoba wypowiedziala si¢ nieco bardziej krytycznie: ,,Mysle, Ze to norma.
Wszedzie tak jest i w jakims sensie komercjalizacja pomoze zycie ludzkie ale
z drugiej strony powoduje utrat¢ znaczenia swigta”.

Opisane przez nas sposoby nauczania (gry i zabawy edukacyjne, inscenizacje
czy ¢wiczenia polisensoryczne) spotkaly si¢ z zainteresowaniem studentow.
Rozwijaja one rozmaite sprawnosci jezykowe, a takze zachecaja do kreatywno-
$ci 1 aktywnej pracy na zaj¢ciach. Nauczyciel(k)om dostarczajg natomiast istot-
nych informacji, analiza wykonanych juz polecen podpowiada bowiem, do
czego warto powroci¢ nastepnym razem. Pomystowo$¢ i zaangazowanie prowa-
dzacego pozytywnie wpltywaja na zachowanie grupy; przeprowadzone lekcje
dowodza, ze kreatywne $rodki dydaktyczne utatwiajg i uprzyjemniaja nauke
zarowno jezyka, jak i polskiej kultury.
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Streszczenie
Lekcje z jajem. Metody aktywizujace w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego (na przykladzie zaje¢¢ o tematyce wielkanocnej)

Artykul omawia metody aktywizujace w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, ktore wykorzystaly§my na zajeciach wielkanocnych ze studentami
z Harbinu (m.in. edukacyjne gry planszowe, inscenizacje i ¢wiczenia polisenso-
ryczne). Zawiera rowniez analiz¢ najczgsciej popetnianych btedow oraz wyniki
ankiet ukazujace podejsécie grupy do poznanych zwyczajow. Zrealizowany cykl
zaje¢ dowodzi, ze kreatywne srodki dydaktyczne pomagaja w przyswajaniu
struktur jezykowych i1 wiedzy o polskich tradycjach.

Summary
You Can Make a Lesson without Breaking Eggs.
Activating Methods in Teaching Polish as a Foreign Language
(Illustrated by the Easter Classes)

The article describes activating methods in teaching Polish as a foreign lan-
guage — such as educational board games, dramas and polysensory exercises — that
we used during the Easter classes with students from Harbin, China. Additionally,
it includes an analysis of the most common mistakes and survey results revealing
the group’s attitude towards presented traditions. Conducted lessons prove that
creative teaching aids facilitate learning both language structures and Polish
customs.



