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Wstep

Kazdego dnia ludzie podejmuja niezliczong liczbe prob porozumienia si¢ ze
soba. To dos¢, wydawatoby sie, banalne stwierdzenie, sktania do giebszej reflek-
sji. Jego sens nie objawia si¢ nikomu bardziej niz lektorom w momencie pierw-
szego kontaktu na lekcji jezyka polskiego jako obcego z przedstawicielami innej
narodowosci. Lektorzy i studenci wywodzacy si¢ z rozmaitych kregdéw kulturo-
wych oraz poshugujacy sie roznymi jezykami stajg przed powaznym wyzwaniem:
z jednej strony jest to przekazywanie wiedzy i pomoc w rozwijaniu umiejg¢tnosci,
a z drugiej — przyswajanie nowych wiadomosci i wykorzystywanie ich w prak-
tyce. O skutecznos$ci przekazywanych i odbieranych komunikatow decyduje
kompetencja komunikacyjna. Jej rozwijanie jest od poczatku procesu nauczania
iuczenia si¢ nadrzgdnym celem. To wiasnie jej doskonaleniu poswigcono niniej-
szy artykut. Jest to zagadnienie bardzo szerokie i wielokrotnie opisywane (zob.
Europejski system... 2003; Mtynarczuk-Sokolowska i Szostak-Krol 2016; Seret-
ny i Lipinska 2005; Zarzycka 2002), dlatego tez warto skupi¢ uwage jedynie na
wybranym aspekcie, a mianowicie na trudno$ciach w rozwijaniu kompetencji
lingwistycznej i pragmatycznej podczas kursu jezyka polskiego, i to przez kon-
kretng grupe obcokrajowcow, tj. Japonczykdéw. Celowo pominigty zostanie
problem ksztaltowania si¢ kompetencji socjokulturowej (por. Europejski system...
2003). Cho¢ ten temat jest bardzo ciekawy ze wzgledu na ogromne réznice
w kulturze Polski a kulturze Japonii (zob. Benedict 1999; Keene 2003; Lévi-
-Strauss 2013; Tubielewicz 1998), a wspomniany kurs dostarczyt wielu materia-
16w do analizy, to kwestia ta z pewno$cia zashuguje na osobna publikacje¢; niniej-
szy artykul dotyczy zatem zmagan z doskonaleniem kompetencji lingwistycznej
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i pragmatycznej stuchaczy z Japonii. Analiz¢ zachowan jezykowych umozliwita
obserwacja czterech wybranych uczestnikow kursu dla poczatkujacych. Uczest-
nicy kursu stanowig jednorodng pod wzglgdem narodowosciowym grupe,
w zwigzku z czym takie elementy, jak jezyk, ktorym si¢ postuguja, czy krag
kulturowy, z ktérego si¢ wywodza, sa dla nich wspolne. By lepiej zrozumieé
sytuacje, bagaz do§wiadczen jezykowych i strategii komunikacyjnych studentow
z Japonii, warto rozpocza¢ od krotkiej charakterystyki samego jezyka japonskie-
go oraz uzycia charakterystycznych dla niego srodkow jezykowych, ktore wpty-
waja na ksztalttowanie kompetencji lingwistycznej oraz pragmatycznej podczas
nauki jezyka polskiego.

Roéznice miedzy jezykiem japonskim a jezykiem polskim

Przyjmuje sie, ze jezyk japonski powstat z kilku warstw jezykowych, takich
jak paleoazjatycka, altajska, koreanska czy austronezyjska (Majewicz 1989,
s. 55-56), nie nalezy jednak do Zzadnej z rodzin jezykow. Obszarem jezyka ja-
ponskiego, ktorego realizacja jest najbardziej zauwazalna i zwraca najwicksza
uwage wigkszosci nierodzimych uzytkownikow jezyka, jest fonetyka i fonologia.
W jezyku japonskim w tym zakresie istnieje kilka regut, ktére odbiegaja od zasad
fonetycznych w polszczyznie. Przede wszystkim jezyk japonski jest pozbawiony
zbitek spotgtoskowych. W zwiazku z tym niemala trudnos¢ dla japonskich stu-
dentow stanowia stowa: polszczyzna, bezwzgledny, bezsprzecznie, zmarszczki,
wstrzgsajqcy, roztrzepany itp. Taka liczbe spotgtosek wystepujacych obok siebie
trudno im zaakceptowaé, zwlaszcza ze w ich jezyku ojczystym regute stanowi
budowa sylaby o strukturze: spotgtoska + samogloska, dzigki czemu proporcja
wystgpowania samogtosek i spotglosek w wypowiedziach wynosi niemalze 1:1
(Majtczak i Sieradzka-Baziur 2008, s. 171).

Kolejna trudnos$cia z zakresu fonetyki jest dla studentéw pochodzenia japon-
skiego brak w jezyku polskim podziatu na samogtoski dtugie i krotkie, co skut-
kuje btgdna realizacja glosek i, e oraz y. Poprawne wymawianie samogtoski y
jest problematyczne nie tylko ze wzgledu na czas realizacji tego dzwigku, lecz
réwniez przez to, ze w jezyku japonskim taka gloska nie istnieje. Wymagajaca
jeszcze wigkszej liczby ¢wiczen jest poprawna realizacja gloski r, ktéra wpraw-
dzie funkcjonuje w jezyku japonskim, lecz ma charakter jednouderzeniowy
(Majtczak i Sieradzka-Baziur 2008, s. 170), na skutek czego dla Polakow, przy-
zwyczajonych do zwigzanego z nig drzenia, brzmi jak gloska /. Problemem jest
réwniez wymawianie gloski w, ktorej miejsce w jezyku japonskim zapewniaja
jedynie niedawne zapozyczenia. Ta stosunkowo nowa gloska realizowana jest
nie w sposob wargowo-zebowy jak w jezyku polskim, ale wargowy. Taka reali-
zacj¢ Polak zrozumie jako wymowienie gloski 5. Ktopotliwe w wymowie sa
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rowniez gloski z 1 dz, Z 1 dZ oraz z i dz. Mowiac o fonetyce i fonologii, nalezy
wspomniec¢ takze o charakterystycznym japonskim akcencie, ktory diametralnie
rozni si¢ od polskiego. W przeciwienstwie do akcentu w jezyku polskim jest on
swobodny i ruchomy. Czgsto podczas méwienia po polsku przez niektérych
Japonczykoéw przejawia si¢ rOwniez tonowos¢ akcentu, ktory przenosza oni
z jezyka ojczystego, wymawiaja bowiem sylabe akcentowang na tonie wysokim,
a nastepujaca po niej — na tonie niskim.

Morfologia jezyka japonskiego jest zaskakujaca dla uzytkownika jezyka
polskiego. Jej gtowna ceche stanowi aglutynacja sufiksalna (Ingarden 1998, s. 8),
czyli sposob tworzenia form gramatycznych, w tym przypadku czasownikowych,
przez dodawanie kolejnych sufiksow (Ingarden 2001, s. 17), ostatecznie tworza-
cych ciagi. Czgsci mowy w jezyku japonskim mozna podzieli¢ na predykatywne,
czyli takie, ktore moga stanowi¢ samodzielne orzeczenie zdania, a wigc czasow-
niki i niektore przymiotniki, oraz niepredykatywne — niemogace samodzielnie
funkcjonowac jako orzeczenie, a wigc rzeczowniki, cz¢$¢ przymiotnikow, zaim-
ki, liczebniki, przystowki, spdjniki, wykrzykniki i partykuty (Ingarden 1998,
s. 8). Czegs$ci mowy predykatywne sg odmienne, lecz w poréwnaniu z liczba
odmiennych cz¢sci mowy w jezyku polskim stanowa niewielki procent. Niekto-
re kategorie gramatyczne jezyka japonskiego funkcjonujg rowniez w jezyku
polskim. Nie mozna ich jednak nazywa¢ odpowiednikami, poniewaz ich funkcje
nie do konca si¢ pokrywaja. Do kategorii tych naleza: czas (przeszly i nieprzeszly,
czyli terazniejszo-przyszty), strona (czynna, bierna, sprawcza, potencjalna),
przeczenie, tryb (wolitywny, rozkazujacy, zakazujacy, zachecajacy, przypuszcza-
jacy dla czasu przesztego oraz dla czasu nieprzesziego, imperceptywny, przecza-
co-przypuszczajacy), finitywnos¢ (wystegpowanie form finitywnych na koncu lub
w $rodku zdania), a takze grzeczno$¢ (wobec rozméwcy i wobec tematu) oraz
benefaktywnos$¢ (wyraza pozytywne skutki danej czynnosci odczuwane przez
beneficjenta) (Tanimori 2008, s. 187). Latwo zauwazy¢, ze w powyzszym wyli-
czeniu brakuje kategorii osoby, liczby, rodzaju i stopnia. Nie funkcjonujg one
w jezyku japonskim. Pewnego rodzaju nowoscia dla Japonczykoéw uczacych sie
jezyka polskiego jest wystgpowanie formy bezokolicznika — czasowniki japonskie
sa jej pozbawione. Podobnie sytuacja wyglada w przypadku liczby, ktora w je-
zyku japonskim jest zarezerwowana jedynie dla rzeczownikow osobowych
i stosowana fakultatywnie. Z catg pewnos$cia jednak to istnienie kategorii przy-
padka sprawia japonskim studentom najwigksza trudnosé.

Prézno doszukiwac si¢ wigkszych analogii migdzy polska a japonska sktad-
nig, ktora jest odzwierciedleniem zasady: ,,czton okreslajacy wystepuje zawsze
przed okreslanym” (Majtczak i Sieradzka-Baziur 2008, s. 173). Wplywa ona nie
tylko na porzadek wewnatrz zdania, ale rowniez na porzadek catej wypowiedzi.
W praktyce oznacza to, ze przydawka zawsze pojawi si¢ przed rzeczownikiem,
dopetnienie — przed orzeczeniem, a zdanie podrzedne — przed nadrzgdnym. Taka
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sktadnia wymusza pozycj¢ orzeczenia na ostatnim miejscu w zdaniu. Inng cechg
syntaktyki japonskiej jest miejsce spojnikow taczacych zdania ztozone. Spojniki,
takie jak: ale, wigc, dlatego tez, jednakze, pojawiaja si¢ na poczatku zdania nad-
rzednego 1 odnosza si¢ do poprzedzajacego je zdania podrzednego.

Jezyki polski i japonski r6zni bardzo wiele. Na wszystkich poziomach obu
systemow pojawiaja si¢ rozbieznosci. Osoby japonskojezyczne uczace si¢ jezy-
ka polskiego muszg zacza¢ korzystaé z regut czy struktur, ktore w ich jezyku nie
istnieja, oraz wystrzega¢ si¢ wielu rozwigzan z niego pochodzacych. Podczas
nauki jakiegokolwiek jezyka obcego przez studentow réznych narodowosci
wystepuje silniejsze lub stabsze zjawisko interferencji jezykowej. Odruchowe,
wrecz automatyczne wykorzystywanie pierwszego jezyka w realizacji czy od-
biorze jezyka obcego (Szulc 1984, s. 91) dotyczy rowniez Japonczykdw uczacych
si¢ jezyka polskiego. Czy tak wielkie roznice migedzy jezykiem polskim a japon-
skim utrudniaja postepy w rozwijaniu kompetencji lingwistycznej podczas nauki
jezyka polskiego? Czy w zwiazku z duzymi réznicami miedzy tymi jezykami
Japonczycy czgéciej niz obcokrajowcey postugujacy sie innymi jezykami stowian-
skimi si¢gaja po sposoby produkcji wypowiedzi znane im z wlasnego jezyka?
Utarlo si¢ stwierdzenie, Ze im blizsze sg sobie jezyk pierwszy i obcy, tym trudniej
wystrzec si¢ btedow interferencji (zob. Komorowska 1980). Czy oznacza to
jednak, ze w przypadku tak odmiennych jezykow jak polski i japonski zjawisko
to bedzie ograniczone? A moze przeciwnie?

Analiza postgpow wybranych uczestnikow kursu jezyka polskiego pochodza-
cych z Japonii pozwoli mi udzieli¢ odpowiedzi na te pytania. Obserwacji pod-
dano cztery osoby uczgszczajace na kurs jezyka polskiego jako obcego w Centrum
Nauczania Jgzyka Polskiego dla Obcokrajowcow UKW. Nalezy podkresli¢, ze
mimo iz studenci ci tworzg zespot jednolity pod wzgledem narodowosci i jezyka,
to znacznie ro6znicujg ich czynniki demograficzno-spoteczne, a takze kulturowe.
Wybrano ich sposrod innych kursantéw wiasnie ze wzgledu na te réznice, dzig-
ki czemu moga oni by¢ reprezentatywnymi przedstawicielami osob o okreslonych
doswiadczeniach zawodowych, jezykowych oraz z konkretnych przedziatlow
wiekowych (30-65 lat). Wybor ten daje rowniez mozliwo$¢ przekrojowego
ujecia zagadnienia, jakim sg trudno$ci w rozwijaniu kompetencji lingwistycznej
i kulturowej. Cho¢ studenci wywodza si¢ z jednego kregu kultury, zupetnie ina-
czej si¢ do niego odnosza. To zréznicowanie jest tym cenniejsze, ze pozwoli na
analiz¢ postepow w rozwijaniu kompetencji lingwistycznej nie tylko przez pry-
zmat jednej zmiennej, jaka jest postugiwanie si¢ jezykiem japonskim jako jezy-
kiem pierwszym. Umozliwi takze glgbsze wniknigcie w sytuacje poszczegolnych
0s6b decydujaca o progresie (lub jego braku) w poznawaniu jezyka polskiego.
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Specyfika badanej grupy studentéw

Analizg trudnosci w ksztattowaniu kompetencji lingwistycznej i pragmatycz-
nej umozliwita obserwacja czterech wybranych uczestnikow kursu dla poczat-
kujacych. Kurs zostat zaplanowany na 240 godzin lekcyjnych, ktore zrealizowa-
no w ciggu trzech semestrow. Przyktady btedow pochodzg z roznego rodzaju
prac pisemnych, a w przypadku potknie¢ fonetycznych — z ¢wiczen rozwijajacych
sprawnos¢ mowienia. Nalezy z calg stanowczoscig podkresli¢, ze zgromadzone
materiaty 1 wysnute na ich podstawie wnioski majg charakter pilotazowy i sta-
nowig jedynie probe nakreslenia trudnosci w rozwijaniu kompetencji lingwi-
stycznej i pragmatycznej przez japonskich studentdw uczacych si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego. To wstepne rozpoznanie pozwoli jedynie na uchwycenie
pewnych tendencji i postawienie hipotez badawczych wymagajacych sprawdze-
nia na liczniejszej, reprezentatywnej grupie stuchaczy.

Pierwsza z poddanych analizie 0sob jest mtoda Japonka, ktora do Polski
przyjechata na staz. Czas pobytu w naszym kraju byt dla niej okresem odnajdy-
wania swojego miejsca w firmie, ksztaltowania poczatku kariery zawodowej oraz
checi wykazania si¢ i udowodnienia pracodawcom, ze dana jej szansa rozwoju
w zagranicznej filii nie zostanie zmarnowana. Wynikajgca z jej sytuacji zawodo-
wej praca z mtodym polskim zespotem, a takze wrodzona ambicja i upér w da-
zeniu do celu nie byly bez znaczenia dla jej motywacji w uczeniu si¢ jezyka
polskiego. Dodatkowym czynnikiem, ktory pozytywnie wptywat na przyswaja-
nie umiejetnosei jezykowych, byta cieckawo$¢ swiata. Mtoda, pelng energii Ja-
ponke charakteryzowata otwarto$¢ na poznawanie nowych zwyczajow, kultur,
ludzi. Oprécz czynnikow pozajezykowych na jej droge do rozwijania kompeten-
cji komunikacyjnej wptyw miaty rowniez czynniki jezykowe, a przede wszystkim
poznanie wezesniej podstaw jezyka rosyjskiego, co pozwolito na uksztattowanie
pewnego wyobrazenia o jezyku polskim i poczynienia wstepnych analogii mig-
dzy dwoma systemami jezykow stowianskich.

Pewnego rodzaju kontrapunkt dla mtodej stazystki w grupie obserwowanych
studentow stanowi starszy Japonczyk, ktory w wieku przedemerytalnym po raz
kolejny w karierze przejat wysokie stanowisko w migdzynarodowej korporacji
z siedzibg w Polsce. Cztowiek o nienagannych manierach, z racji swojej repre-
zentatywnej funkcji w firmie byt otwarty i towarzyski, co powinno stanowic atut
W procesie uczenia si¢ jezyka obcego. Jednak tatwo dalo si¢ zauwazy¢, ze po-
dejmowane tematy rozmowy i wymieniane uprzejmosci byly raczej pewnego
rodzaju strategiag zawodowg opartg na wyuczonych schematach oraz cechg wy-
pracowanego przez lata wizerunku. Motywacja do nauki nowego jezyka obcego
tuz przed przej$ciem na emeryture nie mogta by¢ silna. Uczgszczanie na zajecia
jezyka polskiego spetiato funkcje przede wszystkim towarzysko-rozrywkowa
obok turniejow golfa czy gry w tenisa.
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Kolejng osobg jest rowniez mgzczyzna, jednak duzo mtodszy. Okres jego po-
bytu w Polsce przypadat na czas wytezonej pracy zwiazanej z zajmowaniem od-
powiedzialnego stanowiska w firmie. W rozwijaniu kompetencji lingwistyczne;j
podczas kursu jezyka polskiego na pewno pomocne byto to, ze znat inne jezyki.
Co prawda nie nalezaty one do stowianskich, jednakze bez watpienia ich znajomosé
pomagata w szybszym i efektywniejszym opracowaniu strategii edukacyjnych
i komunikacyjnych. Dodatkowym czynnikiem, ktory miat wplyw na nauke jezyka
polskiego, byto zanurzenie nie tylko w jezyku i kulturze polskiej, ale rowniez
zwigzane z pracg czgste podroze do Rosji 1 ostuchanie si¢ z jezykiem rosyjskim.
Na pierwszym etapie nauki jezyka polskiego wprowadzato to pewng dezorientacje,
ale w pdzniejszym czasie pozytywnie oddziatywalo na proces uczenia sie.

Grupe zamyka Japonka w $rednim wieku, ktora do Polski przyjechata ze
wzgledoéw rodzinnych, a nie w zwigzku z pracg czy kariera. Na jej postepy
w rozwijaniu kompetencji lingwistycznej wptyw miata znajomos¢ wielu jezykow
z roznych systemow. Jezyk polski byt pierwszym jezykiem stowianskim, ktore-
go zaczeta si¢ uczy€. Potrafila skupi¢ wszelkie dziatania na okre$lonym celu,
a wiec opanowaniu jezyka polskiego. Jej podejscie do nauki opierato si¢ na su-
miennos$ci. Precyzja i skrupulatno$é, typowe przeciez dla kultury japonskiej, w jej
przypadku byty wyjatkowo wyrazne.

Przykladowe bledy z zakresu kompetencji lingwistycznej
popelniane przez badanych studentow

Dla wszystkich wybranych uczestnikow kursu fonetyka polska nie byta fatwa,
cho¢, co cieckawe, kazdy student uwazatl ja za dos$¢ prosta i nienastreczajaca
wiekszych probleméw. Zaden z Japoniczykéw nie ustrzegt sie jednak typowych
btedow wymowy wynikajacych z odmiennej fonetyki japonskiej. Bardzo czgsto
mieszali wymowe glosek i, y oraz e, co powtarzato si¢ to najczesciej w takich
wyrazach, jak: tylko — telko, wysoki — wisoki, wyjscie — wijscie, dyrektor — direk-
tor, tydzien — tidzien.

Trudnosci sprawiata rowniez wymowa gloski w. Znacznie lepiej radzili sobie
z jej realizacja mtodsi uczestnicy kursu, co spowodowane byto prawdopodobnie
lepsza znajomoscia jezyka angielskiego. Dwoje pozostatych studentow, a zwlasz-
cza najstarszy z nich, musiato duzo ¢wiczy¢, by poprawienie wymawiac: ‘wie-
czorem’— bieczorem, ‘wazny’— bazny, ‘gotowac’— gotobac.

Nieuswiadamianie sobie roznicy miedzy dzwickami z, z, Z oraz dz, dz, dz do
konca stanowilo problem, nawet dla Japonczykéw ptynnie postugujacych sig
innymi jezykami. Skutkowato to wymawianiem: ‘zielona’— dzielona, ‘tazienka’—
tadzienka, ‘podziwiac’— poziwiac¢, ‘muzyka’— muzika, ‘zdjecie ' Zdiecie, Zycie'—
dzicie, ‘moze’— modzie.
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Wymowa pozostalych glosek szeregu syczacego, ciszacego i szumigcego od
poczatku byta bardziej poprawna. Czasem zdarzaty si¢ potknigcia przy ich szyb-
kiej wymowie lub, rzadziej, przy wymawianiu statych wyrazen i zwrotow: ‘nie
mam czasu’— nie mam casiu, ‘czesto’— cesto, jeszcze’— jescie.

Problemy pojawiaty si¢ rowniez przy produkcji gltoski » Wymowa tego
dzwigku byta trudna dla kazdego uczestnika kursu, realizowany byt on jako
dzwigk pomiedzy polskim r a /, bez charakterystycznego dla polskiego » drzenia.
W zwiazku z tym pojawialy si¢ realizacje, ktore Polak moze ustysze¢ jak: ro-
wer’— lowel, ‘rodzina’— lozina, ‘razem’— lazem.

W pierwszym okresie nauki Japonczykom niewielkie klopoty sprawiata
rowniez wymowa i w wyglosie, co dawato efekt: ‘obcych’— obceyf, ‘na nartach
w gorach’— na nartaf w goraf.

Bardzo charakterystycznym bledem wymowy, ktdry popetniaja Japonczycy
uczacy sie jezyka polskiego jest otwieranie sylab zamknietych — charakterystycz-
nym, lecz niezbyt czgstym. Drobne potknig¢cia fonologiczne w tym zakresie miat
jedynie najstarszy student, ktéremu od czasu do czasu zdarzato si¢ mowic: ‘te-
lefon’ — telefono, ‘listopad’— listopado, ‘samochod’— samochodo, ‘bankomat’—
bankomato, ‘numer’— numero.

Zdecydowanie najlepiej z polska fonetyka radzili sobie mtodsi stuchacze
kursu. Jednak zaskakujacy jest wynik dotyczacy ortografii i grafii, ktéry abstra-
huje od mowionej realizacji jezyka. Okazuje si¢ bowiem, ze btedy ortograficzne
czy graficzne wystepowaty w tekstach bardzo rzadko. Pojawiaty sie, lecz nie
mialy zwiazku z interferencja jezykowa. Moze to §wiadczy¢ o tym, Ze proces
opanowywania jezyka polskiego przez Japonczykow w pismie od poczatku od-
bywa si¢ niemalze naturalnie i bezproblemowo. Wynika to ze strategii przyjmo-
wanej przez Japonczykow juz podczas nauki pisowni wlasnego jezyka (No-
wak b.r.)%. Polega ona na traktowaniu catego wyrazu jak jednego znaku
i zapamigtywaniu poszczeg6lnych liter, ktore si¢ na niego sktadaja. Efektem
wykorzystania tej umiejetnosci na gruncie jezyka polskiego jest sprawne poshu-
giwanie si¢ polska ortografia i grafia.

O ile bledy, czy tez bardziej niedoskonatosci, pojawiajace si¢ w warstwie
fonetycznej udaje si¢ z powodzeniem predzej czy pdzniej zniwelowac, o tyle
wyeliminowanie btedow z zakresu gramatyki stanowi powazne wyzwanie. Naj-
wiecej z nich spowodowanych jest zastosowaniem btednej formy przypadka

2 0 podstawach pisowni japonskiej pisze B. Nowak (b.r.): ,,Japonski system pismien-
niczy ztozony jest z trzech oddzielnych grup znakoéw. Najwigksza grupe okoto 10 000
znakdw stanowig znaki pochodzenia chinskiego zwane kanji (od kan — Chiny i ji — litera,
znak; wym. kandzi), ktore zostaty zastosowane w Japonii po raz pierwszy w IV wieku n.e.
Pozostate dwie grupy to powstate w Japonii sylabariusze (pismo sylabograficzne): hira-
gana i katakana, stosowane do zapisu fonetycznego i okreslane jako kana. Kazdy z tych
sylabariuszy sktada si¢ z 46 znakow”.
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w zakresie fleksji. Na tle grupy najlepiej poradzita sobie z poprawnym stosowa-
niem przypadkow mtoda Japonka. Jak sama przyznata, pomogt jej w tym jezyk
rosyjski. Poznata wprawdzie jedynie podstawy tego jezyka, jednak dzieki temu
zrozumiala istote przypadkoéw: czym sa, jak dziataja i do czego sg potrzebne
w jezyku polskim. Dato jej to duza przewage nad reszta grupy. Droga do sukce-
su w nauczeniu przypadkow podczas kursu z przedstawicielami narodowosci
japonskiej jest uwypuklanie spiralnego charakteru procesu nauczania i uczenia
si¢, co przejawia si¢ w nieustannym powracaniu do opanowanego juz materiatu
1 powtarzaniu go przy jednoczesnym poszerzaniu zasobu wiedzy (Janowska 2000,
s. 164). Stopniowe wprowadzanie nowych przypadkéw, ¢wiczenie, powtarzanie
omoéwionych juz form i dodawanie do nich nowych decyduje o efektywnosci
nauczania. Jest to dhugi i zmudny proces, o czym swiadcza liczne bledy kursan-
tow: Mialem spotkanie z kolegiem; Planuje wizyta u dentysta; Lubie¢ pracowa¢
Jjako sekretarkq; Musimy pi¢ duzo woda i ¢wiczy¢ w sitownia; Kopiowalem do-
kumentow do pracy trzy razy.

Nie tylko brak przypadkoéw w jezyku japonskim utrudniat opanowywanie
kompetencji lingwistycznej. Od czasu do czasu, cho¢ o wiele rzadziej niz bledy
przypadka, pojawialy si¢ zaburzenia zwigzane z brakiem kategorii osoby i liczby
w jezyku japonskim: Moja rodzina mamy mate mieszkanie; Nasze transporty jest
szybkie i wygodne; W Polsce co dzien sq zimne pogody; Praca, kariera i rodzina
to wazna sprawa; 1o danie jest z kapustq i grzybem.

Bledem, ktory mimo wielu ¢wiczen oraz uwag lektora co jaki$ czas wracal,
byto uzycie osobowej formy czasownika w miejscu, w ktorym powinien znalez¢
si¢ bezokolicznik. Przyczyna tego jest brak bezokolicznikéw w jezyku japonskim.
Kursanci radzacy sobie lepiej z jezykiem angielskim, w ktorym bezokolicznik
wystepuje w analogicznych miejscach jak w jezyku polskim, szybciej opanowy-
wali t¢ kwesti¢. Z czasem udawato im si¢ unikaé btedow, takich jak: Lubie stu-
cham muzyki klasycznej, Planowatam jade do Warszawy; Potem chce oglgdam
balet; Moj brat nie chce pracuje w Polsce.

Kategoria czasu w jezyku polskim nie stanowita dla Japonczykow powazne-
go problemu. Po opanowaniu regut koniugacji zdarzaty si¢ potknigcia, zwigzane
bardziej z kategorig liczby czy osoby. Jedyne trudnosci w zakresie czasu poja-
wialy si¢ w zdaniach podrzednych i nadrzgdnych, bedacych wyktadnikami
réwnoczesnosci 1 uprzedniosci: Kiedy mam 10 lat, bylam w Tokio z rodzicami,
Potem oglgdalam film i ucze sig; Kiedy jechalismy na spotkanie, jestesmy zestre-
sowani; Najpierw jechalysmy do Sopotu, a potem jedziemy na Hel tramwajem
wodnym.

Uchybienia te wigza si¢ ze sktadnia i wlasnie w jej obszarze zaobserwowacé
mozna najbardziej razace btedy. Sg one wynikiem odwzorowywania sktadni
japonskiej w jezyku polskim i powtarzania jej struktur, czego przyktadem sa
zdania typu: Bylam zaskoczona, ze duzo ludzi byto; Moje podroze do Niemiec
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i podroze mojego przyjaciela planowalismy; W domu caly dzien bylysmy, bo
wracalysmy pozno w nocy i bardzo zmeczone bylysmy; Internetowq japonskq
telewizje zawsze oglgdam. W przypadku tej warstwy jezyka rowniez najgorzej
wypadli studenci stabo znajacy inne jezyki. W swoich wypowiedziach bardzo
czesto siggali do sktadni japonskiej. Uczestnikom kursu, ktorzy opanowali lepiej
inne jezyki obce, tatwej bylo nie czerpac ze sktadni jezyka ojczystego. Nalezy
jednak przyznaé, ze jezyk polski pozwalajacy na pewng dowolno$¢ w budowie
zdania, cze¢sto sklanial ich do zmiany organizacji jego elementow wedtug wzor-
ca japonskiego.

W zakresie btedow leksykalnych trudno byto wychwycié prawidtowosci.
Jednak te, ktore wymieniam ponizej, po wielokro¢ zdarzaly si¢ catej grupie
stuchaczy kursu. Bardzo trudne okazato si¢ dla nich zrozumienie rdznic migdzy
iS¢, chodzié¢, jechad i jezdzi¢. Wymiennie stosowali przytoczone czasowniki
i jesli juz przyswajali jakie$§ odmienno$ci w ich znaczeniach, to raczej te doty-
czace podziatu na jecha¢ i jezdzi¢ jako zwiazane z poruszaniem si¢ pojazdem
oraz is¢ i chodzi¢ jako odnoszace si¢ do poruszania si¢ pieszo. Przyczyny takie-
go stanu rzeczy nalezy upatrywaé w zagadnieniu aspektu, ktorego nie maja
czasowniki japonskie. Innym przyktadem czgsto popetianego bledu jest zamien-
ne uzywanie czasownikow moc 1 umiec, ktore w jezyku japonskim oraz angielskim
majg tylko jeden odpowiednik. Dlatego tez wszyscy Japonczycy, bez wzglgdu
na stopien znajomosci jezyka angielskiego, mieli trudnosci z opanowaniem tego
zagadnienia.

Spora liczba przyktadéw z kazdego poziomu jezyka zaobserwowanych na
jednym tylko kursie pokazuje, jak ogromny wptyw ma jezyk japonski na rozwoj
kompetencji lingwistycznej. Okazuje si¢, ze nie tylko bliskie sobie systemowo
jezyki pozwalaja ich uzytkownikom na interferencj¢. Rowniez jezyki tak od-
mienne jak polski i japonski moga powodowaé wymieszanie si¢ regut czy sto-
sowanych konstrukcji. Mozliwe jest przenikanie si¢ nawet tak diametralnie
roznych systemoéw jezykowych. Powodzenie w procesie uczenia si¢ jezyka
polskiego polega nie tylko na przyswojeniu informacji, kiedy mozna pozwoli¢
sobie na analogie migdzy dwoma kodami i wymiennie z nich czerpac, a kiedy
konieczne jest ich oddzielenie, lecz takze na odpowiednim uzyciu $rodkow je¢-
zykowych. Stosowanie ich w praktyce, umiej¢tne z nich korzystanie sktada si¢
na kompetencj¢ pragmatyczng (Europejski system... 2003, s. 109).

Przykladowe bledy z zakresu kompetencji pragmatycznej
popelniane przez badanych studentow

Opanowanie kompetencji pragmatycznej pozwala z jednej strony na popraw-
ne budowanie i organizowanie przekazu jezykowego, a z drugiej — na uzywanie
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go w celu wypelnienia okreslonej funkcji komunikacyjnej. Japonskie zasady
porzadkowania zdan, wyrazanie okreslonych funkcji, schematy interakcji czy
nawet precyzja i ptynnos¢ wypowiedzi odbiegaja od polskich norm. Zauwazy¢
to mozna zwlaszcza w kwestii wyrazania przekonan. Japonczycy jako narod
silnie ukierunkowany na kolektywizm (zob. Tubielewicz 1998, s. 255; por. tez
Nisbett 2015) stronig od wygtaszania indywidualnych pogladéw. Cenione sg
przez nich umiejgtnosci spoteczne, harmonia w relacjach z innymi, silne poczu-
cie przynaleznosci (zob. Krasinski 2012, s. 97; Spiechowicz 2015, s. 49). Pew-
nego rodzaju zagrozeniem dla tych wartosci jest wyrazanie swoich opinii. Japon-
czycy unikaja gloszenia swoich przekonan, zdajac sobie sprawe, ze moga one
by¢ odmienne od ogdlnie przyjetych czy sprzeczne z obowigzujacymi normami
spotecznymi. Taka postawa rzutuje takze na proces nauczania i uczenia si¢ jezy-
ka polskiego. Formutowanie swoich sadéw i dowiadywanie si¢ o zdanie innych
jest jedna z podstawowych funkcji, ktore sg éwiczone na kursach jezykowych
(Europejski system... 2003, s. 112). Rowniez w przypadku grupy Japonczykoéw
uczeszczajacych na kurs dla poczatkujacych dato sie wyczué pewien opor w wy-
razaniu przekonan, mimo opanowania leksyki z zakresu poruszanego tematu.
Nietrudna do zauwazania byta ich strategia udzielania dwuznacznych odpowie-
dzi, lawirowania mi¢dzy opinig pozytywna a negatywna. Niezaleznie od przed-
stawionych wczesniej czynnikow spoteczno-demograficznych wszyscy studenci
asekurowali si¢ wyrazeniami typu: 7o cos interesujgcego; Bylo ciekawie; To bylto
po prostu cos innego; To jest cos nowego. W ten sposob niemozliwe byto uzy-
skanie jasnej, precyzyjnej wypowiedzi. Kiedy studenci nie mieli juz mozliwosci
zastosowania wczesniej wspomnianej strategii wykorzystywania wyrazen nie-
jednoznacznych, wdrazali inne dziatania. Bardzo czgsto uzywali, a wlasciwie
naduzywali, sformutowan obnizajacych moc swoich wypowiedzi: moze, mozliwe,
chyba, mniej wigcej, tak sobie. Nadmierne stosowanie tego typu okreslen wyni-
ka ze wspomnianej wczesniej checi unikania kategorycznych opinii, przez Pola-
kéw moze by¢ ono jednak odebrane jako brak pewnosci siebie.

Innym komponentem sktadajacym si¢ na kompetencje pragmatyczng jest
umiejetnos¢ prowadzenia dyskursu (Europejski system... 2003, s. 112), a wigc
rozpoczynania i konczenia rozmowy, zabierania gtosu, podtrzymywania kontak-
tu. Wszystkie te funkcje w pewnym stopniu zaburza stosowanie przez Japonczy-
kéw zasady nienarzucania si¢ (Tubielewicz 1998, s. 231). Polega ona na tym, by
swoim zachowaniem, stawianymi pytaniami czy po prosu zabieraniem czasu
podczas zbyt dlugiego kontaktu si¢ nie naprzykrza¢. Przestrzeganie przez Japon-
czykow tej reguly skutkuje przybieraniem wycofanej postawy w relacjach z in-
nymi, nieprzejmowaniem inicjatywy w konwersacji. To z kolei zwigksza dystans
miedzy rozmowcami Japonczykami a rozmoéowcami Polakami, ktorzy nie wiedza,
ze oszczgdno$¢ w stowach ich partnerow w konwersacji wynika z szacunku do
nich, a nie nieprzyjaznego stosunku. Braku uprzejmosci bowiem nie mozna
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zarzuci¢ zadnemu Japonczykowi; jednymi z gtéwnych cech charakteryzujacych
Japonczykow sa zyczliwa postawa i kierowanie si¢ zasadami grzecznosci, z kto-
rymi od zawsze utozsamiali ich przedstawiciele innych narodowosci (Tubielewicz
1998, s. 226). Na kursie jezyka polskiego zasada nienarzucania si¢ najsilniej
przejawia si¢ podczas luzniejszych momentow na lekcjach, poswigconych na
konwersacje i powtarzanie oméwionego materiatu. Konsekwencjg jej stosowania
przez studentow jest to, ze swobodna w zatozeniu rozmowa na lekcji jezyka
polskiego zostaje zamieniona w swoiste przestuchanie, podczas ktorego lektor
uparcie stawia pytania i uzyskuje na nie zwigzte, lakoniczne odpowiedzi.

Taka oszczedno$¢ w stowach wynika takze z jeszcze innej powszechne;j
w Japonii strategii komunikacyjnej. Polega ona na wspolnej budowie dialogu
przez rozmoéwcow, ktorzy wiele pozostawiaja w sferze domystow (Keene 2003,
s. 51). Dzigki temu partnerzy w dialogu nawzajem uzupetniaja poszczegélne
informacje i w ten sposéb zachecaja si¢ do kontynuowania rozmowy (zob. Tu-
bielewicz 1998, s. 239; Spiechowicz 2015, s. 47). Realizacja tej zasady w jezyku
japonskim jest stosowanie elips, pomijanie sktadnikoéw zdan, nawet tych stano-
wiacych o znaczeniu czy budowie. W jezyku polskim wykorzystywanie tego typu
zabiegow jest nie do przyjecia, poniewaz zupehie zaburza strukture wypowiedzi,
wypacza sens, ktory staje si¢ niemozliwy do uchwycenia. O tym, jak silnie za-
korzenione jest stosowanie elips w jezyku japonskim, moze §wiadczy¢ fakt ich
powszechnego stosowania przez wszystkich uczestnikow kursu: Czutam sie
winna, ale ona nie byla zla, wiec dobrze; Moj lot odwolany. To masakra!; Chcie-
lismy is¢ na lody, ale niemozliwe; Spokoj w domu.

Mozna zatozy¢, ze eliptyczno$é wypowiedzi to wynik braku opanowania
kompetencji lingwistycznej (zwlaszcza w zakresie sktadni) oraz stosownej lek-
syki, niemniej jednak czgstotliwo$¢ wystepowania tego typu konstrukeji sktania
jednak do wniosku, ze wynikaja one réwniez z przestanek pragmatycznych.
Hipoteza ta wymaga jednak doktadnej weryfikacji.

‘Whioski

Celem referatu byto ukazanie trudnosci, jakie musza pokonac¢ obcokrajowcy
z Japonii, by rozpocza¢ ksztaltowanie kompetencji lingwistycznej i pragmatycz-
nej oraz systematycznie usprawnia¢ umiejetnosei z ich zakresu. Jest to proces
dtugi i zmudny, zwlaszcza w przypadku cudzoziemcow, ktorzy postuguja sie
jezykiem tak odmiennym od polskiego. Grupa Japonczykow, ktorej postepy
w osigganiu wymienionych kompetencji $ledzono, wydawata si¢ tworzy¢ dosé¢
jednolity zespol, tatwy do zbadania i postawienia wnioskow. Okazato si¢ jednak,
ze ich indywidualne doswiadczenia jezykowe, motywacja do nauki, a takze
czynniki pozajezykowe, tj. spoteczno-demograficzne, wptynety znacznie na
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proces ksztattowania si¢ kompetencji, zwlaszcza lingwistycznej. Dzigki temu
mozliwe stato si¢ doktadniejsze przyjrzenie si¢ popelnianym przez nich btgdom,
przyczynom ich wystgpowania i mozliwosciom ich korygowania. Co istotne,
w zakresie pragmatyki migdzy badanymi studentami nie dato si¢ zauwazy¢ wick-
szych réznic. Wszelkie czynniki, ktore wezesniej decydowaly o rozbieznosciach
na polu znajomosci 1 umiejgtnosci stosowania systemowej wiedzy o jezyku, si¢
rozmyly. By¢ moze zwiazane jest to z faktem, ze kompetencja pragmatyczna si¢ga
niejako glebiej, do warstwy funkcjonalnego uzycia srodkow jezykowych (Euro-
pejski system... 2003, s. 23-24), odwotuje si¢ do strategii komunikacyjnych,
dziatan majacych na celu prowadzenie rozmowy, realizowanie konkretnych funk-
cji, udzialu w interakcji. W obrgbie tych komponentow o wiele silniejsze, mocniej
zakorzenione sg reguly rzadzace jezykiem pierwszym. W tym obszarze studentom
zdecydowanie trudniej byto uwalnia¢ si¢ od wptywow wilasnego jezyka, a co
wigcej — rowniez kultury. Cho¢, jak juz podkreslano, przedstawione w artykule
whnioski nalezy zweryfikowac na bardziej reprezentatywnej grupie, to jednak nawet
te pilotazowe obserwacje wskazuja na wagg ksztalcenia kompetencji pragmatycz-
nej oraz odpowiedniego przygotowania lektorow do pracy z osobami pochodza-
cymi z tak odmiennych od polskiego kregow kulturowych.
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Streszczenie
Trudno$ci japonskojezycznych studentow
w ksztaltowaniu kompetencji lingwistycznej i pragmatycznej

Artykut koncentruje si¢ na problemach, ktore w rozwijaniu kompetencji
lingwistycznej 1 pragmatycznej napotykaja podczas procesu uczenia si¢ jezyka
polskiego jako obcego japonscy studenci. Wskazuje na szereg trudnosci na pod-
stawie obserwacji czterech wybranych uczestnikow kursu dla poczatkujacych.
Dzigki tej analizie wymienia najczesciej popelniane bledy, przyczyny ich wyste-
powania oraz mozliwo$ci korygowania. Artykut porownuje rowniez znaczenie
niedoskonato$ci z zakresu kompetencji lingwistycznej i pragmatycznej oraz ich
wplyw na doskonalenie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim.

Stowa kluczowe: kompetencja pragmatyczna, kompetencja lingwistyczna,
trudnosci japonskojezycznych studentow w uczeniu si¢ jezyka polskiego
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Summary
Difficulties of Japanese-speaking students in developing linguistic
and pragmatic competence

The article concentrate on problems, which Japanese students encounter during
a process of learning Polish as a foreign language. It points out difficulties based
on the observation of four chosen participants of a Polish language course for
beginners. Thanks to this analysis in names the most common mistakes, causes
of their occurrences and possibility of correcting them. The article compares also
the significance of imperfections on linguistic and pragmatic competence and
their influence on improving Polish language skills.

Keywords: pragmatic competence, linguistic competence, difficulties of
Japanese-speaking students in learning Polish language



