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KOSMICZNY WYMIAR ROZWOJU OSOBY
W PEDAGOGICE MARII MONTESSORI

Pedagogika Marii Montessori to kompleksowy system pedagogiczny, obej-
mujacy wszystkie sfery rozwoju cztowieka od narodzin az do wieku dojrzewania.
Jego celem jest przygotowanie dziecka do samodzielnego zycia w otaczajacym
$wiecie oraz §wiadomego przeksztalcania go w ramach rozwoju cywilizacji.
Wyjatkowym elementem wychowania wedlug wloskiej badaczki jest edukacja
kosmiczna, ktéra opiera si¢ na zalozeniu, iz ludziom zostat dany spojny i wspa-
niaty porzadek istnienia: kosmos. Czlowiek za$, dzicki swobodzie dziatania
i wlasnej aktywnosci, moze wptywac na niego, bedac zarazem odpowiedzialnym
za to, by 6w lad nie przerodzit si¢ w chaos. Kazda interwencja w istniejacy po-
rzadek ma znaczenie dla niego samego i dla $wiata.

Zasadniczym celem niniejszego artykutu jest ukazanie kosmicznego wymia-
ru rozwoju osoby w pedagogice Marii Montessori. Osiggni¢cie tego celu nastapi
poprzez zaprezentowanie koncepcji rozwoju czlowieka w rozumieniu autorki
owej pedagogiki, nastgpnie zostang scharakteryzowane gtéwne elementy wycho-
wania kosmicznego wraz z ukazaniem roli, jaka cztowiek petni we wszechswie-
cie. Ponadto przedstawione zostanie znaczenie edukacji spotecznej, religijnej
i ekologicznej w kosmicznym planie dla rozwoju osoby.

Koncepcja rozwoju osoby w ujeciu Marii Montessori

Maria Montessori uwazala, ze cztowiek nie rozwija si¢ wyltacznie jako przed-
stawiciel rodzaju ludzkiego, lecz takze jako osoba, to znaczy przejawia wlasci-
wosci charakterystyczne tylko dla siebie. Za wazne cechy podmiotowego istnienia
cztowieka uznata mozliwos$¢ nieograniczonego rozwoju, nieustanne budowanie
osobowosci za przyczyna wrodzonego potencjatu. Wloska pedagozka podkresla-
fa, Ze dziecko jest tajemnica, a jednoczesnie moze ono sta¢ si¢ kimkolwiek, gdyz
nie istnieje w nim nic poza nebulae — potencjatem rozwojowym, zaczatkiem
osobowosci, czy inaczej: podstawowym wyposazeniem, ktdre decyduje o tym,
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jaka osobg stanie si¢ cztowiek w optymalnych warunkach. Dziecko zatem samo-
dzielnie realizuje unikatowy plan osobniczego rozwoju dzieki wzajemnej wymia-
nie pomigdzy jego organizmem a otoczeniem. Aktywnie dostosowujac si¢ do
srodowiska, dziecko wytwarza model zachowania, ktory nastgpnie pozwala mu
na swobodne dziatanie w tym otoczeniu i wywieranie na nie wptywu. Ow rozwoj
bazuje jednak na wrodzonych predyspozycjach, ktoére ewoluuja w ciagu zycia. Ta
ewolucja nastgpuje przy pomocy interakcji ze sSrodowiskiem zewnetrznym, dla-
tego w pierwszych etapach zycia winno by¢ ono precyzyjnie uksztaltowane,
stanowigc impuls do wlasciwie ukierunkowanego i kompleksowego rozwoju'.
Wewnetrzna dynamika, z ktora osoba od swych narodzin buduje wtasne cztowie-
czenstwo, nie jest aktywnoscia rozproszona, ale podaza zgodnie z immanentnym,
wrodzonym planem rozwoju zawartym w psychicznym zarodku i jawi si¢ jako
zmieniajace si¢, celowe zainteresowania. Te wrazliwe fazy rozwoju, nastepujace
po sobie w okre§lonym porzadku, odznaczajg si¢ ekstremalng chtonno$cig w ucze-
niu si¢ i nabywaniu konkretnych kompetencji. Wymagaja one jednak odpowied-
nich warunkoéw, a wigc zestrojenia bodzcow srodowiska z impulsami rozwojowy-
mi?. Uporzadkowany $wiat przedmiotow oraz fad zewnetrzny sg zaproszeniem
dla dziecka do podjecia aktywnosci oraz stanowia tlo prawdziwego, wewngtrz-
nego rozwoju. Przygotowane otoczenie staje si¢ drogowskazem do podejmowa-
nych przez dziecko dziatan, startem do samodzielno$ci.

W pierwszym etapie zycia, od narodzin do 6 roku zycia, dziecko cechuje tzw.
chlonny umyst. Jest to ten etap rozwoju, ktory polega na zdolnosci gromadzenia
wrazen zmystowych z otoczenia*. Jednoczes$nie doznania te nie tyle wypetniajg
umyst dziecka, ile identyfikuja si¢ z osoba. Wtedy bowiem ksztaltuja si¢ funda-
menty wszystkich cech osoby na drodze eksploracji sSrodowiska i gromadzenia
wrazen, a nastgpnie celowej aktywnosci dziecka w interakcji z otaczajacym $ro-
dowiskiem. Mtody cztowiek zatem tworczo adaptuje si¢ do sytuacji zachodzacych
W jego naturalnym otoczeniu, co prowadzi do integracji osobowosci, a przechodzac

! Por. M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori. Czyli Maria Montessori o wychowaniu
dziecka, Krakow 2017, s. 26; B. Bednarczuk, Aktywne uczenie si¢. Metoda Montessori
urzeczywistnieniem zalozZen reformy systemu oswiaty?, w: Dziecko i dorosty w koncepcji
pedagogicznej Marii Montessori — teoria i praktyka, red. B. Surma, L6dz — Krakoéw
2009, s. 78-79; B. Bednarczuk, Dziecko w klasie Montessori. Odniesienia teoretyczne
i praktyczne, Lublin 2007, s. 18; M. Cylkowska-Nowak, Wczesna, konstruktywistyczna
krytyka koncepcji Marii Montessori, w: Dziecko i dorosty w koncepcji pedagogicznej...,
dz. cyt., s. 82-84.

2 Por. M. Montessori, The Absorbent Mind, Oxford 1992, s. 17-22; C. Grazzini, The
Four Planes of Development, ,,The NAMTA Journal”, vol. 29, 2004, no. 1, s. 56-58.

3 Por. M. Miksza, Zrozumieé Montessori..., dz. cyt., s. 45-48.

4 Por. S Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole. Ksztalcenie i osiggnigcia
dzieci, Lublin 2006, s. 18.
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na kolejne etapy rozwoju, realizuje swoj unikatowy plan osobniczego wzrostu.
Srodkiem do tego, by sta¢ si¢ niezaleznym dorostym, jest dynamiczny interakcjo-
nizm, czyli r6znorodne formy dziatalnosci, za pomoca ktoérych osoba reguluje
swoje stosunki z otoczeniem, przeksztalcajac je i zarazem budujac sama siebie.
Osigganie za$ coraz wyzszych poziomow rozwoju oznacza zroOwnowazone zmiany
w sferze indywidualnej i spotecznej. Osobowos$¢ pozostaje w gruncie rzeczy toz-
sama na wszystkich etapach rozwoju i reprezentuje esencj¢ osoby. To harmonia
wiasciwosci cztowieka, wyrostych z jego potencjatu i wyrazanych poprzez podej-
mowang aktywnos$¢. Rozwoj zdolnosci jednostki odbywa si¢ dla dobra wspolnego,
z uwzglednieniem loséw $wiata, w ktorym zyje osoba’.

Okreslenie wlasciwosci osobowosci, ktore umozliwiajg cztowiekowi tworze-
nie wigzi z otaczajagcym $wiatem, M. Montessori odnalazta w tzw. systemie re-
lacji, sktadajacym si¢ — wedlug niej — z mozgu, zmystow i mig$ni. Widziane jako
catos¢, pozwalaja czlowickowi pozosta¢ w kontakcie ze §wiatem ozywionym
i nicozywionym oraz z innymi ludzmi. Ow system ksztattuje roznorodne formy
ludzkiej dziatalnosci, dzigki ktorym jednostka reguluje swoje stosunki z otocze-
niem. Funkcjonowanie poszczegolnych komponentow systemu relacji zalezy od
woli osoby, umozliwiajac zarazem osigganie wyzszych poziomoéw rozwoju.
M. Montessori uwazata, iz dziecko ze swej natury jest aktywne, a zarazem nie-
zdolne do tego, by te aktywnos¢ porzucic®.

Ksztalcenie zmystow, ktore jest istotnym elementem w rozwoju systemu
relacji, zaczyna si¢ juz w fazie chlonnego umystu, kiedy to dziecko spontanicznie,
a zarazem nie$wiadomie jeszcze, asymiluje obrazy i wrazenia ze srodowiska,
przetwarzajac je w sktadniki ducha, co stanowi podstawe tworzenia wyobrazen
na temat rzeczywistosci. Nie jest zatem obojetne, jakie one sa, poniewaz to od
nich uzaleznione jest wychowanie spoteczne i moralne. Uczucia, takie jak: mitosc,
nienawis¢, strach i nadzieja, zaufanie i nieufno$¢, bycie kochanym lub zniena-
widzonym, rozwijaja si¢ z interakcji i przezy¢ z dorostym, zanim jeszcze dziec-
ko ukonczy 6 lat. Dlatego bliski kontakt fizyczny, serdeczne dotknigcie i uscisk,
moéwienie 1 sluchanie sg najwazniejszymi czg$ciami wezesnego wychowania
zmystowego. Oprocz tego wazny jest rowniez staranny dobdr przedmiotow i barw
w przestrzeni zyciowej dziecka oraz uczestnictwo w zyciu rodziny — dziecko
musi moc przygladac si¢, przystuchiwac i widzie¢, co robia rodzice. Aktywnosé
zmystoéw to wazny sktadnik dostosowania si¢ dziecka do otoczenia i fundament
pozniejszego $wiadomego zachowania’.

5 Por. B. Bednarczuk, Osobowosé autorska absolwentéw klas Montessori w perspek-
tywie doswiadczen i celow zyciowych, Krakow 2016, s. 119-125.

¢ Por. tamze, s. 122—-126.

" Por. M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori..., dz. cyt., s. 53.
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Ostatnim zagadnieniem, jakie nalezy poruszyé w tej czgsci artykutu, jest
postulat M. Montessori dotyczacy opracowania tzw. filozofii dzialania, czyli
petnej charakterystyki ludzkiej aktywnosci, ktora implikuje realizacje potencja-
hu osoby. Wioska pedagozka uwazata, ze ruch (aktywnos¢) jest czyms charakte-
rystycznym i normalnym dla przedstawicieli Swiata przyrody ozywionej. Jej
zdaniem, zywe istoty nie poruszaja si¢ przypadkowo, lecz zmierzaja do realiza-
cji celow, a ich zycie zgodne jest z prawami przyrody. Trudno wyobrazi¢ sobie
$wiat zupelnie nieruchomy, gdyby ustaty wszelkie czynno$ci zwierzat i ludzi.
Wynikiem rozwoju i aktywnosci cztowieka w §wiecie zewnetrznym jest rozwoj
cywilizacji. Koncepcja zycia spolecznego, oparta na afirmowaniu racji wspdlnych,
umozliwia przekraczanie istniejacego stanu rzeczy oraz pokonywanie egocen-
trycznych pragnien. Ten porzadek zalezy od dziatan skierowanych na konstruk-
tywne cele o charakterze zarowno indywidualnym, jak i spotecznym. Jedne
i drugie sprawiaja, ze czlowiek dziata na korzy$¢ innych, pragnie kontaktu
i jednosci z innymi, nie tracac przy tym na wlasnym rozwoju. Osobowos¢ jest
systemem ztozonym i nie da si¢ trwale zmodyfikowa¢ oddzielnie zadnego z jej
sktadnikéw. Samorealizacja w ujeciu wloskiej badaczki nie moze dokonywac si¢
przez koncentracj¢ na sobie, na wlasnych problemach czy posiadanych wtasci-
wosciach.

Zdaniem M. Montessori, $wiat bez ruchu stalby si¢ chaotyczny, podobnie jak
ten, w ktorym ruch odbywatby si¢ bez wskazania okreslonego zadania. Funda-
mentalnym atrybutem aktywnosci jest zatem celowo$¢, gdzie kazda istota zywa
podejmuje dziatania dla siebie charakterystyczne i ma wlasne, ustalone z gory
cele, za$ wszech$wiat to harmonijna rownowaga pomig¢dzy tymi zréznicowany-
mi zadaniami, ktore koordynowane sg tak, by zapewniaty osiggnigcie okre§lonych
zamierzen®,

Osoba (jednostka) w planie kosmicznym

Plan kosmiczny to daleka perspektywa rozwoju $wiata i ludzkosci. Kosmos,
jako porzadek istnienia, w ktorym wszystko ma swoje znaczenie, zostat dany
i jednocze$nie zadany cztowiekowi — ma on poznac i zrozumie¢ réznorodne
zalezno$ci, ktore go otaczaja, a przez to odkry¢ wlasng pozycje na ziemi, w naj-
blizszym otoczeniu i w spoleczenstwie:

Przez wychowanie kosmiczne rozumiemy skuteczne przygotowanie no-
wych pokolen do tego, aby zrozumialy, ze cala ludzko$¢ zmierza do

8 Por. M. Montessori, The Absorbent Mind, dz. cyt., s. 134; B. Bednarczuk, Osobowosé
autorska absolwentow klas Montessori..., dz. cyt., s. 126—127.
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zjednoczenia si¢ w jeden organizm. Powyzsza koncepcja nie powinna by¢
postrzegana jako ideal stworzony po to, aby pokierowa¢ dziataniami ludzi,
lecz jako juz co$ istniejacego w rzeczywistosci, aczkolwiek jeszcze w fa-
zie wdrazania. Nie chodzi zatem o zachg¢cenie ludzi do wspotdziatania
w celu zjednoczenia, lecz o takie postepowanie, ktore wzbudzi $wiadomo$é
skierowang na to, ze takie zjednoczenie juz istnieje, i ze wymaga $wiado-
mego dostosowania si¢ ludzi do takiego wtasnie stanu rzeczy, w jakim
zyja’.

Podstawowym celem wychowania kosmicznego w tym ujgciu jest zatem
pomoc dziecku w zrozumieniu i zaakceptowaniu prawa jednosci wszechswiata
oraz wspieranie go w szukaniu miejsca i roli czlowieka w owym cato$ciowym
i kompletnym systemie odniesien. Odkrycie i poznanie §wiata jako catosci,
ksztaltowanie zrozumienia dla srodowiska spoteczno-przyrodniczego, dostrze-
ganie relacji i zwiazkow oraz stwarzanie okazji do dziatania praktycznego to
podstawowe zadania, jakie w toku edukacji nalezy wypehic, by ukaza¢ dziecku
jego wlasciwe miejsce i role w porzadku wszech$wiata'®. Rozpoznanie wlasne-
go miejsca w planie natury i wystepujacych w niej wspolzalezno$ciach to zara-
zem przyjecie odpowiedzialno$ci za swoj rozwoj i wspottworzenie spoteczen-
stwa przysztosci. Plan kosmiczny zatem nadaje sens pracy i rozwoju osoby
iuzasadnia potrzebe dziatania z zamiarem realizacji kosmicznego zadania, jakim
jest swiadome i celowe ingerowanie w porzadek natury, zachowanie rownowa-
gi, rozw0j i naprawa $wiata'!. Wioska badaczka byta przekonana, ze wszech§wiat
i cztowiek rozwijaja si¢ ewolucyjnie wedtug planu nakreslonego przez Boga.
Swiat jest zatem Bozym dzielem stworzenia, a sila, ktora kieruje ewolucja
i porzadkiem wszech$wiata, jest Mitos¢. Cztowiek z kolei, dzigki inteligencji
i zdolnosci rozrézniania dobra od zta, ma niemal nieograniczone mozliwosci
rozwoju ukrytego potencjatu. Wykorzystuje go, przeksztalcajac Swiat, tworzac
kulture i cywilizacje (supernature) od samego poczatku swego istnienia na
Ziemi, realizujac przez to swoja kosmiczng misje. Zdarza si¢ jednak, ze w swym
wewngtrznym, moralnym i mentalnym rozwoju, cztowiek nie nadaza za zdoby-
czami techniki i cywilizacji, zaburzajac w ten sposob panujaca we wszechs§wie-
cie rownowagg, z czego wyrasta¢ zaczyna niebezpieczenstwo wyobcowania
i zagrozenie dla pokoju na §wiecie, cho¢by poprzez niesprawiedliwy podziat

? M. Montessori, Czym jest wychowanie kosmiczne, w: Pedagogika Marii Montessori
w Polsce i na swiecie, red. B. Surma, 1.0dz — Krakoéw 2009, s. 183.

10Por. E. Ochnio, Edukacja ekologiczna a koncepcja wychowania Marii Montessori,
w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 190-191.

' Por. B. Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentéw klas Montessori..., dz. cyt.,
s. 127-129.
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dobr i nieréwny rozktad wladzy politycznej w rdéznych regionach §wiata'?,
Natomiast jedynym sposobem powrotu do rownowagi jest odpowiednie wycho-
wanie kazdego pojedynczego cztowieka — i temu wlasnie stuzy wychowanie
kosmiczne. Ta generalna perspektywa wszystkich wysitkow wychowawczych
i edukacyjnych stwarza mozliwo$¢ harmonijnego rozwoju rozsadku i sumien
ludzi oraz ukazuje powiazania nauk przyrodniczych, humanistycznych i spo-
tecznych. Jednocze$nie M. Montessori przyswiecat cel, by otworzy¢ dziecku
perspektywe interkulturowa, np. poprzez uwzglednienie roznych znakow pisma
i systemow liczbowych innych kultur, ktére odzwierciedlaja pewne wspolne
cechy wszystkich ludzi, jak mowa, religia czy sztuka albo zdobycze matematy-
ki, majace fundamentalne znaczenie dla budowania jednosci wsrdd Iudzi réznych
ras i kultur'3.

Wychowanie kosmiczne jest rodzajem reguty dydaktycznej, realizowanej na
wielu poziomach w zakresie wiedzy, umiejgtnosci i postaw. Dziecko, dorastajac
w atmosferze zaufania, niezawodnosci i obowigzujacych norm, odbiera swoj
$wiat jako zasadniczo uporzadkowany. Lad $wiata staje si¢ jego wlasnym we-
wnetrznym porzadkiem. Dzigki wiadomosciom z dziedzin biologii, geografii,
historii 1 astronomii, wychodzac od ogétu do szczegoh, dziecko potrafi zrozumieé
i poznac¢ tajniki wszech§wiata, a posiadajac oglad catosci, stopniowo przechodzi
do informacji szczegétowych. Postrzeganie zycia cztowieka w ujeciu komplek-
sowym umozliwia tatwiejsze zrozumienie roznic mi¢dzy ludzmi, uzmystawia
tez, ze zasoby naturalne Ziemi sg ograniczone, a czlowiek jest odpowiedzialny
za wszystko, co istnieje na naszej planecie. Do dwoch najistotniejszych watkow
w wychowaniu kosmicznym Maria Montessori zaliczyta wychowanie dla poko-
ju i edukacje ekologiczng. Cztowiek jako jedyna istota zyjaca ma szczegdlne
miejsce w kosmosie, majac mozliwos¢ §wiadomego wkraczania w porzadek
kosmiczny. To na nim spoczywa wielka odpowiedzialno$¢ za zachowanie row-
nowagi w $wiecie, jego poprawe, upiekszanie i rozwijanie'*.

12Por. C. Grazzini, The Four Planes of Development, dz. cyt., s. 56-58; B. Bednarczuk,
Osobowos¢ autorska absolwentow klas Montessori..., dz. cyt., s. 119-125; B. Surma,
Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i tworcze inspiracje w praktyce, £.6dz
2008, s. 39-40.

13 Por. Por. H. Ludwig, ,, Wychowanie kosmiczne” Marii Montessori — alternatywny
program wychowania i ksztalcenia w epoce postmodernistycznej, w: Pedagogika alter-
natywna — dylematy teorii, red. B. Sliwerski, Krakéw 2000, s. 108—112.

14 Por. M. Montessori, Czym jest wychowanie kosmiczne, dz. cyt., s. 185-186;
E. Ochnio, Edukacja ekologiczna..., dz. cyt., s. 194-195; J. A. Beydler, Cosmic Education:
The Heart of the Montessori Elementary Classroom, w: http://www.forsmallhands.com/
ideas-insights/cosmic-education [31.05.2017].
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Dialog edukacyjny podstawa wychowania dla pokoju

Maria Montessori byta przekonana, Ze rozdarcie wprowadzone przez Il woj-
n¢ $wiatowa domaga si¢ ponownej odbudowy $wiata. Przebywajac w tym czasie
w Indiach, spotkata si¢ z Mohandasem K. Gandhim, co miato niewatpliwie wplyw
na jej skrystalizowang w tym okresie koncepcje¢ planu kosmicznego, ktora moz-
na traktowac¢ jako odpowiedz na los wspotczesnego jej spoteczenstwa miotanego
rozlicznymi konfliktami i wojnami®. Nalezy jednak zwroci¢ uwage, iz wloska
badaczka rozumiata pokoj nie tylko w kategoriach negatywnych — braku wojen
i konfliktow — ale postrzegata go jako osiagnigcie stanu harmonii w §wiecie,
zwycigstwo sprawiedliwosci 1 mitosci pomigdzy ludzmi, to z kolei wymaga
wlasciwego rozwoju jednostki, zwlaszcza rozwoju duchowego cztowieka, tak
by mogt bez leku nadazac za zdobyczami kultury i cywilizacji. Punktem wyjscia
wychowania dla pokoju jest spotkanie dziecka z dorostym. To pierwsza z relacji,
ktéra mozna rozpatrywac w kategoriach dialogu z Innym. I pierwsze pole bitwy,

gdyz

...nie ma na $wiecie przestrzeni dla dziecka, nie ma przestrzeni material-
nej i nie ma przestrzeni w sercu, w umysle ludzi. Ludzko$¢ tworzy swoje
prawa i si¢ rozwija, a warunki dziecka wciaz si¢ pogarszajg tam, gdzie te
dla dorostego si¢ poprawiaja. Wydaje si¢, ze rowniez ojciec i matka mowia
swoim dzieciom zegnaj, poniewaz maja wciaz za duzo do zrobienia'®.

Konflikt pomigdzy dorostym i dzieckiem nosi znamiona potyczki pomig¢dzy
silniejszym a stabszym. Wynikiem tego sporu jest staba osobowos$¢ wychowan-
ka, podatna na zniszczenie przez problemy dnia codziennego!”. Krytyka M. Mon-
tessori odnosi si¢ tutaj do — wspotczesnego jej — wychowania dyrektywnego,
opartego na relacji podmiot—przedmiot i nasyconego dzialalnoscia odtworcza.
Konsekwencje takiego ksztalcenia okazuja si¢ bardzo przygngbiajace, bowiem
uczen zniechgcony i karcony, ktoremu nie zostawia si¢ pola do swobodnego
dziatania, do pokierowania swoja wola, uczony postuszenstwa i ulegtosci ponad
zdrowym rozsadkiem i poczuciem sprawiedliwosci, jest prowadzony wprost do

15 Por. M. Miksza, Koncepcja pokoju i wychowania dla pokoju w poglgdach Marii
Montessori, w: Wychowanie dla pokoju w pedagogice Marii Montessori, red. M. Miksza,
16dz 2016, s. 57-59; B. Surma, Wychowanie dla pokoju w koncepcji Marii Montessori:
utopia czy rzeczywistos¢?, w: Wychowanie dla pokoju w pedagogice Marii Montessori,
dz. cyt., s. 66; J. Wasilewska, Spotkanie Marii Montessori z Mohandasem K. Gandhim,
w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 226-227.

16 M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju. Dlaczego dzis wychowanie moze miec
wplyw na swiat, w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na Swiecie, dz. cyt., s. 164.

17 Por. tamze, M. Miksza, Koncepcja pokoju i wychowania dla pokoju ..., dz. cyt., s. 60.
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zagubienia, destabilizacji emocjonalnej, a takze otwiera mu to droge ku ulegtosci
wobec przywodcow'®. Jako alternatywe Wtoszka proponowata wychowanie
ukierunkowane na takie warto$ci i postawy, jak: samodzielnos$¢, odpowiedzial-
no$¢, samodyscyplina, pracowito$é, mitos¢ i pokdj, a wiec wychowanie oparte
na teorii kosmicznej, gdzie prawdziwy pokdj oznacza lepszy swiat, w ktorym
panuje sprawiedliwo$¢, mito$¢ i harmonia'®.

Kolejne pole dialogu, ktory wytania si¢ z owego wychowania, to spotkanie
cztowieka, a zatem zaro6wno dziecka, jak i dorostego, z kulturg i cywilizacja.
Uksztaltowanie ram wspotpracy M. Montessori uzaleznita od zasad moralnych,
jakimi ludzie zdolni sg kierowa¢ swoim mysleniem i postgpowaniem:

Teraz mozemy zapytac si¢, dlaczego poziom ludzkiej moralno$ci moze
oznacza¢ regres na drodze postepu cywilizacyjnego? Dlaczego, jesli ktos
oglasza konieczno$¢ zabijania, wszyscy ida za nim? Dlaczego mozna
nadal méwi¢ o bohaterstwie, tak jak si¢ je rozumiato w przesztosci, bez
zmiany tej koncepcji? Odpowiadamy: nastgpit wielki skok w rozwoju
zewngtrznym, a nie nastgpit zaden postep ludzkosci na poziomie wewnetrz-
nym. Cztowiek nie rozumie wcale probleméw: nic nie zostalo zrobione
dla rozwoju duchowego?.

Wykorzystanie zdobyczy kultury i cywilizacji, swobodny sposob bycia czto-
wieka w dokonujgcym si¢ w szybkim tempie progresie technicznym mozliwy
jest wytacznie dzigki posiadanym przez niego kwalifikacjom moralnym, stano-
wigcym o sile i niezalezno$ci jego ducha, o mozliwosci trzezwej oceny dokonu-
jacych sie przemian i adaptacji do nich. M. Montessori podkreslata, iz cztowiek
nieprzygotowany do funkcjonowania w zastanej i zmieniajgcej si¢ rzeczywisto-
$ci nie bedzie nigdy czul si¢ w Swiecie jak u siebie: ,,...obecnie kazdy z nas
czuje si¢ troche anormalny’?!. Brak rownowagi pomigdzy postepem zewnetrznym
a rozwojem duchowym cztowieka jest zatem kolejnym obszarem zaburzonej
harmonii, ktorg odzyska¢ mozna poprzez wlasciwe wychowanie:

Ludzie podobni sa do ziarenek piasku na pustyni, wszyscy razem i kazdy
osobno. Taki grunt jest jalowy, wystarczy trochg wiatru, by go zniszczy¢:
ale troche¢ zywej wody (wl. spirituale) wystarczyloby, zeby ta ziemia
stata si¢ mniej sucha i bardziej trwata. Konieczne bytoby, zeby tam wzmo-
glo sie troche Zycia, poniewaz to zycie jest tym, ktore przemienia piasek
w zyzna glebe. Prawdziwa grozba, ktora obecnie zagraza ludzkosci, jest
nie wojna, ale ta beznadziejna jatlowos¢, to opoznienie rozwoju. Poczucie

18 M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju..., dz. cyt., s. 165.

Y B. Surma, Wychowanie dla pokoju w koncepcji Marii Montessori..., dz. cyt., s. 72.
20 M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju..., dz. cyt., s. 163.

2 Tamze, s. 164.



Kosmiczny wymiar rozwoju osoby w pedagogice Marii Montessori 55

nieszczescia przez czlowieka jest najstraszniejszg rzeczywistoscig: nie
umie si¢ cieszy¢, jest przestraszony, ma poczucie nizszosci wzgledem
czego$, co jest w nim samym. Niesie w sobie pustke! A natura odczuwa
wstret do pustki, ona pragnie ja wypetni¢ w jakikolwiek sposob.
Prawdziwym niebezpieczenstwem dla ludzkosci jest pustka w duszach:
wszystko pozostate nie jest niczym innym jak tylko jej konsekwencjg®.

Dzieci muszg nauczy¢ si¢ poznawac samych siebie, nazywaé swoje pragnie-
nia, uczucia i emocje, ale takze rozpoznawac potrzeby innych, tworzy¢ relacje
i wspotpracowac?. Konieczno$¢ zestrojenia wewnetrznego $wiata osoby i cywi-
lizacji zewnetrznej — kultury — Wloszka ukazata za pomoca wymownej metafo-
ry, ukazujacej, w jak duzym stopniu odpowiednio prowadzona edukacja umoz-
liwia cztowiekowi docenienie i wykorzystanie oraz tworczag zmiane tadu, jaki
sam w toku swego rozwoju wytworzyt w sobie i wokot siebie:

Wyobrazmy sobie ksigcia, ktory posiada wspanialy palac, ozdobiony
wspaniatymi dzietami sztuki, wschodnimi dywanami, kosztownymi
przedmiotami i tak dalej, ktory ozenit si¢ z prosta kobieta z ludu. Ta od-
wazna kobieta wchodzi do patacu jako ksigzniczka, ale spaceruje po
kosztownych dywanach bez docenienia ich warto$ci, nie dostrzega i nie
podziwia takze dziet sztuki. Ksiazg¢ zrozumial, ze nie wystarczy ozenic¢
si¢ z kobieta z ludu, by stata si¢ ksiezniczka: trzeba ja ksztalci¢. I tak
uczynit. Zaczat ja uczy¢ tak, zeby mogta wroci¢ do patacu jako ksieznicz-
ka i zachwycac si¢ przedmiotami, ktére los dat jej do dyspozycji. A zatem
swiat cywilizacyjny jest podobny do patacu ksigcia, ludzko$¢ do kobiety
z ludu. Trzeba ksztalci¢ ksigzniczkg: to jest prawdziwy problem. Nic in-
nego nie jest potrzebne: nie brakuje patacow, godnosci tytutow, brakuje
tylko edukacji. Obecnie znaczenie edukacji jest przeogromne, poniewaz
cztowiek posiada o wiele wigcej, niz wie i czym aktualnie moze si¢ cieszy¢.
Ma wszystko! Potrzebne jest, zeby poznat warto$¢ tego, co ma! Zeby
umiat z tego korzystac!?*

Nowy czlowiek, w ktorym Montessori poktadata nadzieje dla pokoju w przy-
sztosci, jest silny, niezalezny, potrafiagcy wspotpracowac z innymi na zasadzie
poszanowania wolnos$ci i godnos$ci drugiego cztowicka. Budowanie owego no-
wego czltowieka nalezy rozpoczaé od ksztaltowania nowego dziecka. Wtoszka
postulowata zatem egalitaryzm w dostepie do dobr i zdobyczy kultury. Nie
sposob zrozumieé zycia wraz ze sposobami jego doskonalenia bez odniesienia
do wszech$wiata i jego ewolucji, ktorej kultura stanowi istotny element. Zycie

22 Tamze, s. 165.
2 Por. M. Miksza, Koncepcja pokoju i wychowania dla pokoju. .., dz. cyt., s. 62—63.
24 M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju..., dz. cyt., s. 166.



56 Andrzej Kielian, Natalia Walkowiak

mozna zrozumie¢ jedynie wtedy, gdy rozpatruje si¢ je przez pryzmat zachowania
i zapewnienia rozwoju tej wickszej catoscei, ktorej jest ono tylko jednym z czynni-
kow uczestniczacych®. Korzystanie ze $rodowiska czy tez wilasne doskonalenie
ma zatem zosta¢ podporzadkowane wspdltpracy na rzecz dobra uniwersalnego®.

Dialog z Bogiem podstawa wychowania religijnego

Maria Montessori juz od 1910 r. rozwijata oryginalng koncepcje wychowania
religijnego, opartego na doktrynie i Tradycji Kosciota katolickiego. Uwazata
zatem, ze liturgia ukazuje bogactwo dydaktyczne i wychowawcze, przez ktore
osoba odnajduje pozywienie dla ducha. Przetlomowym dla niej momentem byto
odkrycie religijnego dziecka, ktore wykazuje intuicje¢ i religijne porywy oraz
wyraza swoje potrzeby zycia wewnetrznego?’. Zdaniem Wtoszki, budowanie
pelnej osobowosci musi zawiera¢ 6w wymiar, ktorego ksztattowanie we weze-
snym stadium zalezy przede wszystkim od rodziny, gdyz to ona wprowadza
w atmosferg religijng i stosunek do Boga. Pominigcie go w pracy wychowawczej
na etapie wezesnego dziecinstwa bedzie skutkowaé religijnym niedorozwojem?,
Uwazala, ze dzieci w okresie 3—6 lat powinny mie¢ mozliwos$¢ dziatania, do-
$wiadczania i przezywania zainspirowanych przez dorostego sytuacji zwigzanych
z wiarg. Pomoca do tego mialy by¢ stworzone przez autorke specjalne materiaty
edukacyjne, jak kacik modlitwy czy odpowiednio przygotowany mszalik wpro-
wadzajacy do uczestnictwa we Mszy Swietej?.

Wychowanie religijne oparte na pedagogice M. Montessori zostato rozwinig-
te przez Sofi¢ Cavalletti oraz Gianng Gobbi 1 nazwane Katechezq Dobrego Pa-
sterza. Posiada ono wybitnie biblijny i liturgiczny charakter, poniewaz ugrunto-
wane zostato na metodzie znakow i przypowiesci. Jego celem jest gloszenie
Dobrej Nowiny oraz dzielenie si¢ do§wiadczeniem religijnym?’. Dzieki temu
dziecko ma mozliwo$¢ przezywania relacji z Bogiem w atmosferze radosci,

% Taz, Czym jest wychowanie kosmiczne..., dz. cyt., s. 185.

26 Tamze, s. 186.

27 Por. F. Cocchini, Mozliwosci religijne dziecka, w: Pedagogika Marii Montessori
w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 208.

28 Por. Latacz, Wprowadzenie do wychowania religijnego w pedagogice Marii Mon-
tessori, w: Pedagogika alternatywna — dylematy teorii i praktyki, red. B. Sliwierski,
Krakow 1998, s. 86.

2 Por. N. M. Ruman, Wychowanie religijne i katecheza w systemie pedagogicznym
Marii Montessori. Na przyktadzie wprowadzenia dzieci do udziatu we Mszy sw., ,,Kate-
cheta” 2014, nr 5, s. 87-88.

30 Por. S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka w wieku od 3 do 6 lat, tham. K Stopa,
Krakow 2001, s. 63—68.
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ktora jest oznaka odnalezienia wlasciwego partnera, zdolnego wciggnaé catg
osobe i potrafigcego zaspokoié¢ potrzebe mitoSci w najglebszym znaczeniu. Dla
osoby wierzacej jedynym partnerem, ktory zaspokaja potrzebe mitosci i relacji
w sposob tak radykalny, gleboki i calosciowy, jest osobowy Bog’'. Model dziatan
wychowawczych ma pozwoli¢ zatem dziecku odkrywaé $wiat wokot siebie oraz
wlasng osobowos¢ w kategoriach daru, u ktorego zrodet stoi bezwarunkowa
Mitosé.

Zagadnienie wychowania religijnego bylo obecne niemal przez cate zycie
M. Montessori. Wedtug niej, cztowiek ze swej natury stworzony zostat do przy-
mierza z Bogiem i z innymi ludZzmi. Berit stanowi fakt religijny. Jest ogniwem
taczacym Boga z cztowiekiem, a zarazem celem wychowania i zycia religijnego.
S. Cavaletti, rozwijajac t¢ mysl, okreslata je mianem uniwersalnej harmonii,
ktéra pochodzi od Stwoércey i laczy ze sobg wszystkie poziomy stworzenia’?,
Cztowiek w procesie edukacji, nawigzujac kontakt z rodzicami, nauczycielami
i innymi osobami ze swojego otoczenia, przejmuje wyznawane przez nich war-
tosci, a zarazem, na zasadzie postuszenstwa, wchodzi w relacje z kims, kto jest
ponad nim. Uczy si¢ odpowiedzialnosci i okazywania szacunku, a bedac dojrza-
tym, otwiera si¢ na drugiego cztowieka, staje si¢ empatyczny i rozumie potrzeby
innych, potrafi z nimi wspotdziata¢, pozostawac w tworczym dialogu i interakcji.
W wymiarze religijnym zas$ podejmuje relacj¢ z Bogiem, tym Innym, ktory
pierwszy zawart z nim przymierze. Wychowanie do berit oznacza zdolnos¢ do
kontemplacyjnego ogladu otaczajacej rzeczywistosci. Jest takze ksztattowaniem
wrazliwosci na sposoby manifestacji Stworcy, ktory poszukuje kontaktu z czlo-
wiekiem. Co wigcej, jest wejsciem w dialog z samym soba, by odkry¢ zasoby
swojego wewnetrznego zycia. Wychowanie do przymierza oznacza ponadto
uswiadamianie dziecku, iz na §wiecie sg inni ludzie, ktorych nalezy poznac
i szanowac, od ktorych mozna si¢ uczy¢ i niekoniecznie nalezy dazy¢ do ich
pokonania, pomimo posiadania takiej mozliwosci. Pomoc, jaka w procesie
ksztalcenia zostanie udzielona dziecku w ustabilizowaniu relacji z Bogiem
i z ludzmi, stanie si¢ dla niego wyznacznikiem do wlasciwego wyboru postaw
i zachowan w pozniejszym okresie zycia®.

31 Por. B. Surma, Jak rozmawia¢ z dzieckiem o Bogu? Kilka stéw o programie i meto-
dzie Katechezy Dobrego Pasterza, ,,Rocznik Wydzialu Pedagogicznego WSFP Ignatianum
w Krakowie”, Krakdéw 2010, s. 20, 27-28.

32 Por. S. Cavalletti, La catechesi come ,,avventura”, w: Taz, La catechesi del Buon
Pastore. Antologia di testi scelti a cura di Francesca e Patrizia Cocchini, Bologna 2015,
s. 44-45.

3 Por. B. Surma, ,, Zyé w relacji” podstawg wychowania religijnego w koncepcji Sofii
Cavalletti, w: Edukacja w systemie Marii Montessori — wychowaniem do wartosci, red.
M. Miksza, £.6dz 2014, s. 105.
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Dialog z naturg podstawa edukacji ekologicznej

Edukacja ekologiczna, ktorej M. Montessori byta bez watpienia pionierka,
idzie w jej koncepcji w parze z wychowaniem religijnym. Wedhug niej, poczucie
odpowiedzialnosci za srodowisko zwigzane jest $cisle z formacja moralng oraz
prawidlowym rozwojem cztowieka:

Podobnie jak dla zycia fizycznego dziecka jest konieczny kontakt z ozyw-
czymi sitami natury, tak dla jego rozwoju psychicznego niezbgdne jest
umieszczenie duszy dziecka w kontakcie ze stworzeniem, tak by mogto
ono gromadzi¢ dla siebie skarb, czerpiac z ksztatcacych sit zywej przyro-
dy. Osiagniecie tego celu umozliwia ogrodnicza praca dziecka, uczaca go
uprawy roslin i troski o zwierzeta, tym samym dajagc mu sposobno$é do
rozumnej kontemplacji natury3*.

Okazywanie troski wzgledem przyrody, zapoczatkowanej uwazna obserwacja
zjawisk zwigzanych z zyciem, sprawia, ze dziecko staje si¢ czujne i odpowiada
na potrzeby roslin i zwierzat, o ktore ma dba¢. Pomigdzy nimi a dzieckiem two-
1zy si¢ tajemnicza tacznos¢ (mysterious correspondence), prowadzaca do samo-
dzielnej, ukierunkowanej aktywnosci. Stanowi ona takze wprowadzenie w cno-
te cierpliwosci, gdy np. ziarno zostato zasiane w doniczce i oczekuje si¢ na jego
dalszy rozwdj. Natura w ten sposob odpowiada na opieke cztowieka z nieporow-
nana wprost hojnoscia, obdarzajac go swymi owocami. Na tej podstawie, zdaniem
Montessori, w dziecku rodzi si¢, a nastgpnie rozwija ,,to uczucie wiary i zaufania
wobec zyjacych stworzen, bedace ponadto formg mitosci i zjednoczenia ze
wszech§wiatem™. Bez tego troskliwego kontaktu dziecka z naturg nie jest moz-
liwe wychowanie czlowieka cywilizowanego, tzn. zdolnego odpowiedzialnie
korzysta¢ ze zdobyczy kultury ludzkiej w jej wspotczesnym ksztalcie:

Porzadek natury rozumianej jako cywilizowane $rodowisko lub superna-
tura jest utrzymywany przez nieskonczong ilos¢ czynnikow, bedacych na
kazdym biologicznym poziomie rozwoju, ale ktore wszystkie razem
przyczyniaja si¢, jak zdyscyplinowane wojsko, do jego zachowania.

3 But if for the psychical life it is necessary to have the child exposed to the vivi-
fying forces of nature, it is also necessary for his psychical life to place the soul of the
child in contact with creation, in order that he may lay up for himself treasure from the
directly educating forces of living nature. the method for arriving at this end is to set the
child at agricultural labor, guiding him to the cultivation of plants and animals, and so
to the intelligent contemplation of nature”. M. Montessori, The Montessori Method, BN
Publishing, bmw 2008, s. 115.

35 It is well then, to develop this feeling of trust and confidence in living creatures,
which is moreover, a form of love, and union with the universe”. Tamze, s. 117.
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Czlowiek, ktory stoi ponad wszystkimi pozostalymi istotami zyjacymi,
jest rzeczywiscie panem dominujacym nad ta krazaca po niebie posrod
innych gwiazd planeta, ale jest tez jednym z czynnikow aktu tworzenia,
tworcg wszechswiata®®,

Wychowanie ekologiczne ma zatem swoj gleboki i bezposredni wymiar an-
tropologiczny. Wychodzi od czlowieka i ku niemu, jako wspottworcy ewolucji
wszech$wiata i kreatorowi kultury, zmierza. Sposrdd wszystkich dziet natury
i cywilizacji to wlasnie jemu nalezy si¢ najglebszy szacunek i prawdziwy podziw
(worship):

Bycie cztowiekiem daje tak wiele powodow do dumy, Ze powinno pro-
wadzi¢ do poczucia odpowiedzialnoéci i (prawie) religijnego uwielbienia.
Ten, kto osiaga taki stan, szanuje i chroni nie tylko zycie ludzkie, ale tez
wszystkie istniejace rzeczy, gdyz z nich wszystkich cztowiek czerpie
wielko$¢ whasnych dziet™’.

Kwintesencja za$ cech ludzkich znajduje si¢ w dziecku, zatem to od niego
nalezatoby rozpoczac¢ 6w podziw dla ludzkos$ci, formutujac ideg i rzeczywistosé
nowego cztowieka. By to zadanie stato si¢ tatwiejsze, w toku edukacji montes-
sorianskiej uzywa si¢ tzw. linii czasu, stuzacych do ksztattowania i zrozumienia
pojec przesztosci, terazniejszosci i przysztosci. Tworzac te linie dla dni, tygodni
i miesigcy, dzieci umieszczajg wzdtuz nich swoje fotografie i poréwnuja zmiany
w miar¢ uptywu czasu. Podobnym sposobem wychowania jest §wigtowanie
urodzin. Aby uzmystowi¢, ze to wazny moment w zyciu kazdego cztowieka,
dziecko przy pomocy rodzica przygotowuje album ze zdjeciami ukazujgcymi
jego rozwoj od momentu poczecia do tylu lat, ile konczy?®. Przedstawiajac w ten
sposob histori¢ wlasnego zycia, dziecko poznaje proces poruszania si¢ Ziemi
wzgledem Stofica oraz uczy sie, ze jest kim$§ waznym i wyjatkowym?’.

Szacunek do $wiata i przyrody jest niezbednym elementem w pedagogice
Marii Montessori. Stanowi niejako wychowanie do przymierza mi¢dzy ludzkoscia
a srodowiskiem. Czlowiek powinien mie¢ §wiadomos$¢, ze spoczywa na nim
odpowiedzialno$c¢ za planete. Ta troska o wspolny dom powinna odzwierciedlaé
si¢ w budowaniu relacji ze $wiatem ozywionym i nicozywionym, ktora pozwala
lepiej go poznac i dbaé o niego. To kolejne pole dialogu, ktore zarazem pozwala

3¢ M. Montessori, Czym jest wychowanie kosmiczne, dz. cyt., s. 186.

37 Tamze, s. 185.

38 M. Montessori uwazata, ze zycie cztowieka zaczyna si¢ juz w tonie matki. Por.
M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori..., dz. cyt., s. 26.

3 Por. K. Grygielska, Wychowanie kosmiczne w pedagogice Marii Montessori,
w: www.wikom.pl/ps4belchatow/pictures/09022011kosm.doc [1.06.2017].
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czlowiekowi na harmonijny rozwdj, jak tez stanowi dla niego zadanie, do ktore-
go jest powotany w duchu odpowiedzialnosci i szacunku.

Wychowanie kosmiczne stanowi podstawowy element konstrukcyjny syste-
mu pedagogicznego M. Montessori. Wychodzi z zatozenia, ze dziecko jest bu-
downiczym otaczajacego $wiata oraz panem samego siebie. Aby we wlasciwy
sposdb mogto rozumie¢ swoje miejsce na Ziemi, podejmowac zadania, ktore
czekaja go w dorostosci, a takze rozwija¢ sity psychiczne oraz zy¢ we wlasciwie
ksztattowanych relacjach, potrzebuje odpowiedniego wychowania w przygoto-
wanym otoczeniu. Dziecko, w ujgciu Whoszki, stanowi kosmiczng sile do prze-
mian, te za$ nie moga dokonac si¢ bez dialogicznego spotkania z Innym, ktorym
dla dziecka jest zard6wno dorosty, otaczajacy swiat (przyroda i kultura), jak i Bog.
Wreszcie zauwaza ono, ze i samo dla siebie jest tajemnica, ktéra moze wlasciwie
przezywac, rozwijajac ukryty potencjat, poprzez podtrzymywanie wielostronne-
go i dynamicznego interakcjonizmu. Celem wychowania jest zatem zaszczepie-
nie w czlowieku juz od najmtodszych lat owej zyciowej potrzeby rozwoju same-
go siebie i porzadku wokot siebie, potrzeby, ktora wynika z wewngtrznego
imperatywu rozwojowego, a winna by¢ moderowana w toku wychowania i re-
lacji z otoczeniem, ktérym w najszerszym znaczeniu jest caty kosmos — porzadek
istnienia. Teoria kosmiczna M. Montessori daje szerokie mozliwos$ci przeksztat-
cania $wiata i czynienia go bardziej ludzkim zaréwno na poziomie ekologii, jak
i cywilizacji, kultury i zycia duchowego.
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Streszczenie
Kosmiczny wymiar rozwoju
osoby w pedagogice Marii Montessori

W artykule zostata zaprezentowana koncepcji rozwoju czlowicka w teorii
edukacji wedlug Marii Montessori. Wyszczegolniono wrazliwe fazy rozwoju
odpowiedzialne za ekstremalng chtonno$¢ w uczeniu si¢ i nabywaniu konkretnych
kompetencji. Zwrocono uwage na system relacji sktadajacy sie z mozgu, zmystow
1 migéni oraz na filozofi¢ dzialania. W dalszej czgsci ukazano gtéwne elementy
wychowania kosmicznego oraz role cztowieka we wszechswiecie. Przedstawio-
ne zostato znaczenie edukacji spotecznej, religijnej i ekologicznej w kosmicznym
planie rozwoju osoby. We wnioskach podkreslone zostato przekonanie Montes-
sori, ze cztowiek posiada specjalng misj¢ w kosmicznym planie stworzenia, a jest
nig przeksztatcanie i ulepszanie $wiata oraz odkrywanie swojego miejsca w nim.
Zadaniem nowego cztowieka ma by¢ ksztaltowanie przysztego pokolenia nie
tylko zewnetrznie, ale rowniez po wzgledem rozwoju duchowego.

Summary
Cosmic Dimension of a Person’s Development
in the Pedagogy of Maria Montessori

The paper presents the idea of human development according to the Maria
Montessori theory of education. Firstly, the sensitive periods in the child’s de-
velopment, responsible for the extreme absorption of specific competences, were
identified and shortly described. Then attention was paid to the Montessori
System of Relation consisting of the brain, senses and muscles that underlies the
person’s philosophy of action. The following sections show the main elements
of Montessori Cosmic Education and the role of the human being in the universe.
The importance of social, religious and ecological education in the plan of cosmic
development of the person has been presented in the main part of the paper. The



Kosmiczny wymiar rozwoju osoby w pedagogice Marii Montessori 63

conclusion shows the Montessori’s belief that a man has a special cosmic task
consisting in transforming and improving the world and discovering one’s place
in it. The task of a new human being is to shape future generations not only ex-
ternally but also in terms of spiritual development.



