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UCZEN WOBEC INTERTEKSTUALNOSCI POEZJI
(NA PRZYKLADZIE WIERSZA
JANUSZA STANISLAWA PASIERBA SYKSTYNA)

Intertekstualnosé, definiowana przez Stownik terminow literackich jako ‘sfe-
ra powigzan i odniesien migdzytekstowych, w ktorej uczestniczy dane dzieto’”,
jest przedmiotem naukowych badan teorii literatury od potowy XX wieku?.
Rowniez w szkolnej dydaktyce jezyka polskiego odczytywanie tekstow poprzez
osadzanie ich w kontekstach literackich i pozaliterackich ma swoja dtuga juz
tradycje®. W programach i podrgcznikach do nauczania jezyka polskiego ostatnich
dziesigcioleci XX wieku czesto uwzgledniano dialogiczno$é tekstow kultury,
a ucznidw przygotowywano do dostrzegania intertekstualnych powiazan anali-
zowanych utwordéw. Jednak wspotczesna kultura polisensoryczna®, w ktorej
wyrastaja uczniowie generacji Z°, czyli pokolenie dzisiejszych nastolatkow,
stawia przed nauczycielami je¢zyka polskiego nowe zadania. W szkole ponad-
gimnazjalnej nie ma obecnie (w mysl podstawy programowej z jezyka polskiego
7 2012 r.) zamknigtego i jednakowego dla catego pokolenia kanonu tekstow
kultury, nie mozna juz zatem apriorycznie zaktadac, jak w latach siedemdziesia-

! Stownik terminéw literackich, pod red. J. Stawifiskiego, wyd. 2. poszerz. i popr.,
Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk — £.odz 1988, s. 201.

2 Termin ten wprowadzita do refleksji teoretycznoliterackiej w drugiej potowie XX w.
(1969 r.) J. Kristeva.

3 Por. m.in. S. Bortnowski, Konteksty dziela literackiego. Inspiracje metodyczne dla
nauczycieli szkot Srednich, Warszawa 1991; Czytanie tekstow kultury. Metodologia, bada-
nia, metodyka, red. B. Myrdzik, I. Morawska, Lublin 2007; Dialog kultur w edukacji, red.
B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2009; A. Grodecka, Wiersze o obrazach. Studium
z dziejow ekfrazy, Poznan 2009; lkoniczne i literackie teksty w przestrzeni nowoczesnej
dydaktyki, red. A. Pilch, M. Rusek, Krakow 2015.

* Por. m.in. Ksztalcenie jezykowe w dobie kultury masowej polisensorycznej, pod. red.
U. Kope¢ i Z. Sibigi, Rzeszow 2010.

* Por. badania N. Hatalskiej, np. http://hatalska.com/2015/01/22/generacja-z-pokole-
nie-ktore-zmieni-nasz-swiat/ [dostgp: 28.04.2016].
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tych czy osiemdziesiatych XX w., ze kazdy uczen analizowat dany tekst literac-
ki czy ikoniczny, poniewaz ten byt zamieszczony w jedynym obowiazujacym
wowczas podrgczniku. Konstrukcja obecnej podstawy programowej zaktada
autonomig nauczyciela w doborze zaro6wno lektur, jak i innych tekstow kultury®.
Jest to warto§ciowe zatozenie, ktore pozwala nauczycielom na autorskie konstru-
owanie programéw, odpowiednie dla danego etapu edukacji i dla danego zespo-
hu klasowego, i ktore powoduje, ze kazdy nauczyciel powinien wprowadzaé
ucznia w $wiat kultury wysokiej, wybierajac do analizy takie teksty kultury,
ktore uwaza za najwazniejszy sktadnik dziedzictwa kulturowego, szkota ma
bowiem ksztattowa¢ w uczniu poczucie swiadomego uczestnictwa w kulturze.
Warto jednak zauwazy¢, ze dokonywanie wyboru uwarunkowane jest posiada-
niem elementarnych kompetencji odbiorczych i interpretacyjnych. Jak zatem
przygotowac ucznia do dokonywania takiego wyboru? Z pewnoscia stwarzajac
takie sytuacje dydaktyczne, w ktorych uczen poznaje teksty kultury ksztaltujace
europejska tozsamos¢, opisuje 1 analizuje arcydziela swiatowej kultury, tak by
zdoby¢ wystarczajacg wiedze, ktdra umozliwi mu poruszanie si¢ w $wiecie in-
tertekstualnych odwotan charakterystycznych dla wspoétczesnej kultury. Wpro-
wadzajac ucznia w $wiat kultury, nauczyciel nie moze narzucaé¢ mu swojej wizji
interpretacyjnej, ale powinien by¢ przewodnikiem w §wiecie sztuki, ktorej po-
znanie jest przeciez procesem dtugotrwatym i uzaleznionym od wielu czynnikow.
Wolnos¢ interpretacyjna mozliwa jest jednak tylko wowczas, gdy interpretator
ma wystarczajaca wiedzg o $wiecie, by takiej interpretacji dokonywac. Uczen
szkoly ponadgimnazjalnej powinien juz mie¢ dostateczne kompetencje kulturo-
we, by rozumie¢ tekst osadzony w kulturze srédziemnomorskie;j.

Stawomir Jacek Zurek pisat w komentarzu do obowiazujacej Podstawy pro-
gramowej, ze szkota ,,powinna uczy¢ inteligentnej lektury, otwartej na rézne
interpretacje, a zarazem $wiadomej granic dowolnos$ci interpretacyjnej”’. Klu-
czowe jest tu stwierdzenie, ze wolnos$¢ nie oznacza zgody na przekraczanie
wszystkich granic i dokonywanie konkretyzacji niezgodnych z rzeczywistoscia
pozajezykowa. Intertekstualnos¢ wielu tekstow wspoltczesnej kultury staje si¢
czesto barierg nie do pokonania dla nastoletniego czytelnika, ktoremu brak wy-
starczajacych kompetencji kulturowych, by odczyta¢ wpisane w tekst odwotania
do innych dziet. Mlody czytelnik czgsto zatem dokonuje karkotomnych interpre-
tacji opartych na nieuprawnionych skojarzeniach badz po prostu nie dostrzega
wpisanej w utwor aluzyjnosci. Tymczasem od dostrzezenia powigzan intertek-
stualnych czesto zalezy zrozumienie utworu, poniewaz — jak pisze Janusz Sta-

¢ Wybor tekstow kultury nie zostat apriorycznie narzucony przez Podstawe progra-
mowg, nalezy jednak wzia¢ pod uwage, ze czesto dokonujg go za nauczyciela autorzy
podrecznikow i pomocniczych materiatdéw dydaktycznych.

" Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015,
Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2013, s. 57.



Uczen wobec intertekstualnosci poezji... 57

winski — ,,kazdy tekst stowny sytuuje si¢ w polu innych tekstow, nasladujac je,
kontynuujac, przeksztalcajac, pozostajac z nimi w relacji pytanie-odpowiedz,
anawet odrzucajac je czy uniewazniajac. Jest dla nas zrozumiaty w takiej mierze,
w jakiej potrafimy uchwyci¢ jego potozenie w owym polu. Dotyczy to w szcze-
gblnosci dzieta literackiego, ktore nieodmiennie stanowi element rozlegtej
przestrzeni intertekstualnej, obejmuje nie tylko inne dzieta, ale takze pozalite-
rackie formy wypowiedzi®.

Obowigzujaca obecnie w szkole Podstawa programowa formutuje dla kaz-
dego przedmiotu szkolnego trzy ogélne cele ksztatcenia, ktore sa jednoczesnie
wymaganiami stawianymi absolwentowi. Dla jezyka polskiego sa to nastepujace
umiejetnosci:

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
Uczen rozumie teksty o skomplikowanej budowie; dostrzega sensy za-
warte w strukturze glebokiej tekstu; rozpoznaje funkcje tekstu i $rodki
jezykowe stuzace ich realizacji; ma $wiadomos$¢ kryteriow poprawnosci
jezykowej.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczen stosuje w analizie podstawowe pojgcia z zakresu poetyki; w inter-
pretacji tekstu wykorzystuje wiedze o kontekstach, w jakich moze by¢ on
odczytywany; poznaje niezbedne dla lektury fakty z historii literatury
i innych dziedzin humanistyki; odczytuje rozmaite sensy dzieta; dokonu-
je interpretacji porownawcze;j.

II1. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen buduje wypowiedzi o wyzszym stopniu ztozonosci; stosuje w nich
podstawowe zasady logiki i retoryki; ma $wiadomos$¢ wlasnej kompeten-
cji jezykowej’.

Osiagnigcie przez ucznia tych kompetencji weryfikowane jest na egzaminie
maturalnym, zar6wno pisemnym, jak i ustnym. Zwlaszcza egzamin ustny umoz-
liwia rozpoznanie umiejetnosci prowadzenia przez abiturienta rozmowy na te-
maty ogélnohumanistyczne i znajomos¢ toposow ksztaltujagcych nasza kulturowa
tozsamos¢. W Informatorze o egzaminie maturalnym czytamy:

Cechy zadania egzaminacyjnego
— Zadanie sktada si¢ z polecenia i tekstu (w zadaniach stosowane sa trzy
typy tekstow: teksty o jezyku, teksty literackie, teksty ikoniczne).

8 Stownik termindw literackich, dz. cyt., s. 201.

 Podstawa programowa z komentarzem. Jezyk polski w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum, t. 2, https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_2.pdf
[dostep: 28.04.2016].
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— Zadanie daje mozliwo$¢ weryfikacji sfunkcjonalizowanej (nie odtwor-
czej) wiedzy zdajacego oraz jego umiejetnosci analityczno-interpre-
tacyjnych (w odniesieniu do tekstu zrodtowego wskazanego w zada-
niu i zwigzanych z nim problemowo przywotan réznych kontekstow).
Wiedza jezykowa i teoretycznoliteracka petni tu role czynnika wspo-
magajacego lekture tekstow kultury!'.

Osiagnigciu takich kompetencji stuzg wielokrotnie podejmowane analizy
wybranych przez nauczyciela roznych tekstow kultury.

W komentarzu do Podstawy programowej S.J. Zurek pisat: ,,W celu ukazania
pragmatycznych oraz intelektualnych korzys$ci zwigzanych z podjeciem wysitku
lekturowego, nauczyciel musi uczy¢ swiadomego dialogu z dzietem literackim
jako zrodtem zdobywania informacji, ktore przydaja si¢ w zyciu, oraz przedmio-
tem estetycznych i emocjonalnych doznan™'.

Szczegblng role w zdobyciu tych umiejetno$ci moze i powinna odgrywaé
poezja. Krotkie teksty poetyckie stanowig zamknigta cato$é, co pozwala na do-
konanie pelnej interpretacji utworu podczas jednej jednostki lekeyjnej (45 Iub
90 minut). Umozliwia to uczniom osiggnigcie satysfakcji z ukonczenia procesu
analizy 1 interpretacji utworu oraz przezycie sukcesu. Jednak praktyka szkolna
pokazuje, ze interpretowanie tekstu poetyckiego jest zadaniem trudnym i nielu-
bianym przez uczniéw. Niechetnie podejmuja si¢ oni tego zadania na egzaminie
maturalnym, zdecydowanie cze$ciej wybierajac tekst argumentacyjny'?, a przeciez
wiersze poetow polskich zajmujg w Podstawie programowej stale miejsce. Row-
niez polonista, realizujac ten zapis podstawy, najczesciej postuguje si¢ podrecz-
nikiem, a wigc wskazanymi przez jego autora tekstami, ktorych by¢ moze sam
do analizy by nie wybrat. Trudno o przezycie estetyczne i doznania emocjonalne,
jezeli tekst nauczycielowi 1 uczniowi si¢ nie podoba i obaj chcieliby — jak gom-
browiczowski Gatkiewicz — krzykna¢ ,,Boze, ratuj, jak to mnie zachwyca, kiedy
mnie nie zachwyca?”'?. Nie oznacza to, ze nalezy rezygnowac ze wspdlnego
poznawania arcydziet literatury polskiej 1 §wiatowej, warto jednak siggnaé po
teksty, ktore niosg w sobie potencjat interpretacyjny. Nalezy tez poswigcic¢ im
tyle czasu, aby uczen mogt poznaé warto$¢ dochodzenia do ukrytych sensow.

1 Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/20135,
Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2013, s. 13.

' Tamze, s. 57.

12 Interpretacja tekstu poetyckiego mogla pojawic si¢ w zadaniu maturalnym row-
niez przed rokiem 2015, ale od tego roku jeden z tematéw wypracowania na poziomie
podstawowym i rozszerzonym zawsze bedzie interpretacja utworu poetyckiego. Utwory
poetyckie moga tez wystepowac w niektorych zestawach na ustnym egzaminie matural-
nym. Uczen powinien wigc zdoby¢ lepsza umiejetnos¢ interpretacji tekstu poetyckiego,
poniewaz bedzie to kompetencja sprawdzana na maturze.

13'W. Gombrowicz, Ferdydurke, w: tegoz, Dziela, t. 2, Krakow 1986, s. 43.
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Trzeba stworzy¢ mu okazj¢ do samodzielnego poszukiwania odpowiedzi, ponie-
waz w przeciwnym wypadku zawsze bedzie oczekiwal na gotowa formulg inter-
pretacyjng. Uczniowi nalezy pozwoli¢ dociera¢ do informacji, odkrywac¢ wpisa-
ne w tekst aluzje, nadawac im sensy. Polonista powinien by¢ w tym procesie
przewodnikiem i mentorem, ale nie takim, ktory jako jedyny zna gotowe odpo-
wiedzi i podaje je uczniowi w notatce dyktowanej na zakonczenie lekcji.

I1

W tej czgsci artykutu przedstawiamy metodyczng propozycje analizy i inter-
pretacji na lekcji jezyka polskiego w szkole ponadgimnazjalnej wiersza Janusza
Stanistawa Pasierba pt. Sykstyna. Pelne zrozumienie tego krétkiego utworu
wiaze si¢ z odczytaniem wpisanych w tekst aluzji i dokonaniem konkretyzacji
$wiata pozajezykowego, do ktorego odwotuje si¢ ksiadz Pasierb: kaplicy Syk-
stynskiej i groty w Lascaux.

Mimo ze autora Katedry symbolu Europy nie wymienia si¢ w Podstawie
programowej, jego wiersze sa czgsto czytane w szkotach, zwlaszcza w miastach,
z ktorymi J. St. Pasierb byt zwigzany biograficznie, np. w Tczewie czy w Pelpli-
nie. Tworczos$¢ i zycie ks. Pasierba doczekaty si¢ kilku naukowych opracowan',
a jego wiersze powoli wchodzily do antologii poezji polskiej wydawanych pod
koniec XX wieku. Ryszard Matuszewski, piszac w 1996 w ksigzce Wstepujgcy
na wzgorze o swoich spotkaniach z ks. Pasierbem i jego tworczo$cia, zauwaza:
,,POzny debiut poetycki ks. Janusza sprawit. ze jego nazwisko dopiero w ostatnich
latach zaczgto figurowaé w opracowaniach syntetycznych: antologiach poezji,
zarysach literatury najnowszej. [...] W mojej wydanej juz po $Smierci ks. Pasier-
ba w 1994 roku antologii Poezja polska 1939—1991 zamiescitem sze$¢ jego

14 Por. m.in. A. Pethe, Poeta czasu otwartego, Katowice 2000; M. Borkowska, Mo-
dlitwa, stowo i sztuka w poezji ks. Janusza St. Pasierba, Lublin 2003; E. Sykuta, Pasja
wedtug Pasierba, Lublin 2004; T. Tomasik, Na skrzyzowaniu drég. O poezji Janusza
St. Pasierba, Pelplin 2004; Szkice o tworczosci Janusza St. Pasierba, red. R. Cieslak,
P. Urbanski, Szczecin 2006; W. Kudyba, Rana, ktora przyzywa Boga. O tworczosci po-
etyckiej Janusza St. Pasierba, Lublin 2006; A. Stempka, Tradycja religijna w poezji Jana
Twardowskiego i Janusza St. Pasierba, Bydgoszcz 2006; J. Kowalewska-Dabrowska,
Tekst poetycki jako przedmiot badan lingwistycznych. Teoria i praktyka w kontekscie se-
mantycznych interpretacji utworow poetyckich Janusza Pasierba oraz Anny Kamienskiej,
Pelplin 2013; K. Kranicki, Poezja doswiadczania sacrum. Wokot tworczosci poetyckiej
Janusza S. Pasierba, Sopot 2014; M. Ochwat, Poezja paradoksow — paradoksy w poezji.
Poetycka teologia Jana Twardowskiego, Janusza Stanistawa Pasierba, Wactawa Oszajcy,
Katowice 2014; Pioro na wodzie. Eseje o ks. Januszu St. Pasierbie i studia z ikonografii
dedykowane Jego pamigci, red. A. S. Czyz, K. Moison-Jabtonska, Warszawa 2015; Ksigdz
Janusz Stanistaw Pasierb — cztowiek dialogu, red. B. Wisniewski, Pelplin 2015.
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wierszy. Poniewaz adresatem antologii jest mtodociany czytelnik, musiatem
zrezygnowac z zalem z kilku moich ulubionych wierszy, ktérych percepcja za-
ktada wyzszy stopien rozeznania w sztuce $wiatowej”">. Wiele wierszy ks. Pa-
sierba, cztowieka wszechstronnie wyksztalconego, ,,uczonego meza” — jak pisa-
o o nim wielu wspominajacych go przyjaciot — wymaga od czytelnika sporej
wiedzy. Warto jednak podjac¢ wysitek i rowniez te erudycyjne teksty J. St. Pasier-
ba zaproponowa¢ uczniom do analizy na lekcjach jezyka polskiego w liceum.
Ich intertekstualno$¢ stanie si¢ dla ucznia i nauczyciela wyzwaniem intelektual-
nym, ktéremu warto sprostac.

Jednym z utworéw J. St. Pasierba zastugujacym ze wzgledu na duzg wartos¢ po-
znawcza 1 artystyczng na uwazng uczniowska lekture jest wiersz pt. Sykstyna'S, por.:

Sykstyna

z jakiej glebokosci

idzie smutek tej kaplicy

jaskini

z prehistorycznymi freskami

brudnej od zaciekow

(jest dzietem straszliwej natury

ta grota) co jaki$ czas glosniki wotaja o cisze
w kilku jezykach

i jest tak cicho na chwile

ze sad juz moglby si¢ zaczac!’

Ten poetycki drobiazg, wymagajacy od odbiorcy rozeznania w sztuce §wia-
towej, pozwala tez wprowadzi¢ ucznia w t¢ sztuke. W ponizej przedstawionej
propozycji sposobu przeprowadzenia lekcji na temat wiersza Sykstyna stawiamy
sobie rowniez taki wlasnie cel.

Lekcje zaczynamy od zadania dla uczniow opartego na budowaniu skojarzen.
Uczniowie, podzieleni na trzy grupy, otrzymuja kartki (kazda grupa inng) z wy-
drukowanymi tekstami: Psalmem 130 (Z glgbokosci wolam do Ciebie, Panie)
oraz z napisami grota Lascaux i kaplica Sykstyniska', zrozumienie wiersza Pa-

1S Wstepujqcy na wzgorze. Wspomnienia o Ks. Januszu St. Pasierbie, red. M. Wilczek,
Pelplin 1996, s. 159-160.

16 Wyzwanie lektury tego wiersza na lekcji jezyka polskiego podj¢li m.in. uczniowie
Zespotu Szkot Ekonomicznych im. ks. Janusza St. Pasierba w Tczewie.

17]. St. Pasierb, Wnetrze dioni, 1.6dZ 1988, s. 106.

18 Przy okazji mozemy zwrdci¢ uwage ucznidw na poprawny zapis wyrazenia kaplica
Sykstynska, w takiej wlasnie postaci zapisanego s.v. kaplica w najnowszym stowniku
ortograficznym (Wielki stownik ortograficzny PWN z zasadami pisowni i interpunkcyi.
Wydanie zaktualizowane, red. nauk. E. Polanski, Warszawa 2016).
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sierba wymaga bowiem od czytelnika znajomos$ci psalmu oraz podstawowej
wiedzy o grocie w Lascaux i kaplicy Sykstynskiej. Na otrzymanych kartkach
powinni wokot tekstu (metoda ,,stoneczka”) dopisaé, co si¢ im z danym tekstem
kojarzy'®.

Zanim uczen rozpocznie swoja przygode z utworem Sykstyna, warto zadbaé
o to, by uczniowska konkretyzacja groty w Lascaux i kaplicy Sykstynskiej wyszia
poza krag szkolnych skojarzen. By odczytac sensy wiersza ks. Pasierba — histo-
ryka sztuki, znawcy tej sztuki, wielokrotnie z nig obcujgcego, czytajacego eseje
o0 sztuce 1 piszacego takie eseje — warto zaproponowaé uczniom chociaz namiast-
ke obcowania z tymi dzietami, zwlaszcza ze wspotczesne nowe media pozwala-
ja na wielozmystowe odbieranie dziet sztuki.

Przede wszystkim mozna z uczniami odby¢ wirtualny spacer po kaplicy
Sykstynskiej*. Wyposazenie szkot pozwala juz dzis na jej zwiedzenie na duzym
ekranie za posrednictwem projektora obshugiwanego przez nauczyciela, jednak
najwicksza warto$¢ ma takie do§wiadczenie wowczas, kiedy uczen sam jest
operatorem urzadzenia?', a wigc wchodzi na odpowiednig strong na swoim kom-
puterze, tablecie czy smartfonie. Wirtualnemu zwiedzaniu powinien towarzyszy¢
dzwigk, np. odstuchanie wybranych fragmentéw audycji Polskiego Radia®.

Grote w Lascaux, od potowy ubiegtego wieku niedostgpna dla zwiedzajacych,
mozemy pozna¢ juz tylko w §wiecie wirtualnym, ewentualnie z relacji osob,
ktore doswiadczyly w niej obecno$ci. Proponujemy wigc uczniom najpierw

19 Uczniowie z Tezewa mieli z zadanymi wyrazeniami jezykowymi rozne skojarzenia.
Kaplicg Sykstynska wiazali z budynkiem, miejscem, sklepieniem, malowidiem, obrazem,
historig sztuki, religia, Bogiem, Wlochami, Rzymem, Watykanem, Michalem Aniotem,
sadem ostatecznym, $wigtymi, kosciotem, bazylika, papiezem, konklawe, ksiedzem,
grzechem, modlitwa, wiara, religia i zwiedzaniem, ale tez, co moze dziwi¢, z cytadela
i spowiedzig. Grota w Lascaux wywotata w nich nastepujgce asocjacje: miejsce, zwie-
dzanie, pierwsi ludzie, pierwsza sztuka, prehistoria, jaskinia, malowidta $cienne, rysunki
zwierzat, Francja, ale tez: nietoperze, egzotyczne miejsce, rzezba, plomienie, mineraty
i echo. Najmniej powiazan znalezli uczniowie dla tekstu Psalmu 130, by¢ moze dlatego,
ze taka forma uczniowskiego zadania narusza szkolng praktyke, poniewaz tzw. stoneczko
buduje si¢ wokot jednego wyrazu lub wyrazenia, a caly tekst jako centrum asocjacyjne jest
dla ucznia czym$ nowym. Ponadto tradycja szkolna kaze tekst traktowac linearnie, totez
uczniowie swoje skojarzenia wpisywali nie wokoét tekstu, ale obok kazdej jego linijki.
Podane hasta wiaza si¢ z religia: psalm, religia, Bog, kosciot, spiew, grzechy, odkupie-
nie, ksigdz, Jezus, anioty, Pismo Swigte. Psalm w $wiadomosci ucznia jest zatem $cisle
zwigzany z religia, nie kojarzy si¢ z literaturg i kultura.

20 http://www.vatican.va/various/cappelle/sistina_vr/ [dostep: 15.03.2016].

21 Por, M. Zylinska, Neurodydaktyka, czyli nauczanie przyjazne mézgowi, Torun 2013,
a zwlaszcza rozdzial 7. pt. Nauka wymaga aktywnosci, czyli o tym, dlaczego nikomu nie
mozna przekazac¢ wiedzy, s. 84-91.

2 http://www.polskieradio.pl/8/747/Artykul/1453202,Freski-Michala-Aniola-Sad-
-ostateczny [dostep: 15.03.2016].
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odwiedzenie strony z filmem?, a pozniej lekture fragmentéw eseju Zbigniewa
Herberta pt. Lascaux z tomu Barbarzynca w ogrodzie. Uczniom rozdajemy kar-
ty z wybranymi fragmentami tekstu Zbigniewa Herberta. Dwa zamieszczone
nizej Herbertowskie opisy mozemy przeczyta¢ przy zatrzymanych kadrach
z filmu. Pierwszemu fragmentowi powinno towarzyszy¢ malowidlo dwurozca,
por.:

Fragment 1.

Fantastyczny ten stwor o poteznym ciele, krotkiej szyi, malej, przypomi-
najacej nosorozca glowie, z ktorej wyrastajg dwa ogromne proste rogi,
niepodobny jest do zadnego z zyjacych ani kopalnych zwierzat. Jego ta-
jemnicza obecno$¢ zaraz na wstepie mowi nam, ze nie bedziemy oglada-
li atlasu historii naturalnej, ale jeste$my w miejscu kultu, zakle¢ i magii.
Prehistorycy sg zgodni co do tego, ze grota w Lascaux nie byla jaskinia
mieszkalna, ale sanktuarium, podziemng Kaplica Sykstynska naszych
praojcow?*.

Ttem dla lektury drugiego fragmentu powinno by¢ przedstawienie najbardziej
znanego malowidla z groty Lascaux: bizona i martwego mysliwego, por.:

Fragment 2.

Absyda prowadzi do zaglgbiajacej si¢ czelusci, zwanej szybem, na spo-
tkanie tajemnicy tajemnic.

Jest to scena, a raczej dramat i, jak przystalo na dramat antyczny, rozgry-
wa si¢ migdzy skapa iloScig bohaterdw: bizon przekluty oszczepem, le-
zacy czlowiek, ptak i niewyrazny w zarysie odchodzacy nosorozec. Bizon
stoi profilem, ale ma odwrécong ku widzowi glowe. Z brzucha wyptywajg
wnetrznosci. Czlowiek, potraktowany schematycznie jak na rysunkach
dzieci, ma ptasig glowe zakonczong prostym dziobem, rozrzucone czte-
ropalczaste rece 1 sztywno wyciagniete nogi. Ptak jakby wyciety z karto-
nu i umieszczony na patyku prostej linii. Calo$¢ rysowana gruba, czarng
krecha, nie wypehiona kolorem, tylko zlota ochra tta odbiega swa surowa,
jakby niezdarng faktura od malowidet wielkiej sali czy absydy. A mimo
to przycigga uwagg prehistorykow, nie tyle ze wzgledow artystycznych,
ile dla ikonograficznej wymowy. [...]

L’abbé Breuil widzi w scenie z szybu rodzaj tablicy upamigtniajace;j
$miertelny wypadek w czasie polowania. Bizon zabit cztowieka, ale
$miertelna rana tego zwierzecia jest, by¢ moze, dzietem nosorozca, ktory
przylaczyt si¢ do pojedynku. Dzida rzucona w grzbiet bizona — suponuje
dalej uczony — nie mogta spowodowacé tak szerokiego rozdarcia jamy

2 http://www.lascaux.culture.fr/index.php#/en/00.xml [dostep: 15.03.2016].
24 7. Herbert, Barbarzynica w ogrodzie, Lublin 1991, s. 11.
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brzusznej, przyczyng tego stat si¢ moze prosty przyrzad do miotania ka-
mieni, ktérego niewyrazny zarys widoczny jest pod nogami zwierza [...]
Nie jest to jedyna egzegeza, a ze prehistorykom wydawata si¢ zbyt prosta,
puscili wodze fantazji. [...]

Lezacy czlowiek nie jest ofiara zwierzgcych rogow, ale szamanem w eks-
tatycznym transie. |[...]

Z jednego jeszcze powodu scena w szybie jest szczegolnie wazna i wy-
jatkowa. Stanowi ona jedno z pierwszych wyobrazen cztowieka w sztuce
paleolitycznej. Coz za uderzajaca réznica w traktowaniu ciata zwierzece-
go i ciata cztowieka. Bizon jest sugestywny i konkretny. Wyczuwa si¢ nie
tylko masg jego ciala, ale patos agonii. Figurka cztowieka: wydtuzony
prostokatny korpus, patyki kofczyn — sg juz szczytem uproszczenia,
zaledwie rozpoznawalnym znakiem czlowieka. Tak jakby malarz oriniac-
ki wstydzit si¢ swego ciala, teskniac za rodzing zwierzat, ktora opuscit.
Lascaux jest apoteoza tych istot, ktorym ewolucja nie kazata zmieni¢ form,
pozostawiajac je w niezmienionym ksztalcie.

Czlowiek zburzyl porzadek natury mysleniem i praca. Starat si¢ stworzy¢
nowy fad narzucajac sobie szereg zakazow. Wstydzil sig swojej twarzy,
widomego znaku réoznicy. Przywdziewatl chetnie maske, i to maske
zwierzegca — jakby chcac przebtagaé za zdradg. Jesli cheiat wygladaé
picknie i pot¢znie — przebieral si¢, przemienial w zwierze. Wracat do
poczatku, zanurzat si¢ z lubodcia w cieptym tonie natury®.

Wykorzystanie zasobow Internetu i mozliwos$ci osobistego uczestnictwa
w jego wirtualnym $wiecie pozwoli zardwno nauczycielowi, jak i uczniowi do-
$wiadczy¢ namiastki obcowania z arcydzietami sztuki. Uzyskamy wowczas
kompetencje interpretacyjne, ktore znacznie utatwig zrozumienie i przezycie
wiersza Sykstyna. Dopiero po takim doswiadczeniu poznawczym i — by¢ moze
— estetycznym rozpoczniemy lekture wiersza. Nauczyciel bedzie mogl przyjac
role przewodnika po trudnej sztuce interpretowania tekstu, by uczen po przepro-
wadzeniu interpretacji mogt — jak Herbert po zwiedzeniu jaskini w Lascaux —
powiedziec:

Nigdy jeszcze nie utwierdzitem si¢ mocniej w kojacej pewnosci: jestem
obywatelem Ziemi, dziedzicem nie tylko Grekow i Rzymian, ale prawie
nieskonczonosci®.

Wiasciwa analize wiersza proponujemy zaczac od jego gtosowej interpretacji
przez nauczyciela, podczas ktorej uczniowie $ledzg tekst wzrokiem. Pierwszy
kontakt z utworem ma wigc charakter wielozmystowy (uczen wzrokowiec widzi

2 Tamze, s. 14-16.
26 Tamze, s. 21.



64 Aneta Lewinska, Ewa Rogowska-Cybulska

tekst, uczen stuchowiec skupi si¢ raczej na jego warstwie dzwickowej). Ponadto
glos$na lektura stanowi sugesti¢ interpretacyjna nauczyciela, ktéry wydobywa
sensy wiersza niedostrzegalne dla niedoswiadczonego czytelnika poezji.

Cykl czynnosci analityczno-interpretacyjnych moze otworzy¢ polecenie, by
uczniowie wypisali z tekstu nazwy miejsc, o ktorych mowa w wierszu, oraz
dodali obok nich ich okres$lenia (Sykstyna; jaskinia, kaplica — z prehistorycznymi
freskami, brudna od zaciekow; grota — dzielo straszliwej natury). Nastepnie
uczniowie szukaja tych samych rzeczownikow, ktore pojawily si¢ w wierszu
Pasierba, oraz ich synonimoéw (wraz z okre§leniami) we fragmencie eseju Her-
berta (grota w Lascaux; miejscu kultu, zakle¢ i magii; jaskinia [nie byla] miesz-
kalna; sanktuarium; podziemna kaplica; Kaplica Sykstynska naszych praojcow).
Odwotujac si¢ do tych notatek, ustalaja, o ktorych miejscach mowa w wierszu
(kaplica Sykstynska i jaskinia w Lascaux). Nastepnie uczniowie powinni wska-
zac, ktore stowa wiersza odnosza si¢ do kaplicy Sykstynskiej (Sykstyna, kaplicy,
freskami), a ktore do groty w Lascaux (jaskini, prehistorycznymi, brudnej od
zaciekow, dzielem straszliwej natury ta grota). Warto podkresli¢ w tek$cie wier-
sza te odniesienia innymi kolorami.

Przy okazji nalezy objasni¢ blizej stowa fresk, Sykstyna i kaplica. Mozna tu
wykorzystaé naturalne zachowania mtodziezy, czyli znalez¢ odpowiednie hasta
w wyszukiwarkach internetowych. Znaczenie rzeczownika kaplica warto objasni¢
na podstawie internetowego Wielkiego stownika jezyka polskiego® (‘czgs¢ ko-
$ciota z oftarzem, ktora jest przeznaczona do modlitwy?®, odprawiania mszy
i nabozenstw’), przy okazji informujac uczniow o istnieniu i warto$ci naukowe;j
tego zrodta. Znaczenie rzeczownika fresk znajdziemy m.in. w internetowym
Stowniku jezyka polskiego (http://sjp.pwn.pl/sjp). Przy analizie wiersza Pasierba
pozyteczna moze okazaé si¢ definicja jezykowa nazwy Sykstyna zamieszczona
w Wikistowniku (https://pl.wiktionary.org/wiki/Sykstyna), por. ,,(1.1) pot. Ka-
plica Sykstynska w Watykanie, (1.2) pot. freski w Kaplicy Sykstynskiej w Wa-
tykanie, (1.3) pot. inne freski porownywane do tych w Kaplicy Sykstynskiej
w Watykanie”. Uczniowie powinni zauwazy¢ niejednoznacznosc¢ tytutu wiersza.

Niech uczniowie zastanowig sie, ktore jeszcze wyrazy z wiersza moga odno-
si¢ si¢ zarowno do kaplicy Sykstynskiej, jak i do jaskini w Lascaux (oprocz

27 http://www.wsjp.pl/index.php?id_hasla=31778&id_znaczenia=3973119&l1=
12&ind=0 [dostep: 28.04.2016].

2 Uczniowie Zespotu Szkot Ekonomicznych w Tezewie tworzyli whasne potoczne
definicje tego leksemu, podkreslajac przy tym jego opozycyjno$¢ wobec wyrazu kosciol.
Wyjasniali np.: ‘do kaplicy chodzimy si¢ pomodli¢, kiedy mamy problem, do ko$ciota na
mszg, czyli spetni¢ niedzielny obowiazek’. W tych definicjach jako element znaczenia ka-
plicy pojawita si¢ jej funkcja, inna niz kosciota, bardziej osobista, zwigzana z konkretnym
doswiadczeniem modlitwy (bardziej btagalnej niz dzigkczynnej). Ten element pozwolit
doktadniej uchwyci¢ pdzniej intertekstualne powiazanie tekstu z psalmem 130.
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tytutowej Sykstyny rzeczowniki kaplica i freski). Nalezy je dodatkowo podkresli¢
tym samym kolorem, ktorym uczniowie podkreslali wezesniej wyrazy odnosza-
ce si¢ tylko do groty w Lascaux. Nastepnie uczniowie powinni ustali¢, ktoremu
z tych dwu miejsc jest poswigcony analizowany utwor (jaskini w Lascaux)
i ktore wyrazy z wiersza o tym $wiadczg (jaskini, jest dzietem straszliwej natury
ta grota, brudna od zaciekow, prehistorycznymi — pozostatych wyrazow mozna
uzy¢ réwniez w odniesieniu do jaskini w Lascaux). Mtodzi interpretatorzy po-
winni jeszcze objasnié, czemu shuzg w wierszu okreslenia odnoszace si¢ do ka-
plicy Sykstynskiej (zasygnalizowaniu podobienstw migdzy jaskiniag w Lascoux
a kaplica Sykstynska). Nastepnie uczniowie ustalaja, jakie podobienstwa suge-
rujg poszczego6lne wyrazy. Warto zauwazy¢, ze malowidta w Lascaux nie sg
freskami w stownikowym znaczeniu stowa; nazwanie ich freskami shuzy lepsze-
mu wydobyciu podobienstw miedzy grota w Lascaux i kaplicg Sykstynska oraz
uwydatnieniu ich warto$ci artystycznej. Nazwanie jaskini w Lascaux kaplica
uwypukla jej funkcje sakralne, a ponadto — poprzez odniesienie do kaplicy Syk-
stynskiej — jej warto$¢ artystyczng jako arcydzieta sztuki i warto§¢ symboliczng
jako cennego zabytku oraz kulturowego dziedzictwa ludzkosci.

Dalsze zadanie analityczno-interpretacyjne to zbadanie roli struktury utworu
Sykstyna. Obserwujac kolorowe podkreslenia, uczniowie powinni zauwazyc, ze
stowa dotyczace kaplicy Sykstynskiej i groty w Lascaux przeplataja si¢ w utwo-
rze, a zatem wiersz jest tak zbudowany, zeby ptynne przechodzenie od opisu
jednego miejsca do drugiego sugerowato ich podobienstwo.

Kolejny etap analizy i interpretacji Sykstyny stanowi skonkretyzowanie sytu-
acji mowienia wpisanej w utwor Pasierba. Uczniowie pod kierunkiem nauczy-
cicla powinni ustali¢, ze nadawca i odbiorca nie ujawniajg si¢ w formach osobo-
wych zaimkow ani czasownikow, a opisana w wierszu sytuacja to zwiedzanie®
(co jakis czas glosniki wotajq o cisze / w kilku jezykach). Zatem mowa tu o do-
$wiadczeniu wspotczesnego cztowieka, ktory czesto w pospiechu bezrefleksyjnie
,zalicza” kolejne zabytki.

W tej czesci lekcji trzeba by tez wrdci¢ do — juz wezesniej zreszta zauwazo-
nych — réznic migdzy jaskinig w Lascaux a kaplicg Sykstynska, ktore pozwolity
zidentyfikowac jako przedmiot opisu w wierszu wilasnie prehistoryczng jaskinie:
grota w Lascaux jest nie tylko dzietem kultury, ale rowniez dzielem natury.
Uczniowie powinni wyjasni¢, dlaczego poeta okresla natur¢ mianem straszliwej,
i zinterpretowaé brudne zacieki jako symbol niszczycielskiej mocy natury. Pro-
wadzi to do wniosku, Ze natura jawi si¢ w tym utworze jako sila niszczaca

2 Mimo Ze grota w Lascaux nie jest juz od dawna dostepna dla przecig¢tnego turysty,
to ze szkicu Herberta i z danych internetowych wynika, ze mozna ja niekiedy zwiedzaé
(por. http://www.polskieradio.pl/39/156/Artykul/681870,Kaplica-Sykstynska-prehistorii)
[dostep: 28.04.2016].
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dokonania cztowieka® (tu: malowidta nazwane freskami), a wiec w wierszu
Sykstyna uwypuklona zostata rowniez opozycja natury i kultury.

Nastepnie uczniowie mogliby si¢ zastanowic¢, do jakich faktow (tekstow)
kultury nawiazuje wiersz Pasierba (jaskinia Lascaux, kaplica Sykstynska,
Psalm 130). Nauczyciel rysuje na tablicy o$ czasu, na ktérej uczniowie, postu-
gujac si¢ dostgpnymi im zrodtami informacji, umieszczaja nazwy artefaktow,
z ktoérymi analizowany utwor wchodzi w intertekstualne zwiazki. Uczniowie
powinni przypomnie¢ sobie z wczesniejszych lekcji, ze Psalm 130 ma wiele
tlumaczen i ze na osi czasu moze mie¢ kilka reprezentacji, poniewaz kazde
z thumaczen jest nowym aktem tworczym. Na osi czasu mogg zatem pojawic si¢
nastepujace zapisy: jaskinia w Lascaux (paleolit, 17 tys. — 15 tys. lat p.n.e.),
Ksiega Psalmow (XI-1I1 w. p.n.e.), Psalterz florianski — pierwsze polskie ttuma-
czenie psalmow (XU w.), kaplica Sykstynska (XV w.), Psalterz Dawidow Jana
Kochanowskiego (1579 1.), Biblia Tysigclecia (2. potowa XX w.). Mtodzi inter-
pretatorzy powinni zastanowi¢ sig, co taczy wszystkie wypisane na osi czasu
nazwy, by ustali¢, ze sg one zwigzane z kultem religijnym i modlitewna postawa
cztowieka. Wiersz Sykstyna méwi zatem o odwiecznosci ludzkiej potrzeby mo-
dlitwy.

Kolejne zadanie dla uczniéw polega na poréwnaniu pierwszych dwu werséw
utworu Pasierba z poczatkiem Psalmu 130 w ttumaczeniu z Biblii Tysigclecia:

Psalm 130

Z otchtani grzechu ku Bozemu milosierdziu
Z glebokosci wotam do Ciebie, Panie,

o Panie, stuchaj glosu mego!

Nakton swoich uszu

Ku glosnemu btaganiu mojemu!

Jesli zachowasz pamig¢ o grzechach, Panie,
Panie, kt6z si¢ ustoi?

Uczniowie latwo zauwaza, ze w incipitach obu tekstow powtarza si¢ wyra-
zenie przyimkowe z glebokosci. Warto dokona¢ poréwnania jego otoczenia
sktadniowego w analizowanych tekstach. W psalmie stanowi ono okreslenie
czasownika wolam, ktory nazywa modlitewna, btagalng postawe osoby mowia-
cej w wierszu. W utworze Pasierba wyrazeniem nadrzgdnym dla stéw z jakiej
glebokosci jest fraza idzie smutek, poeta zmienit zatem podmiot zdania z osobo-
wego, domyslnego ja (odnoszacego si¢ do cztowieka modlacego si¢ wersetami

30 O motywie niszczycielskiej roli czasu wobec dokonan cztowieka, zwlaszcza zabyt-
koéw architektury, w tworczosci Pasierba pisze A. Reszezyk, Natura — cztowiek — kultura
w twérczosci Janusza Stanistawa Pasierba, ,,Swiat Tekstow. Rocznik Stupski”, nr 9, Stupsk
2011, s. 184. Autorka przywotuje w tym kontekscie wiersz Sykstyna.
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psalmu) na nicosobowy smutek. Adresatem modlitwy ja lirycznego w Psalmie
130 jest Bog, w tekst Sykstyny adresat nie zostal wpisany.

Trzeba si¢ tez zastanowi¢ nad catym wypowiedzeniem: z jakiej glebokosci /
idzie smutek tej kaplicy / jaskini. Czy to jest pytaniec (mozna by je zakonczy¢
znakiem zapytania), czy refleksja (mogloby by¢ zakonczone wielokropkiem),
czy wyraz ubolewania (wowczas nalezatoby zakonczy¢ to zdanie wykrzykni-
kiem). Powinni§my tez zada¢ uczniom pytanie, dlaczego zwiedzanie tego micej-
sca kojarzy si¢ ze smutkiem (nastrdj panujacy w jaskini, spowodowany ciemno-
$cig i chlodem?; tematyka malowidel, zwiazana z zabijaniem i $miercia?;
refleksja na temat przemijania?).

Po tych ustaleniach nalezy pomoc uczniom skonkretyzowaé metafore z gle-
bokosci. Moga oni zinterpretowaé ja dostownie (duza podziemna jaskinia), ale
powinni dokona¢ tez proby odszukania jej przeno$nego sensu, m.in. poprzez
odniesienie do osi wertykalnej ziemia — niebo lub podziemie (grota w Lascaux)
—niebo, do glebi rozumianej jako stereotypowe miejsce, z ktorego ptynie modli-
twa (z serca, z wnetrza duszy), do glebi czasu, w ktorym czlowiek (gatunek
ludzki) modli si¢ do Boga®'. Nauczyciel powinien pokierowaé uczniami tak, by
przywotali takze gltgbokos$¢ grzechu, o ktérym mowa w Psalmie 130.

Kolejnym elementem czynnosci analityczno-interpretacyjnych powinno by¢
wyjasnianie zdania zamykajacego wiersz Pasierba. Prosimy uczniow, by uwzgled-
niajac wszystkie dotychczasowe wnioski z analizy i interpretacji, wyjasnili, jak
rozumieja zdanie sqd juz mogiby sie zaczgé. Na tym etapie mozemy zastosowaé
sekwencje polecen sterujacych samodzielng praca uczniow:

— Udowodnij, ze wyraz sqd uzyty w tym zdaniu jest celowo wieloznacz-
ny. Jaka literg nalezy go pisa¢ w odniesieniu do kaplicy Sykstynskiej?
(fresk Michata Aniota pt. Sgd Ostateczny)

— Zastanow sig¢, kogo mozna sadzi¢ w grocie Lascoux: jej mieszkancow
sprzed tysigcy lat czy nas, ich potomkdow, zwiedzajacych jaskinie?

Ostatnie ogniwo lekcji to proba odpowiedzi na pytanie, co jest tematem
wiersza Sykstyna. Przy pomocy nauczyciela uczniowie powinni doj$¢ do wniosku,
ze utwor ten zawiera refleksje zwigzane ze zwiedzaniem jaskini w Lascaux i do-
strzezeniem jej wielorakiego podobienstwa do kaplicy Sykstynskiej. Dotycza
one m.in. wartos$ci artystycznej obecnych tam dziet sztuki, ludzkiej potrzeby
modlitwy, opozycji natury i kultury oraz powierzchownosci przezy¢ wspotcze-
snego turysty.

31 Tak rozumieli metafor¢ gleboko$ci uczniowie Zespotu Szkot Ekonomicznych
w Tczewie, nawigzujac do rysowanej na lekcji osi czasu.
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W ramach pracy domowej mozna poleci¢ uczniom napisanie krotkiej notatki
na temat: ,,Co nas taczy z naszymi prehistorycznymi przodkami, a co nas od nich
dzieli?”.
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Streszczenie
Uczen wobec intertekstualnosci poezji
(na przykladzie wiersza Janusza Stanistawa Pasierba Sykstyna)

Artykut omawia problem intertekstualnosci poezji w nauczaniu uczniow
szkoty ponadgimnazjalnej umiej¢tnosci analizy i interpretacji wierszy. Au-
torki ukazuja mozliwos$ci analizy i interpretacji wiersza z uwzglgdnieniem
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jego intertekstualnos$ci na przyktadzie wiersza Sykstyna Janusza Stanistawa
Pasierba. Omawiaja wystepujace w tym utworze nawiazania do kaplicy Syk-
stynskiej, jaskini w Lascaux i Psalmu 130, a takze proponuja sposoby, jak
mozna uzmystowi¢ te zwiazki uczniom.

Summary
A student against intertextuality in poetry
(as exemplified by the poem Sykstyna by Janusz Stanistaw Pasierb)

The article discusses intertextuality in poetry in teaching secondary school
students how to analyze and interpret poetry. The authors of the article show the
possible analyses and interpretations of a poem with regard to its intertextuality,
using the poem entitled Sykstyna by Janusz Stanistaw Pasierb as an example.
They discuss the references to the Sistine Chapel, Lascaux Caves and Psalm 130,
and they propose ways to make students aware of them.



