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KOMPETENCJA RETORYCZNA UCZNIOW
GIMNAZJUM NA PRZYKLADZIE ROZPRAWKI

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie stanu kompetencji retoryczne;j
uczniow gimnazjum. Zaczn¢ od wyjasnienia pojecia kompetencja retoryczna,
nastepnie przedstawie jej sktadowe w odniesieniu do podstawy programowe;j'
(poczawszy od pierwszego etapu edukacyjnego), z kolei omowie wzorzec gatun-
kowy rozprawki oraz podstawowe kategorie retoryczne realizowane w rozpraw-
kach uczniowskich.

Kompetencje retoryczng definiuje, wychodzac od pigciu etapdw retoryczne-
g0 postepowania: inventio (rozpoznanie tematu, ustalenie stanu zagadnienia,
zgromadzenie dowodow), distributio (ustalenie retorycznej kompozycji: wstep,
opowiadanie, argumentacja refutacja, zakonczenie), elocutio (uksztalttowanie
jezykowe wypowiedzi retorycznej), memoria (pamigciowe opanowanie wypo-
wiedzi) i actio (wygloszenie mowy)?. Przyjmuj¢, Ze kompetencja retoryczna
to wiedza na temat retorycznych aspektéw wypowiedzi oraz opanowanie umie-
jetnos$ci retorycznych, takich jak: stawianie tezy lub hipotezy; dobieranie, po-
rzadkowanie, hierarchizowanie i selekcjonowanie argumentéw; dobieranie
trafnych przyktadéw; przeprowadzanie prawidlowego, logicznego wnioskowania;
przestrzeganie podstawowych regut organizacji kompozycyjnej tekstu i spdjno-
$ci formalnej, niezbednych do budowania prawidlowych i sensownych tekstow
retorycznych, takich jak: wypowiedz argumentacyjna, dyskusja, przemowienie
i rozprawka.

' Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegolnych typach szkot, 23.12.2008, www.men.gov.pl [dostep 20.02.2014].

2 Zob. Cwiczenia z retoryki, red. M. Bartowska, A. Budzynska-Daca, M. Zalgska,
Warszawa 2010, s. 22-370; M. Korolko, Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny,
Warszawa 1990, s. 59—-130; J. Ziomek, Retoryka opisowa, Wroctaw 2000, s. 50-300.



Patrycja Gabor

68

140 "zp “+03aujoyzspazid viupmoyddm [omown.i3o.4d AMISpoq z eluBZINRU 19$21) AIJWINN]
‘euelzeuwndpeuod — D ‘wnfzeuwns — o ‘emomeispod eroyzs — S A0DS
"01nqLISIP 1 oyuaaul :YIAUZIAI0)21 mode1d yoomp elp ©zda101qpo elousjadwoypeN

n
1
S
M
3
1
‘1izpaimodAm ifoeziuebio v
[ouzoAioyal ajuemeuzodzos — ‘mojuswnbie | N
Aza) alueluzoiAm w
od 'Ll A
9d Gl | ¥
‘(efero eme}sod ‘(aluazouoyez ‘a10diuimzol 0
‘eyiwiw ‘Azremy ‘ddsm ‘Audeye ‘1A 1zpaim ‘moysolum | | L
zelAm ‘}sab) -odAm 1wAmopeps 1wesdzo | mojuswnbie Azey | 3
3IS elueMOyIU Azpdiw iloejal aiuebaziysop — aluemAzeysm — o
-NWOY MOYPOIS v
yoAujegqiemalu edS €011 O a8 Ll V4
eluszoeuz alu |
-emeuzodzol — JMANFADVLININNOYEY 1
1ZA3IMOdAM TINVMVYNZOJZOHY v
ds ¢l - - oegl] a
onoy CICIET onnoo|3 onngusig ofjuaAu|

‘lomowrer3ord armespod m BIUBZONEBU 19591} QUZIAIONY °T B[OQRL




69

Kompetencja retoryczna uczniow gimnazjum na przykladzie rozprawki
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1. Tre$ci nauczania z zakresu retoryki w podstawie programowej

W podstawie programowej na kazdym z etapéw edukacyjnych uwzglednio-
ne zostaty tresci nauczania z zakresu retoryki z ré6znych faz postepowania re-
torycznego. W tabeli 1. przedstawiam zestawienie tych tresci z zakresu wiedzy
1 umiejetnosci oraz dziele je na dwie kategorie, zgodnie z obszarami tresci
ksztatcenia wymienionymi w podstawie programowej: odbidor wypowiedzi —
analiza retoryczna tekstu i tworzenie wypowiedzi — tworzenie tekstu retorycz-
nego.

Gatunek retoryczny to typ wypowiedzi zorganizowany wedtug retorycznych
kategorii, ktorego istote stanowi przekonywanie albo przemawianie zdolne prze-
konac stuchaczy do zdania prezentowanego przez méwce. W podstawie progra-
mowej wymienione zostaly nastgpujace gatunki: wypowiedz argumentacyjna,
dyskusja, przemdwienie i rozprawka.

2. Rozprawka jako wypowiedz retoryczna

W artykule zajmuje si¢ wylgcznie rozprawka. Wedtug Janusza Kowala roz-
prawka to ,,uproszczona szkolna forma rozprawy, ktorej istote stanowi pisemny
wynik rozwazan ucznia nad okreslonym problemem lub problemami rozpatry-
wanymi z réznych punktow widzenia; prezentuje stanowisko piszacego wobec
jakiej$ sprawy’.

Nadrzedng funkcjg rozprawki uczniowskiej jest funkcja perswazyjna. Nadaw-
ca poprzez zastosowanie odpowiednich argumentow, figur retorycznych przeko-
nuje odbiorce do uznania za prawdziwa postawionej przez siebie hipotezy lub
tezy, a takze dowodzi czegos, rozstrzyga cos. Od tematu rozprawki zalezy jej
odmiana: uzasadniajgca, oceniajgca, rozstrzygajaca. Temat rozprawki uzasadnia-
jacej zawiera jednoznaczny sad o rzeczywistosci i stawia ucznia w roli ,,dostaw-
cy” argumentoéw potwierdzajacych ten sad:

Napisz rozprawke, w ktorej uzasadnisz, ze $miech niekiedy moze by¢
nauka. Odwolaj si¢ do przyktadow z literatury lub filmu, ewentualnie z obu
tych dziedzin.

Rozprawka oceniajaca wymaga, aby uczen przyjat wyznaczony punkt widze-
nia w temacie i dokonat jego analizy i oceny:

3 J. Kowal, O sztuce pisania wypracowan, Kielce 1994, s. 102.
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Ktory wybitny wspolczesny Polak (zyjacy w XX i/lub XXI wieku) zastu-
guje na pamig¢¢ potomnych? Swoje zdanie przedstaw w formie rozprawki.
Sformutyj trzy argumenty uzasadniajace twoje stanowisko.

Najtrudniejsza odmiang jest rozprawka rozstrzygajaca. Przed uczniem posta-
wione zostaje zadanie rozwigzania problemu, powinien rozwazy¢ argumenty
»za’ 1, przeciw”, a w efekcie przedstawi¢ wlasne zdanie na dany temat:

Cztowiek zniewolony i cztowiek wyprostowany na podstawie znanych Ci
utworoéw literackich.

Sformutlowanie tematu ujete moze by¢é w dwojaki sposob co wigze si¢ takze
z okreslonym wzorami zachowania oczekiwanym od ucznia piszacego rozpraw-
ke. Pod tymi wzorami kryja si¢ dyskusja, konfrontacja badz spor (pierwszy wzor
zachowania) albo potwierdzenie tezy (drugi wzor zachowania). Pierwszy wariant
tematu nie zawiera gotowej tezy, posiada natomiast takie wskazanie uzasadnia-
jace, ktore umozliwia uczniowi jej sformutowanie. Drugi wariant tematu zawie-
ra gotowa tezg, ktéra wymaga uzasadnienia od piszacego.

Uczniowie w rozprawkach powinni stosowa¢ podziat tekstu na czesci odpo-
wiadajace kompozycji trojcztonowej, typowej dla schematu gatunkowego roz-
prawki: 1. cze$é (postawienie tezy) — 2. cze$¢ (uzasadnienie tezy) — 3. czes$¢
(potwierdzenie tezy)*. Szczeg6lnie waznymi miejscami w strukturze tekstu roz-
prawki sg poczatek i koniec. Poczatek ujawnia strategie nadawcza, zakonczenie
jest podsumowaniem opartym na wnioskach®.

Jezeli chodzi o jezyk i styl typowy® dla rozprawki, to struktura wypowiedzen
jest dos¢ skomplikowana: wystepuja wypowiedzenia pytajace, ale w duzej mie-
rze przewazaja zdania ztozone podrzednie, przede wszystkim z podrzgdnymi:
okolicznikowymi przyczyny, okolicznikowymi warunku, okolicznikowymi celu,
dopetnieniowymi. Natomiast tropy stylistyczne np. metafora, wykrzyknienie,
maja stuzy¢ podkresleniu wyrazonych tresci. Charakterystyczne dla rozprawki
sa takze ,,wyrazenia metatekstowe, ktore przede wszystkim organizujg proces

4 Zob. J. Bar, Uwagi o strukturze i tematyce rozprawki, ,,Polonistyka” 1968, nr 4/5;
H. Wisniewska, Latwa i trudna kompozycja pisemnych wypracowan uczniowskich,
w: Wokot szkoly i nauczyciela: skrypt dla studentow filologii polskiej, red. H. Wisniewska,
J. Plisiecki, Lublin 1997, s. 119-125.

3 Zob. A. Tabisz, Kompetencja tekstotworcza uczniow na przykiadzie rozprawki, Opole
2006, s. 68-99.

¢ Zob. H. Wisniewska, Cechy stylistyczne rozprawek uczniow-olimpijczykow,
,,Polonistyka” 1985, nr 1.
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przekazu informacji, spajaja tekst w calo$¢, wyznaczaja punkty graniczne, bu-
duja rame¢ modalng tekstu, ale takze komentujg tekst gtowny””.

3. Typy kategorii retorycznych

Kategorie retoryczne wprowadzane w rozprawce dziele na dwie grupy: pod-
stawowe 1 uzupetniajace. Do kategorii retorycznych podstawowych klasyfikuje:

1. stawianie tezy lub hipotezy;
dobieranie, porzadkowanie, hierarchizowanie i selekcjonowanie argumentow;
dobieranie trafnych przyktadéw dla potwierdzenia tezy lub hipotezy;
przeprowadzanie prawidtowego, logicznego wnioskowania;
przestrzeganie podstawowych regut organizacji kompozycyjnej tekstu
i spdjnosci znaczeniowe;.

RARE I

Do grupy kategorii retorycznych uzupetniajacych przyporzadkowuje:

1. zastosowanie tropow i figur retorycznych np. metafora, synekdocha, hi-
perbola, wykrzyknienie, anafora, epifora itp. w celu osiagnigcia efektow
retorycznych;

2. $wiadomy dobor stownictwa dla wyrazania zamierzonych tresci;

3. stosowanie réznych typow zdan.

Ograniczg si¢ do przedstawienia realizacji retorycznych kategorii podstawo-

wych, poniewaz na nich przede wszystkim opiera si¢ konstrukcja rozprawki.

4. Analiza kompetencji retorycznej uczniow

Zanalizowatam sze$édziesiat rozprawek uczniéw uczeszcezajacych do dwoch
réznych gimnazjow. Rozprawki pisane byly w specyficznej sytuacji probnego
egzaminu gimnazjalnego organizowanego bezposrednio przez szkoty uczniow.

4.1. Stawianie tezy/hipotezy
Pierwsza kategoria retoryczng z grupy podstawowej jest umiejetnosé stawiania
tezy lub hipotezy®. Po przeanalizowaniu materiatu stwierdzam, ze uczniowie

7J. Nocon, Metatekst w tekscie uczniowskim (na przykiadzie rozprawki), w: Studia
pragmalingwistyczne 3. Czynnosci tworzenia i rozumienia wypowiedzi, red. J. Porayski-
-Pomsta, Warszawa 2012, s. 198.

$ Hipoteza — przyjmuje posta¢ zdania nie w pelni uzasadnionego, wyrazajacego nasze
przypuszczenie, ktore wymaga dopiero lepszego, petniejszego rozpoznania. Teza — zdanie
orzekajace, o ktorego stusznosci jestesmy przekonani. Por. M. Kuziak, S. Rzepczynski,
Jak pisac?, Bielsko-Biata 2008, s. 161.
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w swoich pracach gltéwnie konstruujg tezy (ok. 83,3%), w zdecydowanej mniej-
szosci stawiane s3 pytania, ktore majg imitowac hipotezy (ok. 6,7%), zdarza si¢
takze brak tezy badz hipotezy (ok. 10%). Zdecydowana przewaga tez nad hipote-
zami wynika z konstrukcji tematow, na ktore pisane byly analizowane rozprawki’.

Przyktadem hipotez uczniowskich moga byc¢:

Archeolodzy i historycy od lat przekonuja nas, iz warto poznawa¢ dorobek
naszych przodkow. Ale czy tak jest naprawde? Czy warto poglebia¢ swo-
ja wiedze na ten temat?'”.

W celu sformutowania hipotezy uczniowie postuguja si¢ pytaniami, na ktore
beda udziela¢ odpowiedzi w swojej rozprawce. Pytanie w tych przypadkach
wyraza niepewno$¢ co do zaktadanych tresci. Uczen przypuszcza, ze co$ jest
prawda, ale poszukuje dowoddw to potwierdzajacych.

Analiza materialu pozwala na wyrdznienie pigciu sposobow stawiania tez
przez uczniow:

Typ 1: TEMAT + UZASADNIENIE;

Typ 2: ZA/PRZECIW TWIERDZENIU + TEMAT;

Typ 3: ZA/PRZECIW TWIERDZENIU + ROZBUDOWANE UZASADNIENIE;

Typ 4: ROZBUDOWANE ROZWINIECIE TEMATU;

Typ 5: TEMAT + ZA/PRZECIW TWIERDZENIU + UZASADNIENIE.

Na ogot teza skonstruowana jest z dwoch cztonow, ale w roznych typach tez
na poszczegolne cztony sktadaja si¢ inne elementy. Pojawiajg si¢ takze tezy
zbudowane z trzech cztondéw oraz bardziej rozbudowane.

Pierwszy typ tezy wystapil najczgsciej, bo az w 14 tekstach (ok. 28 %). Skta-
da si¢ z dwdch cztondw: pierwszy to dostowne powtorzenie tematu rozprawki,
a w drugim pojawia si¢ uzasadnienie, czyli krotkie wyjasnienie bedace potwier-
dzeniem stuszno$ci stawianego twierdzenia. Czasami te czlony zostaja zamie-
nione miejscami. Ponizej przyktad omawianego wariantu tezy:

 Na materiat badawczy sktadajg si¢ prace pisane na trzy tematy: 1. Warto poznawaé
dorobek naszych przodkow. Napisz rozprawke, w ktdrej ustosunkujesz si¢ do tej opinii.
Odwolaj si¢ do trzech przyktadow osiggniec¢ cywilizacyjnych (jednego z arkusza i dwoch
wilasnych). 2. Napisz rozprawke, w ktorej ocenisz stusznos¢ stow poety: ,,Kazda epoka ma
swe wlasne cele i zapomina o wczorajszych snach (...)”. W swoich rozwazaniach odwotaj
si¢ do dwoch, trzech przyktadow. 3. Napisz rozprawke na temat: ,,Nie wszystko, co w zy-
ciu wazne, da si¢ przeliczy¢ na pieniadze”. Uzasadnij stuszno$¢ podanego stwierdzenia,
odwolujac si¢ do co najmniej trzech przyktadéw. Wykorzystaj jeden przyktad z arkusza
oraz podaj wlasne, w tym jeden z literatury.

10 Zachowana pisownia oryginalna.
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Warto poznawac¢ dorobek naszych przodkow, poniewaz rzeczy, ktore
zostaty wymyslone bardzo dawno sa uzywane przez nas do dzis.

W dziejach §wiata kazdy znajdzie cos, co go zainteresuje. To moze by¢
cokolwiek. Poczawszy od tego jak powstato pismo, a skonczywszy na
wynalezieniu pierwszego telefonu komorkowego. Dlatego warto czasami
poznawaé dorobek naszych przodkow.

Wymienione przyktady tez dostownie wprowadzajg temat-twierdzenie, na-
stepnie jego krotkie uzasadnienie. Oba cztony spajaja spdjniki: gdyz; poniewaz;
dlatego.

Drugi wariant tezy pojawil si¢ rownie czgsto, bo w 13 tekstach (ok. 26%).
Zbudowany jest z potwierdzenia badz zaprzeczenia twierdzenia zawartego w te-
macie oraz dostownym powtorzeniu tegoz twierdzenia. Podobnie jak poprzednio
oba elementy moga by¢ zardwno poczatkiem jak i koncem tezy:

Stwierdzenie: ,,Nie wszystko, co w zyciu wazne, da si¢ przeliczy¢ na
pieniadze” jest stuszne, co udowodni¢ w ponizszych argumentach.

Teze warto poznawac dorobek naszych przodkow uwazam za stuszng.

Drugi czton w tym typie stawiania tezy zbudowany jest ze zwrotow: co udo-
wodnig w...; mysle, ze zdanie to...; uwazam za...; moim zdaniem nie sq... oraz
z przymiotnika: sfusznie lub jego zaprzeczenia.

Trzeci typ tezy wystapit w 7 tekstach (ok. 14%) a skonstruowany jest z po-
twierdzenia badz zaprzeczenia twierdzenia zawartego w temacie oraz rozbudo-
wanego uzasadnienia opinii. Przyktad to:

Uwazam, ze nie wszystko, co w zyciu wazne, da si¢ przeliczy¢ na pienig-
dze. Moim zdaniem w zyciu wazna jest mito$¢, zgoda, zaufanie i pomoc
innym, a uczué nie mozna przeliczy¢ na pienigdze. Swoja tezg uzasadnie
ponizszymi argumentami.

Powyzszy przyktad skonstruowany jest ze zwrotow: moim zdaniem...; uwa-
zam, ze...; ktore podkreslaja subiektywizm stanowiska ucznia. Te wypowiedzenia
tacza si¢ bezposrednio z powtorzeniem tematu. Drugi czton tezy to opinia na
dany temat wyrazona eksplicite.

Czwarty wariant tezy pojawit si¢ w 8 tekstach (ok. 16%). Okreslam go jako
rozbudowany, poniewaz sktada si¢ z wielu zdan, ktérych nie mozna wyrdznié
jako okreslony czlon, jak wyzej to uczynitam. Nie ma tu powtdrzenia twier-
dzenia zawartego w temacie ani jego uzasadnienia. Ponizej przyktady tego typu
tez:
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Historia, czgsto my uczniowie uwazamy jg za trudny i nie potrzebny
przedmiot. Kiedy przygotowujemy si¢ do sprawdzianu i musimy nauczy¢
si¢ wszystkich dat i postaci. Zadajemy sobie pytanie: ,,Po co mi to?”.
Przeciez to juz bylo, dlaczego mamy si¢ skupia¢ na czyms, co juz dawno
przemingto. Jednak czesto zapominamy, Ze historia to nie tylko nauka
szeregu cyfr, za ktorymi kryje si¢ jakas bitwa lub $§mier¢ kogo$ waznego.
Ale jest to nauka o zyciu naszych przodkow, o naszych korzeniach. A zeby
przekona¢ wszystkich do stusznosci mojej tezy, przywotam par¢ waznych
zdan.

Ludzie bogaci, ktorzy maja duzo pieniedzy mysla, ze moga wszystko
kupi¢. A tak nie jest. Niektorzy ludzie pragna szczgscia i mysla, ze sg
bogaci i moga je kupié. To, co jest w zyciu naprawd¢ wazne, nie jest do
kupienia. Trzeba samemu stara¢ si¢ o zdobycie szczgscia lub wlasnego
przyjaciela. Swoje stanowisko przedstawi¢ w ponizszych argumentach.

Pierwszy przyklad nie sktada si¢ z bezposrednio sformutowanego zdania
bedacego twierdzeniem, ktoére mogtoby istnie¢ samo bez catej ,,obudowy” jako
teza. Cato$¢ mozna okresli¢ jako omowienie tezy postawionej w temacie. Z dru-
giego przyktadu natomiast da si¢ wyodrebnic¢ jedno zdanie, ktore mogloby istnie¢
samodzielnie jako twierdzenie: ,,To, co jest w zyciu naprawde wazne, nie jest do
kupienia”. Pozostate zdania s3 jego oméwieniem.

Piaty wariant tezy wystapit w 8 tekstach (16%), a skonstruowany jest z trzech
cztonow: pierwszy czton to dostowne powtorzenie tematu, drugi to potwierdze-
nie badz zaprzeczenie twierdzenia zawartego w temacie, trzeci to uzasadnienie
wyrazonej opinii. Ten typ ilustruja ponizsze przyktady:

Nie wszystko, co w zyciu wazne, da si¢ przeliczy¢ na pieniadze. Moim
zdaniem to stwierdzenie jest stuszne, gdyz ludzie majacy pieniadze za-
zwyczaj nie maja przyjaciol, a oni sg bezcenni. Swoje stanowisko posta-
ram si¢ uzasadni¢ nast¢pujacymi argumentami.

W powyzszym przyktadzie dostownie pojawia si¢ temat, drugi czton wyra-
zony jest wypowiedzeniem: moim zdaniem to stwierdzenie jest stuszne.... Element
opiniotwdrczy polaczono z uzasadnieniem spdjnikiem: gdyz.

W kilku pracach nie odnalaztam zadnego typu tezy. Praca rozpoczyna si¢
bezposrednio od podania argumentéw uzasadniajacych twierdzenie zawarte
w temacie rozprawki.

We wszystkich typach tez da si¢ zauwazy¢ wprowadzanie nawigzania do
czescl argumentacyjnej poprzez takie wypowiedzenia jak: co udowodnie w po-
nizszych argumentach...; swojq teze uzasadnie ponizszymi argumentami...; SWo-
je stanowisko przedstawie w ponizszych argumentach...; moje zdanie sprobuje
uzasadni¢ w ponizszych argumentach.... Dzigki tym zwrotom metatekstowym
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tekst rozprawki jest spojny, nastepuje ptynne przejScie miedzy poszczegdlnymi
czeSciami tekstu.

Odpowiednie sformutowanie tezy jest kluczem do dobrego napisania roz-
prawki. Utatwia okreslenie linii argumentacyjnej i skonstruowanie wnioskow
koncowych. Dlatego uwazam, ze trzeci wariant sformutowania tezy jest najko-
rzystniejszy dla gatunku szkolnego, jakim jest rozprawka, poniewaz w nim
najprzejrzysciej prezentowane jest zdanie ucznia na okreslony temat.

4.2. Argumentacja

Kolejna podstawowa kategoria retoryczna to umiejetnos$¢ porzadkowania,
hierarchizowania i selekcjonowania argumentéw oraz dobierania trafnych
przyktadéw. Celem argumentacji jest wzmocnienie postawionej tezy, co w kon-
sekwencji prowadzi do przekonania odbiorcy do wlasnych racji. Argument
powinien by¢ trafnie dobrany oraz odpowiednio rozwiniety, aby zrealizowac
zatozony cel.

Najogoélniej argumenty mozna podzieli¢ na trzy typy: rzeczowe (meryto-
ryczne), logiczne i emocjonalne. Do kazdej z grup mozna przypisa¢ pewien
podtyp argumentu. Do argumentéw rzeczowych zaliczam: m.in. argument
z przyktadu, argument z autorytetu, argument zgodny z naturg rzeczy. W tej
grupie argumenty musza by¢ konkretne, aby potwierdzaty stusznos¢ tezy. Do
drugiego typu kwalifikuje: argument z analogii, argument z przeciwienstwa
i argument z poréwnania. Kazdy z podanych podtypow polega na wycigganiu
wnioskow z prawdziwych badz prawdopodobnych przestanek. Jest to najstar-
szy typ argumentacji, od starozytnosci uwazany za najrzetelniejszy i najuczciw-
szy. Do grupy argumentéw emocjonalnych mogg zaliczy¢ argument psycholo-
giczny. Ten typ argumentacji odwotuje si¢ do uczu¢ odbiorcy badz nadawcy.
Powinien by¢ stosowany jedynie dla ubarwienia wypowiedzi, nigdy jako
podstawowa argumentacja''.

Tematy rozprawek ukierunkowuja uczniéw na argument z przyktadu. Na
osiem zadan z cze$ci humanistycznej egzaminéw gimnazjalnych z lat 2002-2012
tylko jedno nie wskazuje na koniecznos¢ odwotywania si¢ do przyktadow w pra-
cy, pozostate wyznaczaja nawet konkretne dziedziny, z ktérych nalezy je zaczerp-
na¢é. Konsekwencjg jest stosowanie w ogromnej wickszosci wylacznie tego typu
argumentacji.

Uczniowska argumentacja budowana jest wedlug jednego modelu gtéwnego,
ktéry wyglada nastepujaco:

11 Zob. Cwiczenia z retoryki, dz. cyt., s. 22-370; M. Korolko, dz. cyt., s. 59-130;
J. Ziomek, dz. cyt., s. 50-300.
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WPROWADZENIE + PRZYKLAD
+ UZASADNIENIE WYBORU PRZYKEADU

Ponizej kilka przyktadow tego typu argumentacji:

Pierwszym argumentem nawigzujacym do mojej tezy jest odkrycie staw-
nego archeologa Fiorelli, ktory mityczna legende o zaginionym miejscu,
ktora tatwo przetrwata tysigce lat, potwierdzit wiecloma faktami. Odkryt
tam zabytki, ktore swiadcza o istniejacej niegdys cywilizacji. Takie od-
krycie stanowi obfite zrodto wiedzy.

Kolejnym argumentem na potwierdzenie mojej tezy jest odkrycie Thomasa
Edisona, ktory wynalazt wiele przedmiotow codziennego uzytku, migdzy
innymi zaré6wke. Byt on wybitnie uzdolniony, a jego wynalazki odniosty
sukces i sa uzywane i doskonalone do dzisiaj.

Przez wprowadzenie rozumiem zwrot metatekstowy np. po pierwsze...;
kolejnym argumentem, przyktadem natomiast musi by¢ fakt mogacy stuzy¢ za
ilustracje dowod twierdzenia. Uzasadnienie to najbardziej rozbudowana czg¢s¢
argumentu, jej celem jest wythumaczenie doboru przyktadu. Taki model stoso-
wany byl w 40 uczniowskich rozprawkach, co stanowi 67% wszystkich prac.

Drugi model argumentacji to wariant alternacyjny modelu gtéwnego, ponie-
waz pozbawiono go elementu pierwszego (wprowadzenie). Pojawia si¢ w 20 tek-
stach (ok. 33%), a wyglada w nastg¢pujacy sposob:

PRZYKLAD + UZASADNIENIE WYBORU PRZYKLADU
Ponizej przyktad argumentu ilustrujacy zastosowanie powyzszego schematu:

Ebenezer Scrooge — bohater ,,Opowiesci wigilijnej” byt bardzo bogatym
cztowiekiem. Najwickszg warto$¢ w jego zyciu stanowity pienigdze.
Scrooge byt bardzo zapracowany, chciwy i przebiegly. Nie liczyt si¢
z potrzebami innych ludzi, dlatego wszyscy starali si¢ go unikac.
Scrooge’owi zalezato jedynie na tym, aby osiagnaé sukces zawodowy.
Postawa bohatera sprawita, ze byl on samotny. Nawet pienigdze nie mogty
zapewni¢ mu szczgscia.

W dwoch na sze$édziesiat analizowanych przeze mnie rozprawek pojawia
si¢ inny typ dowodu niz argument z przyktadu. To argument z przeciwienstwa,
ktory polega na obaleniu twierdzenia poprzez udowodnienie jego zaprzeczenia.
Prawidtowe skonstruowanie takiego typu dowodu jest trudne dla ucznia, dlatego
tez rzadko stosowane:
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Moim zdaniem, to nie jest prawda, poniewaz gdyby tak bylo nie znaliby-
$my druku, bo przeciez druk byt w starszej epoce a go znamy. [twierdze-
nie: Kazda epoka zapomina o tym, co dzialo si¢ w poprzedniej].

Analizujac cz¢$¢ argumentacyjng rozprawek, dostrzeglam, iz brak w niej
przemys$lanej gradacji argumentow. Bardzo czgsto ten najtrafniejszy podawany
jest jako ostatni, najmniej wazny jako pierwszy. Taki sposob przedstawienia
dowodéw nie wynika z celowego zalozenia ucznia, a raczej z chaosu myslowe-
go 1 braku wezesniejszego planu pracy. W tres¢ rozprawki wplatane jest mozliwie
wszystko, co przyszto w danym momencie na mysl, bez uprzedniego selekcjo-
nowania. Jezeli chodzi o ilo$¢ argumentow, to wynika ona $cisle z liczby okre-
$lonej w temacie, chociaz zdarzaja si¢ prace, w ktorych jest ich mniej, ale nigdy
wigcej niz oczekiwano.

Zaréwno pierwszy, jak i drugi model argumentacji jest dobry. Ale uwazam,
iz propozycja druga jest lepsza, bo atrakcyjniejsza dla odbiorcy i nie prowadzi
do zamknigcia rozprawki w schematyczne ramy.

4.3. Wnioskowanie

Nastepna kategoria retoryczna z grupy podstawowej to umiej¢tnosé prze-
prowadzania prawidlowego, logicznego wnioskowania. Podsumowanie powin-
no by¢ starannie opracowane, poniewaz najdtuzej pozostaje w pamigci odbior-
cy. Nalezy je klarownie oddzieli¢ od pozostatej cz¢s¢ wypowiedzi, do tego
stuza figury retoryczne spajajace kompozycje, tzw. tranzycje'>. Moga pojawic
si¢ takie oto zwroty: przechodzqc do zakonczenia...; podsumowujqgc...; na ko-
niec...; reasumujgc.... W podsumowaniu nalezy zebra¢ wnioski wyplywajace
z argumentow, trzeba zadbac o to, by byty tatwe do zapamigtania i dobitnie
sformutowane.

Po przeanalizowaniu materiatu badawczego stwierdzam, iz uczniowie zde-
cydowanie najwi¢gkszy problem maja wtasnie z wnioskowaniem. W zadne;j
rozprawce nie znalaztam wnioskow czastkowych wyplywajacych z kazdego
wprowadzonego w pracy argumentu. W analizowanych pracach uczniowie takze
zdecydowanie unikali wyprowadzania wnioskow w podsumowaniu. Pozostawia-
li rozprawke bez zakonczenia (ok. 13%) albo ograniczali si¢ do jedno badz
dwuzdaniowego stwierdzenia, iz przedstawione argumenty potwierdzaja tezg
(ok. 32%). Ponizej przyktady tego typu podsumowan uczniowskich rozprawek:

Mysle, ze wymienione wyzej argumenty potwierdzaja tezg, ze warto

poznawa¢ dorobek naszych przodkow.

12 Tranzycje — to figury spajajace kompozycje retoryczna. Por. Stownik terminow
literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw 2008, s. 590.
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Mam nadzieje, ze w powyzszych argumentach udato mi si¢ odpowiedzie¢
na pytanie, ktore sobie zadalam. Juz teraz wiem, ze mitosci, szczg$cia nie
da si¢ kupié.

Taki typ podsumowania sktada si¢ ze zwrotéw metatekstowych: mysle, ze...;
mam nadzieje, ze..., ktore sygnalizujg efekt indywidualnych przemys$len uczniow
oraz powinny wprowadza¢ wnioskowanie koncowe, ktérego nie ma. Drugi czion
podsumowania to wyrazenia stwierdzajace, iz argumenty potwierdzaja postawio-
ng teze np.: wymienione wyzej argumenty potwierdzajq teze...; argumenty przed-
stawione powyzej uzasadnily stusznosé stwierdzenia...; w powyzszych argumen-
tach udato mi sie odpowiedzieé na pytanie...; i potwierdzajq to powyzsze
przyktady i argumenty.

W kolejnym wariancie podsumowania uczniowie w kilku zdaniach wyrazali
opini¢ na temat tezy oraz argumentow przez siebie wprowadzonych. Taki typ
wnioskowania podsumowujacego rozprawki stanowit ok. 35% wszystkich. A to
przyktad:

Podsumowujgc uwazam, ze warto poznawaé¢ dobytek naszych przodkow
i ich kulture. Dlatego tak wazna jest praca archeologdéw i nauka historii.
Kazdy cztowiek powinien poznaé, chociaz dzieje starozytnych panstw.

Roéwniez tego typu podsumowania wyrazone sa w liczbie pojedynczej.
Uczniowie stwierdzajac, iz postawiona przez nich teza jest stuszna, a argumenty
trafne, uogo6lniali catos¢ wywodu. Aby wyr6zni¢ fragment podsumowujacy od
pozostalej czgsci rozprawki uzywali zwrotow: podsumowujgc uwazam, ze...;
odwolujqc sie do....

Najmniej pojawito si¢ rozbudowanych podsumowan (ok. 20% tekstow),
ktdére maja logicznie zebrane i sformutowane wnioski wyptywajace z argumentow.
Ponizej wybrany przyktad:

Reasumujac warto poznawac dorobek naszych przodkow, poniewaz dzig-
ki ich osiggnigciom dowiadujemy si¢ wiele istotnych informacji dotycza-
cych otaczajacego nas $wiata. Do tej pory znamy juz bardzo wiele faktow
z przesztosci. Mam jednak nadzieje, ze ludzie zyjacy obecnie dokonaja
odkry¢, ktére zaciekawia przyszte pokolenia i pozwola im na spojrzenie
na $wiat z perspektywy odkrywcow.

Podsumowanie skonstruowane w taki sposob, jak podany wyzej przyktad,
rozpoczyna si¢ od zwrotow: reasumujqc...; podsumowujqc.... Nastgpnie przyto-
czona jest teza w sposob dostowny badz sparafrazowany. Kolejno zebrane zo-
staja wnioski wynikajace z argumentéw uwydatnionych w pracy.
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Niestety, uczniowie nie potrafig prawidlowo i logicznie formutowac wnioskow
na podstawie przytoczonych argumentow. Odbija si¢ to w strukturze rozprawki:
brak badz szczatkowe wnioskowanie.

4.4. Kompozycja rozprawki

W ok. 90% rozprawek pojawila si¢ kompozycja trzyczesciowa, zachowujaca
wzorzec kanoniczny tego gatunku. Odrebnymi akapitami uczniowie wyrdzniaja:
wstep, argumentacj¢ i zakonczenie. We wstepie stawiana jest teza badz hipoteza,
na argumentacj¢ sktadaja si¢ dowody potwierdzajace badZ zaprzeczajace stwier-
dzenie ze wstgpu, uczen tworzy swoista kolekcje¢ argumentoéw. A zakonczenie to
czg$¢ podsumowujaca, w ktorej powinny znalez¢ si¢ wnioski koncowe. Ten
trzyczegsciowy wzorzec kompozycji modyfikowany jest przez uczniow poprzez
wprowadzanie kazdego argumentu w osobnym akapicie. Jezeli chodzi o klasycz-
ne trzy akapity, to tak skomponowanych prac jest ok. 20%, natomiast kompozy-
cja wieloakapitowa stanowi az 80% tekstow.

Ok. 7% tekstow to rozprawki, w ktorych uczniowie wyrozniali tylko 1 wy-
rgbniona, podobnie jak podsumowanie. W potowie tych tekstow brakuje wnio-
skéw koncowych.

W ok. 3% rozprawek pojawita si¢ schemat kompozycji alternacyjne;j. Pierw-
szg czg¢$¢ to wyrdzniona akapitem teza, druga, wyodrebniona takze akapitem, to
argumentacja potaczona z podsumowaniem.

W uczniowskich pracach da si¢ zauwazy¢ wyrazny problem z odpowiednim
wywazeniem obj¢tosci poszczegolnych czesci kompozycyjnych. Taki stan
rzeczy moze wynika¢ z nieumiejetnosci dzielenia tekstu na segmenty albo
z nieumiejetnej gospodarki czasem podczas pisania — na zakonczenie zostaje
go niewiele badz wcale go nie starcza. Stad potraktowanie czg¢sci koncowej po
macoszemu.

5. Podsumowanie

Analiza uczniowskich tekstow rozprawek dowodzi, iz kompetencja reto-
ryczna opanowana jest w bardzo zréznicowany sposéb w zaleznos$ci od typu
umiejetnosci nan si¢ sktadajacych. Na zakonczenie przedstawie kilka wnio-
skow:

Gimnazjali$ci stawiali tezy badz hipotezy, ta kategoria retoryczna podejmo-
wana jest w 90 % tekstow. Uczniowie gimnazjum nie mieli problemoéw z rozpo-
czynaniem tekstu rozprawki. W strukturze tezy pojawiajg si¢ takie elementy jak:
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temat-tytut, wyrazenie wlasnej opinii oraz uzasadnienie. Hipoteza formutowana
jest stosunkowo rzadko i wylacznie w formie pytania.

Gimnagzjalisci prawie w ogoéle nie stosowali zroznicowanych typow argumen-
tow, dominuje argument z przyktadu.

Cechg charakterystyczng dla wigkszo$ci rozprawek jest stosowanie w nich
wyliczeniowego uktadu argumentow.

W rozprawkach szkolnych nie pojawiato si¢ wnioskowanie czastkowe wy-
ptywajace z wprowadzanych w pracy argumentow.

Logiczne wnioskowanie koncowe stanowito najwigkszy problem. Prawidto-
wa realizacja tej cze$ci rozprawki pojawiata si¢ w 20% tekstow. Uczniowie
przewaznie tworzac podsumowanie, ograniczajg si¢ do stwierdzenia: ,,Mysle, ze
podane argumenty potwierdzaja teze...” badz wyrazaja wlasng opini¢ na temat
postawionej tezy i argumentow. W duzej czesci prac podsumowanie zostato
opuszczone.

Spore problemy sprawiato umiejetne wywazenie objetosci poszczegolnych
cze$ci kompozycyjnych. Zwykle jedna z cze$ci wyraznie dominowata nad
pozostalymi, przewaznie byl to bardzo rozbudowany wstep, rzadko podsumo-
wanie.

Niewielkie trudnosci sprawiato uczniom wilasciwe rozcztonkowanie tekstu.
Wprowadzaja akapity i stosuja je wtasciwie pod wzgledem graficznym i trescio-
wym.

Powyzsze wnioski prowadza do ustalenia ogélnego, iz gimnazjalisci odzna-
czaja si¢ srednim stopniem opanowania kompetencji retoryczne;j.

Uwazam, ze aby zmieni¢ t¢ sytuacje, nalezy doskonali¢ i rozwija¢ t¢ kompe-
tencj¢ na kazdym etapie edukacyjnym, zwlaszcza, iz proste gatunki retoryczne
pojawiaja si¢ juz na pierwszym z etapow nauki szkolnej. Po drugie, nauczycicle
powinni na lekcjach jezyka polskiego poswiecaé wigcej czasu na ¢wiczenia redak-
cyjne i transformacyjne, co pozwolitoby wyeliminowac¢ btedy na poszczegodlnych
etapach tworzenia rozprawki. Po trzecie, na lekcjach jezyka polskiego nauczycie-
le nie tylko powinni trenowac pisanie rozprawki, ale takze skupi¢ si¢ na ¢wiczeniu
wybranych kategorii retorycznych, a potem ztozeniu ich w logiczna, spdjna catosc.
Szczegodlnej uwagi wymagaja takie podstawowe umiejetnosci retoryczne, jak:
wnioskowanie czastkowe i podsumowujace, roznicowanie argumentow oraz zrow-
nowazenie objetosci poszczegodlnych czesci kompozycyjnych tekstu.
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Streszczenie
Kompetencja retoryczna uczniéow gimnazjum
na przykladzie rozprawki

Artykut traktuje o stanie kompetencji retorycznej uczniow gimnazjum.
W pierwszej kolejnosci autorka definiuje pojecie kompetencja retoryczna. Na-
stepnie przedstawia jej sktadowe w odniesieniu do podstawy programowej
(poczawszy od pierwszego etapu edukacyjnego). Kolejno omawia wzorzec ga-
tunkowy rozprawki oraz podstawowe kategorie retoryczne realizowane w roz-
prawkach uczniowskich takie jak: stawianie tezy lub hipotezy; dobieranie, po-
rzadkowanie, hierarchizowanie i selekcjonowanie argumentéw; dobieranie
trafnych przyktadow; przeprowadzanie prawidtowego, logicznego wnioskowania;
przestrzeganie podstawowych regut organizacji kompozycyjnej tekstu i spdjno-
$ci formalnej.

Summary
Rhetorical competence of grammar school students
on the basis of an essay

The article discusses the status of rhetorical competence of the grammar school
students. Firstly, the author defines the concept of rhetorical competence. Then,
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she presents its components in relation to the core curriculum (starting from the
first stage of education). The author sequentially discusses the sort model of the
essay as well as basic rhetorical categories of the students’ essays, such as: putting
forward the thesis or hypothesis; choosing, organising, prioritising and selecting
arguments; selecting relevant examples; conducting a correct, logical reasoning;
observing basic rules of compositional organization of the text and formal coher-
ence.



