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Kontekstowe czytanie Biblii przez multikulturowego poliglote - wymodg
wspotczesnosci?

Z powodu braku odniesien do Biblii i do kultury
starozytnej [...] dzisiejszy cztowiek gotowjest przestaé
cokolwiek rozumie¢ z ponadtysiacletniej, bliskiej
historii, z jego wtasnej historii*.

Nikogo nie trzeba przekonywaé¢ o konieczno$ci poznawania jednego z gtéwnych
filarow europejskiej, a tym samym polskiej kultury. Znajomosé Pisma Swictego jest
podstawa do zrozumienia wielu dziel pdzniejszych epok, gdyz stanowi Zrodto toposow
czy form stosowanych przez artystow. Identyfikowanie tradycji literackie;j,
(re)interpretowanie motywow biblijnych a takze odczytywanie aluzji do architekstu
badZ rozpoznawanie stylizacji wzbogacaja szkolne dekodowania dziel literackich, co
wigcej uzmysltawiajg uczniom ciaglos¢ kultury $rodziemnomorskiej oraz dowodza, ze
tradycja literacka jest obecna i nicustannie przetwarzana. Jak stusznie zauwaza Marc
Bloch, ,,z nieznajomo$ci czasow minionych wyptywa nieuchronnie niezrozumienie
terazniejszosci. Ale rowniez daremne bedaproby zrozumienia przesztosci, jesli si¢ nie
wie nic o dniu dzisiejszym”. Zawarte w Pismie Swictym pejzaz aksjologiczny,
bezwzgledne i niezre- latywizowane do jakiejkolwiek przyjemnosci dyrektywy czy
archetypiczne postawy, stanowig punkt wyjscia dla antropocentryczno-aksjologicznej
analizy utwordw literackich, jak tez szerzej - wspolczesnej dydaktyki wartosci®, zawie-
rajacej si¢ implicite w nauczaniu i wychowaniu mtodych ludzi, zachgcanych nie tylko
do rozmyslan o literaturze, ale rowniez do autorefleksji. Odbidr emocjo

1 J. Le Goff, Dlugie sredniowiecze, Warszawa 2007, s. 58.

2 M. Bloch, Pochwala historii, czvli 0 zawodzie historyka, thum. W. Jedlicka, Warszawa 1960, s.
68.

% Rozwazania dotyczace koncepcji ksztattujacych szkolng dydaktyke wartosci prowadzita T.
Swictostawska w szkicu Interdyscyplinarne aspekty dydaktyki wartosci, [W:] Problemy wartosci i
wartosciowania dziela literackiego w szkole. Etyka-estetyka-jezyk aksjologii, red. taz, £.6dz 2007, s.
13-21.
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nalny, ksztaltujacy osobowos¢ mlodego cztowieka, jest zatem nierozerwalnie zwiazany
z estetycznym, a estetyczny - z emocjonalnym. Podkreslanie rangi tekstow kultury,
ktore motywuja do poszukiwania wartosci oraz ksztaltowania systemow
aksjologicznych, jest wyrazem madrego wychowania, szczegdlnie pozadanego w czasie
»przewartosciowania wszystkich wartosci”. Zderzenie aktualnosci literackich z
fragmentami Pisma Swictego pozwala dostrzec zawsze zywe problemy czlowieka czy
uniwersalne przestania Biblii, wciaz dyskutowane w XXI wieku.

Nawigzywanie do Pisma Swietego i ,,0swajanie” kultury wysokiej w szkotach jest
zadaniem obowiazkowym, lecz nie tylko ze wzgledu na maturg. Jak shusznie podkresla
Bozena Chrzastowska w programie Uczg sig sam, ,poza rygorami egzaminu
usytuowane sa kwestie najistotniejsze i delikatne - to, co wigze si¢ z formacja i
osobistym systemem wartosci™, pomagajace uczniowi ksztaltowaé jego tozsamosé u
progu dorosloéci. Autorzy wickszosci programdéw® za nadrzedny cel edukacji
ponadgimanazjalnej uznali wszechstronny rozwoj ucznia oraz jego wieloaspektowe
(intelektualne, kulturalne, moralne, emocjonalne etc.) dojrzewanie, ktore zachodzi w
kontakcie z rd6znymi tekstami kultury, szczegdlnie za$ podczas literackiej,
aksjologicznej czy moralnej lektury Biblii. W wychowaniu bowiem - jak mowit Jan
Pawet II - ,,chodzi glownie o to, azeby czlowiek stawat si¢ coraz bardziej cztowiekiem
[..]- azeby poprzez wszystko, co ma, co posiada, umial bardziej i petniej byé
cztowiekiem” (Poznan, 3.06.1997 r.). Tym samym nastgpuje zwrot ku hastom filozofii
personalistycznej, ku idei antropo- centryzmu dydaktycznego (podmiotowosci ucznia).

Znaczna czg$¢ zdezorientowanych i mocno zagubionych w zrelaty wizowanym
postmodernizmie ucznidéw podejmuje wysitek $wiadomego poszukiwania drogi do
bezwzglednych i obiektywnych imperatywoéw moralnych, ktore sankcjonowatyby zycie
kazdego z nich: Czlowieka od narodzin do $mierci, a takze od arkadii po apokalipse -
jak sugeruja autorzy programu Barwy epok®. Refleksyjna lektura Biblii oraz pozniejsze
dziatania  edukacyjne, stuzace ksztaltowaniu ,zintegrowanej wewng¢trznie,
wielowymiarowej osoby ludzkiej (w aspekcie intelek- tualno-estetycznym,
wolicjonalno-emocjonalnym, moralnym i spoteczno-

* B. Chrzastowska, Ucze sie sam, Poznan 2003, Wyd. NAKOM, s. 10.

® Ogladowi poddatam obowigzujace w 1. klasie szkél ponadgimnazjalnych programy
najpopulamiej szych wydawnictw: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne (Barwy epok, Zrozumieé
tekst-zrozumie¢  czlowieka), \Wydawnictwo Literackie (seria ,Szkota pod Globusem”),
Wydawnictwo Szkolne PWN (seria ,,Stowa i teksty”), Nowa Era (Pofgga stowa), Gdanskie
Wydawnictwo Os$wiatowe (Miedzy tekstami), Wydawnictwo NAKOM (Ucze sig sam),
Woydawnictwo Edukacyjne {7To lubig!) oraz oparte na tych programach podreczniki.

® B. Kolcz, J. Kowalikowa i in., Barwy epok, Warszawa 2002, WSiP, s. 8.



Kontekstowe czytanie Biblii przez multikulturowego poliglote — wymog wspolczesnosci?

wspolnotowym)™, przyczyniaja si¢ do humanizacji Zycia uczniéw, podnosza ich
czlowieczefstwo oraz nadajg glebszy sens egzystencji®. Efektem indukcji psycho-
logicznej w szkole powinny by¢ zatem wysitki na rzecz wychowywania cztowieka
»Zyjacego z poczuciem koniecznosci wlasnej dziatalnosci w optymalizowaniu $wiata
wedtug zaakceptowanych przez siebie wartosci i kryteriow", co podkresla socjolog
wychowania Zbigniew Kwiecinski®. Gtéownym celem edukacji opartej na tekstach
biblijnych i zwigzanych z Pismem Swietym jest uznanie kazdego cztowieka za byt
immanentny, zdolny do autokreacji i godny najwyzszego szacunku, wspottworzacy
antroposferg (strategia ,,Cztowiek Tworzy Kulturg”). Atencja - nakierowana zaréwno
na cztowieka, jak i jego wytwory, czyli wartosci duchowe oraz kulturowe - stuzy
zaspokajaniu podstawowych pragnien ucznia, jak bycie kulturalnym czlowiekiem czy
okreslenie tozsamo$ci w wymiarach indywidualnym oraz ponadjednostkowym.
Dlatego w szkole jako instytucji kulturalno-o$wiatowej uczen styka sie z wysoka
kulturg i arcydzietami, ktore stuzg zaréwno wychowaniu spotecznemu (socjalizacja),
indywidualnemu dojrzewaniu i rozwojowi (personalizacja), jak tez organizowaniu
refleksyjnego dyskursu o literaturze i kulturze (ukulturalnienie), z ich bogactwem
ideowym i aksjologicznym, specyfika tworzywa czy nowoczesnym ,otwartym
symbolizmem”, na ktéry uwage zwracal Umberto Eco®.

Akceptacja warto$ci transcendentnych, ktora implikuje uznanie pozostatych:
poznawczych, estetycznych moralnych, obyczajowych, jest jedng z mozliwych drog
porzadkowania chaosu ponowoczesno$ci, réwniez poprzez intuicyjne poznanie
wartosci przy nasyceniu emocjonalnym. Dwuplaszczyznowo$¢ przezycia estetycznego
laczy w sobie rézne pierwiastki: emocjonalny (przezywanie sztuki) i intelektualny
(analize struktur artystycznych)™. Moze tu jednak zajé¢ konflikt pomiedzy czytaniem
naiwnym (niewprawny odbiorca; odbior dzieta literackiego gldwnie przez pryzmat
indywidualnych przezy¢ i doswiadczen; spontaniczny, intuicyjny odbiér utworu) a
intelektualnym (f///«.v/-badacz literatury; zobiektywizowany, krytyczny oglad dzieta
literackiego; analiza z ,czytaniem przez lupg”, interpretacja z ,czytaniem
kontekstowym”,  rozpatrywanie  dzieta ~w  dialogu = wewnatrztekstowym,
mi¢dzytekstowym oraz pozatekstowym - nawigzanie do

" M. Jedrychowska, Z. A. Klakéwna i in, To lubie!, Krakow 2002, Wyd. Edukacyjne, s. 6.

8 K. Olbrycht, Aksjologiczny sens upowszechniania kultury i edukacji kulturalnej, [w:]
Upowszechnianie kultury - wyzwaniem dla edukacji kulturalnej, red. E. Konieczna iK. Olbrycht, J.
Skutnik, Torun 2008, s. 31.

® Z. Kwiecirski, Dziesigcioscian edukacji (skladniki i aspekty -potrzeba catosciowego ujecia),
[w:] Wprowadzenie do pedagogiki. Wybor tekstow, red. T. Jaworska, R. Leppert, Krakéw 1998, s.
39.

1 U. Eco, Problem dziela otwartego, [w:] tenze, Sztuka, thum. R Salwa i M. Salwa, Krakdéw
2008, s. 169-174.
11 7. Uryga, Godziny polstdego, Krakow 1996, s. 27.
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znanej tezy Michata Bachtina literatury jako dialogu). Sprawdzianem dla umiejetnosci
warsztatowych 1 §wiadomosci kulturowej ucznia jest niewatpliwie interpretacja, ktora -
co podkresla Seweryna Wystouch - ,.sytuuje si¢ na granicy obcowania czytelniczego i
naukowego”, musi by¢ poprzedzona analiza tekstu, odpowiada¢ na pytania, ktore sobie
stawia interpretator, a takze korelowa¢ z jaka$§ ogodlng teorig dziela, filozofia,
epistemologia literacka, antropologia lub teorig kultur’?. Poglebiony odbior dzieta
odznacza si¢ dyskursywnoscia, zaglgbianiem w kulture literacka przez dialog z tekstami
i o tekstach, oznacza rowniez weryfikowanie wlasnego systemu moralnego w
konfrontacji z warto$ciami obiektywnymi.

Poréwnywanie réznych realizacji tych samych motywow, proby odszyfrowania
warstwy symbolicznej czy alegorycznej dzieta, jak rowniez odczytanie utworu w
szerokich kontekstach (aktualizacja, ale tez korespondencja sztuk), zwrocenie uwagi na
wartosci artystyczne i estetyczne utworu - sg konsekwencja zatozenia, ze nauka w
szkole ponadgimnazjalnej stuzy nie tylko porzadkowaniu opanowanej wiedzy, ale tez
identyfikacji kluczowych zjawisk literackich oraz wskazaniu relacji migdzy nimi, co
prowadzi do zrozumienia proceséw kulturowych. Nie jest to zadanie tatwe, o czym
$wiadcza zapisy standardow wymagan egzaminacyjnych oraz podstawy programowej
dla szkdl ponadgimnazjalnych. Licealista nie czyta po raz kolejny biblijnego tekstu
zrodlowego, ktory zna ze szkoty podstawowej czy gimnazjum, ale wskazuje symbole,
aluzje, konteksty, kontynuacje i nawigzania, zwraca uwage na stylizacj¢ biblijna,
rozpoznaje znaki tradycji judaistycznej oraz chrzescijanskiej®.

Ministerialne wytyczne nie sajednak $ci$le przestrzegane. Niezwykle czgsto
nauczyciele (§wiadomie badz w efekcie niedostatecznej znajomo$ci podstawy
programowej) w liceum po raz kolejny szczegdtowo omawiajg teksty znane uczniom z
wezesniejszych etapdw ksztalcenia, np. fragmenty Ksiegi Genezis, Apokalipsy, Pie$ni
nad Pie$niami, Ksi¢gi Hioba, ale tez psalmy, przypowiesci.

2 B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poeftfo stosowana, wyd. 3 zm., Warszawa 2000, s. 27.

3 Informator maturalny od 2008 r., s. 23, 27, 28, 30. Nowa podstawa programowa wskazuje,
ze gimnazjalici beda czytaé: opis stworzenia §wiata i cztowieka z Ksiegi Rodzaju, przypowies¢
ewangeliczng, hymn $w. Pawia o mitosci. Ponadto autorzy zalecaja, by podczas literackiej lektury
fragmentéw Pisma Swictego podkre§la¢ uniwersalne przesiania i nauki z nich ptyngce, a takze
poznawaé tradycje biblijng (s. 40). S. J. Zurek, autor nowej podstawy dla szkot
ponadgimnazjalnych uznal, Ze na poziomie podstawowym licealista winien pozna¢ teksty-klucze
(,,wybrane psalmy, fragmenty: Piesni nad Piesniami, Ksiggi Hioba, Apokalipsy sw. Jana”, s. 52),
za$ czytanie kontekstowe powinno si¢ realizowa¢ na poziomie rozszerzonym (,,fragmenty Starego i
Nowego Testamentu jako konteksty interpretacyjne dla lektury dziel z innych epok”, s. 52; uczen
fozpoznaje aluzje literackie i symbole kulturowe [np. biblijne, romantyczne] oraz ich funkcje
ideowa 1 kompozycyjna, a takze znaki tradycji, np. antycznej, judaistycznej, chrzescijanskiej,
staropolskiej”, s. 46-47), zob. www.reformaprogramowa.men.gov.pl.
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List $w. Pawla do Koryntian (Hymn o mifosci). Bardzo czgsto jest to wynikiem
linearnego oraz bezwyimkowego studiowania podrgcznikow, ktore nauke w liceum
proponuja rozpocza¢ od obszernych i licznych fragmentéw Biblii, wprowadzanych
jako teksty-klucze, rzadko zestawianych do analizy porownawczej (np. Przesziosé to
dzis wyd. Stentor, Potega stowa wyd. Nowa Era). Niektorzy polonisci, szczegélnie ci
przyzwyczajeni do dawnego rozkladu tresci ksztalcenia w czteroletnim liceum, sa
sceptyczni wobec zaledwie przypomnienia tresci Biblii. Jako zwolennicy ,,orientacji
uporzadkowanej temporalnie”™* rozpoczynajg kurs ponadgimnazjalny od prazrédel, co
wigcej, nie maja zaufania do wiedzy czy pamigci absolwentow gimnazjow.

Autorzy wszystkich programéw nauczania oraz nauczyciele dostrzegli niepokojace
symptomy dzisiejszej kultury, jak: indyferentyzm oraz cynizm, wywohujace
rozchwianie systemu uznawanych warto$ci, dezorientacje czy wregcz daltonizm
aksjologiczny®®, . stopniowe wypieranie tradycji literackiej przez kulture masows i
obnizanie przez nig rangi uznanych arcydziel’’® oraz malo $wiadome,
nieodpowiedzialne i bezrefleksyjne wkraczanie w dorosto$é'’, bez zorientowania na
poszukiwanie czy budowanie hierarchii wartosSci. Postulaty dotyczace dostrzezenia
warto$ci, ich ksztaltowania, precyzowania czy inaczej porzadkowania (value
clarification), obrazuja konieczno$¢ rozbudzania wrazliwo$ci moralnej, ale rowniez
przeciwdziatania ignorancji wobec dorobku kultury. Zaniedbania prowadza albo do
zachwiania wrazliwoéci moralnej, albo do zupelnej ,.$lepoty na wartosei™®.
Aksjologiczna dezorientacja jednoznacznie dowodzi, Zze uczniowie potrzebuja pomocy
przy ksztaltowaniu tozsamos$ci czy poznawaniu narodowej i europejskiej kultury.
Mozna ich wesprze¢ poprzez identyfikowanie aluzji do tekstow biblijnych, ktore stuza
zaglebianiu si¢ w $wiat wartosci oraz poszukiwaniu odpowiedzi na pytania o sens i cel
zycia. Oznacza to postgpujace zakorzenianie si¢ w tradycji, rozumiane rowniez jako
Linternalizacja uniwersalnego systemu etycznego kultury europejskiej”’®. Wskazane
przez autoréw programéw cele i zadania spetnia¢ ma szkolna polonistyka, nawigzujaca
do Tischnerowskiego ,,myslenia wedtug wartosci”, wprost przywolanego w programie
Potega stowa.

143, Ambroszko, Par¢ uwag o podrecznikach jezyka polskiego dla szkél ponadgim- nazjatnych,
[w:] Literatura i jej okolice w dvdakt\’ce jez\’ka polskiego, red. G. Wichary, Wroctaw 2002, s. 132-
133.

M. Jedrychowska, Z. A. Ktakéwna i in., dz. cyt., s. 6.

8B, Kolcz, J. Kowalikowa i in., dz. cyt., s. 5.

7 Por. A. Regiewicz, Dialog ze swiatem, Krakéw 2002, Wyd. Literackie (,,Szkota pod
Globusem”), s. 5.

18 Stownik teologiczny, red. A. Zuberbier, Katowice 1998, s. 623.

Pk, Olejnik, D. Chemperek i in., Zrozumie¢ tekst - zrozumieé czlowielia, \Warszawa 2008,
WSIP, s. 4.



130 Monika KaZmierczak

Lektura archiwistyczna, w niektorych propozycjach dla szkoél dopelniana przez
prezentystyczna®, w efekcie ukazuje ciagle Zywe motywy i symbole wywiedzione z
tradycji biblijnej, wzbogacajace odczytania wspolczesnych tekstow literackich.
Ministerialne zapisy, zalecajace ksztattowanie $wiadomosci historycznoliterackiej,
obliguja, by uczen taczy 1 fakty i probowat wyciaga¢ wnioski dotyczace znaczenia
procesu historycznoliterackiego, gdyz ,przesztos¢ - siegajac wstecz, az do
»prapoczatkow« - nie ciggnie w tyl, lecz pcha do przodu”® - stusznie konkluduje
Hanna Arendt. Podczas omawiania Biblii, kontynuacji lub nawiazan, ,refleksyjny
odbiorca i uczestnik kultury, (...) wyczulony na wartosci”?2, winien sie skoncentrowaé
na: réznej postawie czlowieka wobec Boga oraz ideatéw Dobra, Prawdy, Pigkna czy
Wolnosci (zwiazanej z wolna wola), stara¢ si¢ wskaza¢ ,,znaki tradycji w kulturze
wspolczesnej”?, dowodzac tym samym dialogu wspolczesnosci ze zrodlami kultury.
Jest to niebywale istotne, gdyz - jak podkreslal Roman Ingarden - ,,0d dziecinstwa
wrastamy w pewien zastany przez nas $wiat wytworow ducha ludzkiego. [...] On
sprawia, ze jesteSmy dziedzicami minionych pokolen, ze [..] w mniejszym lub
wigkszym stopniu zrastamy si¢ w jeden jakby zywy organizm ludzkogci?.
Obligowanie do Kkontekstowego czytania nie stanowi novum. Lektura fragmentow
Pisma Swictego W wymiarze antropologicznym® czy aksjologicznym stata sig
podstawg rozwazan o wspolczesnosci lub odwrotnie - komentarzem badz kontekstem w
toku budowania obrazu tradycji literackiej oraz ksztaltowania osobowoS$ci ucznia.
Programy i podreczniki zalecajace kontekstowe, a jednocze$nie uniwersalne spojrzenie
na zagadnienia filozoficzne czy aksjologiczne (np. Stowa i teksty, WSzPWN: Miedzy
tekstami, GWO; Zrozumieé tekst-zrozumieé czlowieka, WSIP; To Ilubi¢! Wyd.
Edukacyjne) nie do$¢, ze wymagaja pewnej znajomosci historii literatury po
gimnazjum, to jeszcze sprawnego orientowania si¢ w proponowanym dyskursie
intertekstowym. W mys$l metafory czlowieka jako tekstu® kreatywne i ozywcze
dziatania analityczno-interpretacyjne pozwalajg uczniowi odczytaé takze siebie.

2 M. Glowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzanie w tradycja, [w:] Olimpiada
Literatury i Jezylat Polskiego. Zatozenia - Oceny - Postulaly, red. B. Chrzgstowska i T.
Kostkiewiczowa, Warszawa 1988, s. 108-109.

2 H. Arendt, Migdzy czasem minionym a przyszlym, thum. M. Godyn i W. Madej, Warszawa
1994, s. 23.

22 por. A. Regiewicz, dz. cyt., s. 5.

2 A. Biata, I. Bobrowski i in., Jezyk, literatura, kultura, Kielce 2002, Wyd. Pedagogiczne, s.
10.

2 R. Ingarden, Cztowiek i jego rzeczywisto$é /w:] tenze, Ksiazeczka o czlowieku,
Krakow2009, s. 35.

% Por. M. Wroblewski, Antropologia literatury i edukacja polonistyczna, ,,Polonistyka” 2011,
nr3,s.6.

% Metafora ta pochodzi ze starozytnych pism Corpus Hermeticum i wskazuje, ze cztowiek i
$wiat to swoiste zjawiska lingwistyczne.
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podja¢ swoista rozmowe (rozumiang jako przebywanie oraz wspolbycie, nie tylko zas
forme wymiany mysli czy zdan®") z samym sobg poprzez refleksje
0 Biblii, czasem nawet literacka modlitweg.
Autorzy programow i podrgcznikow zorientowanych na dialog zachecaja do rozwazan
na temat Pisma Swietego, sugeruja tez uwazne, aktywne stuchanie
1 przekazywanie przezy¢?® zwigzanych z odbiorem tekstéw kanonicznych, zro-
zumieniem zrédlta postaw moralnych oraz ,,poznaniem Biblii jako kodu kultury
europejskiej”?®. Wprawny polonista, autorytet moralny i otwarty na aksjologiczny
dyskurs przewodnik ucznia, umozliwia nakreSlenie intertekstowego 1 inter-
kulturowego rysu kultury, wskazujac literackie dyskusje z fragmentami Pisma
Swigtego prowadzone przez pryzmat toposow, symboli oraz watkéw. Oswajanie
przesztos$ci nastgpuje w efekcie ,,odnajdywania sensow tworzacych si¢ pomiedzy
stowami i ponad stowami”®, poprzez wyjscie poza horyzont lektury pojedynczego
tekstu ku dialogowi odbywajacemu si¢ mi¢dzy tekstami réznych epok albo przez
artystyczne reinterpretacje dawnych dziel, m.in. ,,odczytywanie i asymilo- wanie
Biblii” przez polska kultur¢®. Dzigki temu na poziomie rozszerzonym teksty nie sa
poddawane ,,prymitywnym zabiegom interpretacyjnym”, ktore zaledwie je - by uzyé
okre$len Janusza Stawinskiego - ,,0klejaja i unieruchamiaja™2. Poglgbiona interpretacja
pozwala wskaza¢ analogie, relacje oraz opozycje dzigki poréwnaniom, syntezom,
kontynuacjom czy nawiazaniom, umozliwia tez krytyczny oglad wspoéliczesnej kultury -
polifonicznej i dyskursywnej - poprzez dookre$lenie statusu stowa w osi pionowej
(tekst - kontekst), gdy ,,stowo w tekscie jest zorientowane na uprzedni lub wspolczesny
korpus literacki”®. W warunkach szkolnej transakeji wazna jest rowniez §wiadomo$é
jezykowa, bowiem ten specyficzny dialog wymaga poznania kodu, ktorym Biblia
przemawia do czytelnika. Traktowany jak filtr aksjologiczny jezyk® staje sie
nosicielem

2 por. B. Myrdzik, Czy rozmowa jest metoda.?, [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki,
red. Z. Uryga, Krakow 1998, s. 88.

% p. Muhlpachr, Spoleczne przestanki ksztattowania sig systemu wartoéci miodziezy, [w:]
Edukacja ku wartosciom, red. A. Szerlgg, Krakow 2004, s. 29.

2 M. Pawlowski, K. Porembska i in., Potegga stowa, Warszawa 2003, Nowa Era, s. 14.

% przedmowa, [w:] D. Chemperek, A. Kalbarczyk, Zrozumieé tekst - zrozumie¢ cztowieka.
Starozytnos¢ - sredniowiecze. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum, kl. 1 cz. 1,
Warszawa, WSIP, s. 6.

® Od autordw, [w: ] J. Mackiewicz, Z. Majchrowski, S. Rosiek, Miedzy tekstami. Jezyk polski.
Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Cze$¢ 1 Poczatki.
Sredniowiecze (echa wspotczesne), GWO, Gdansk, 2001, s. 3.

® por. J. Slawinski, Literatura w szkole: dzi$ i jutro, [w]: Teksty i teksty. Prace wybrane
Janusza Stawinskiego, ¢. 3, pod red. W. Boleckiego, Krakéw 2000, s. 99-100.

¥ ], Kristeva, Stowo, dialog i powies¢, tham. W. Grajewski, [w:] Michail Bachtin. Dialog -
Jezyk - literatura, red. E. Czaplejewicz iE. Kasperski, Warszawa 1983, s. 395.

* Por. T. Zgotka, Jezyk jako filtr aksjologiczny, ,Polonistyka” 1992, nr 3,s. 71 i n.
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warto§ci albo negowanych antywartosci, ktére uczen musi przemysle¢ w celu
budowania wilasnego systemu moralnego. Teksty biblijne staja si¢ zatem istotnymi
komunikacyjnymi no$nikami warto$ci, za$ szkolne komunikaty - aksjologicznym
stymulatorem odbioru.

Jezyk Biblii pelen jest metafor, symboli, alegorii, sugestii i niedopowiedzen.
Podstawa programowa, standardy wymagan egzaminacyjnych, programy nauczania
oraz polecenia w podrgcznikach zwracajg uwage wlasnie na wielowymiarowo$¢ Pisma
Swigtego oraz otwarto$é i dialogowosé kontynuacji czy nawigzan, ich zwiazek z etyka,
moralnoscig oraz filozofig chrzescijanska. Potwierdzaja to chociazby wprowadzone do
podrecznikdw klasy I: Ofiarowanie Gustawa Helin- ga-Grudzinskiego (Zrozumie¢ tekst
- zrozumie¢ czlowieka WSiP), Ono vadis Henryka Sienkiewicza czy Mistrz i
Malgorzata Michaita Buthakowa (Zrozumie¢ tekst - zrozumieé¢ czlowieka WSIP,
Potega stowa Nowa Era), ale rowniez wiersze poetow XX wieku, podnoszace te same
filozoficzne, egzystencjalne i moralne pytania, nierzadko w sposéb polemiczny™. Za
istotne trzeba uzna¢ inne dzieta, chocby ikoniczne, ktore dopelniaja obrazu biblijne;j
tradycji, utrwalonego w naszej kulturze (np. H. Boscha, El Greco, Rembrandta czy H.
Diirera). Rozumienie i wdrazanie w zycie postulatdéw edukacji multi- oraz
interkulturowej $wiadczy o potrzebie ksztaltowania wnetrzna mlodego czlowieka na
bazie zaakceptowanych oraz utrwalonych w tradycji archiwzorcow, jak rowniez w
oparciu
o indywidualne czy niekonwencjonalne odczytania biblijnych historii. Wskazuje tez na
potrzebe zastanowienia si¢ w szkole nad warto$cia arcydziel i sztuki wysokiej, jak
rébwniez Kkonieczno$¢ poszanowania innych kultur i tradycji, co przeciwdziatata
dyskryminacji i antagonizmom.

Uczniowie, szczeg6lnie w klasach tzw. humanistycznych, nie skupiaja si¢ zatem na
lekturze immanentnej, lecz wykorzystuja takze inne typy analizy, m.in.: genetyczna,
estetyczng, psychologiczng, semiologiczng, hermeneutyczng czy kontekstualng. Na
pelne oglady synchroniczny i diachroniczny sklada si¢ szeroki intertekstowy i
interkulturowy rys, oparty na znajomosci symboli, kontekstow, motywow oraz watkow.
Poznawczo-wartosciujace dziatania lekcyjne shuzg autorefleksji, za$ nieustanny dialog
wewnetrzny i zewngetrzny sprawia, ze uczen, dopatrujac si¢ pokrewienstw i stycznosci
ze zrodtami europejskiej kultury, nieustannie poszukuje i odkrywa siebie. Jest otwarty
na wyzwania globalnej wioski. Poprzez czerpanie oraz przyswajanie (walencja
kulturowa) réznorodnych czynnikéw ksztaltuje swoje ,ja”, za§ pogladami, tozsamoscia
dziedziczong, nabywang

¥ Autorzy wszystkich dostepnych na rynku podrecznikow do 1. klasy przywotali

wiersze nawiazujace do tradycji biblijnej, uwage zwracajajednak bardzo rozbudowane
dziaty Konteksty', problemy, pytania (korespondencja epok i sztuk) oraz Kultura wysolia - kultura
masowa (odwotania do utworow znanych uczniom bgdz prezentowanych we fragmentach) w
Barwach epok. Tu autorzy zasugerowali do omowienia wybor z ponad 20 pozycji lite-
rackich, a takze szeregu filmowych, teatralnych, malarskich, oraz muzycznych.
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i prezentowana>® wpisuje sic w dyskurs o korzeniach i obrazie wspolczesnej polskiej
kultury. Mozliwo$§¢ oraz umiejetno$¢ obcowania ze sztuka staje si¢ tym samym -
podkresla antropolog kultury Katarzyna Dadak-Kozicka -,jednym z warunkow
poznania i rozumienia kultury, tak wlasnej, jak i obcej. Wiegcej, sztuka moze by¢
niezastapionym $rodkiem przyswajania kultury i sposobem uczenia zycia”*’. Realizacja
zatozen teleologicznych nastgpuje z jednej strony poprzez interpretowanie Biblii w
kontekstach egzystencjalnym, aksjologicznym czy historycznym, ale rowniez przez
rozpoznawanie oraz hierarchizowanie wartosci promowanych przez architekst. Takie
odwotania do chrzescijanskiego filaru europejskiej kultury wzbogacaja oglad polskiej
kultury, jak réwniez rodzima literaturg, odczytywana w wymiarze uniwersalnym. Co
wiecej. Pismo Swigte staje si¢ autorytetem, arbitrem w pozniejszych literackich sporach
o lad moralny w $wiecie.

Intensywne proby ,,zaostrzania apetytu mlodziezy na arcydzieta”®® tak wyjatkowe,
jak Biblia, maja prowadzi¢ do ,,wlasciwego odbioru dzieta wraz z towarzyszacym mu
przezyciem estetycznym i razem z uzyskang odpowiedzig na pytanie »dlaczego dzieto
¥ \W dobie postmodernizmu to uczniowi pozostawia si¢ ostateczng ocene
utworu w kategoriach ,arcydzieta, ktore wcigz bawi, uczy lub wzrusza, albo [...]

jest wazne?«

pomnika kultury, przed ktéorym nie musimy udawaé zachwytu, cho¢ jego wartos¢
historyczna znamy i doceniamy”*’. Ta do$¢ kontrowersyjna propozycja autoréw Barw
epok uwypukla wychowawczy aspekt edukacji literackiej, traktowany ostatnimi czasy
nieco marginalnie, podkres$la tez znacznie jego podstawy aksjologicznej: $wiadomego
ksztattowania hierarchii warto$ci przez uczniow, dla ktorych najwyzsza warto$cia
czasami pozostaje Bog (mysterium fascinans), niezagrozony przez kult materializmu i
tanich rozrywek, albo - dla niechrzesnijan** - wartoéci moralne (mito$¢, przyjazn,
uczciwosc.

% J. Nikitorowicz (za M. Gordonem) wyrdznit kilka pozioméw tozsamosci kulturowej:
jednostkowa, rodzinna, lokalno-parafialna, regionalna, narodowa-panstwowa, kontynentalna,
globalna; szerzej: tenze, Wieloplaszczyznowa i ustawicznie kreujgca sig tozsamos¢ w spoleczenstwie
wielokulturowym a edukacja migdzykulturowa, [w:] Kultury tradycyjne a kultura globalna.
Konteksty edukacji miedzykulturowej, t. 1, Biatystok 2001, s. 15-35.

8 0d autoréw, [w:] J. Mackiewicz, Z. Majchrowski, S. Rosiek,Miedzy tekstami. Jezyk polski.
Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes¢ 1, Poczatki.
Sredniowiecze (echa wspolczesne), Gdarisk 2001, GWO, s. 3.

% W. Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2005, s. 159.

% B. Zurakowski, Literatura - Wartosé - Dziecko, Krakow 1999, s. 42.

40 Drodzy Uczniowie! [w:] W. Bobirski, A. Janusz-Sitarz, B. Kolcz, Barwy epok. Kultura i
literatura. Cz. 1. liceum ogélnoksztatcace, liceum profilowane, technikum, Warszawa 2002, WSIP, s.
7.

“! Jak stusznie zauwaza T. Swietoslawska, ,,biblijne archetypiczne postawy i nakazy dekalogu
w wigkszosci moga by¢ kanonicznym kodeksem nie tylko dla chrzescijan.
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sprawiedliwo$é, wierno§é itp.)*2 odzwierciedlajace Jego przymioty i wartosci
judeochrzescijanskie. Nawigzania do biblijnego normatywizmu wiaza si¢ z otwieraniem
licealistow na dyskurs o etyce teonomicznej, a takze z ulatwianiem budowania wtasnej
hierarchii zasad.

Jednak autentyczna aksjotropiczna postawa ucznidow (nieustanne zmierzanie ku
warto$ciom stanowigcym niezwykle istotny element procesu dydaktycznego)
obserwowana jest stosunkowo rzadko. Utrata wiary w warto$ci wyzsze doprowadzita
do zachwiania poczucia bezpieczenstwa oraz zagubienia sensu zycia, jak rowniez
absolutyzacji doczesnos$ci. Do$¢ mocne aksjonormatywne rozchwianie tadu spoteczno-
moralnego, uznawanie przez miodziez moralno$ci zaledwie czastkowej lub
minimalistycznej*® (takze w wyniku zobojetnienia dorostych na hierarchie i
preferencje*, brak przykladu ze strony rodzicow) sprawia, ze miodzi ludzie z reguty
uznajg oraz sklaniajg si¢ ku wartoSciom nizszego rzgdu: witalnym, hedonistycznym,
prestizowym czy pragmatycznym - in diem utile. Realizacja ambitnych zadan moze
okaza¢ si¢ trudna w czasach, kiedy do liceum trafiajg czytelnicy ,,streszczen i brykoéw
przyspieszajacych »poznanie« arcydziel”, za$§ szkota musi ,znalezé sposéb na
oswojenie uczniow z kanonem sztuki i literatury, pomoc w poznawaniu i
warto$ciowaniu dziel kultury wysokiej™®, stusznie konkluduja autorzy podrecznika
Barwy epok.

Pomystéw na uatrakcyjnienie kontaktu ze sztuka wysoka jest co najmniej kilka.
Wedhig Katarzyny Olbrycht wychowanie do wartosci ,,moze przybiera¢ w teorii i
praktyce forme moralizowania, dydaktyzmu, narzucania, a nawet wymuszania
przekonan i zachowan”. Podczas lekcji warto wytworzy¢ sytuacje aksjologiczna, ktora
stanowi ,.konstrukt teoretyczny odwzorowujacy rzeczywiste

Wigkszo$¢ przykazan jest uniwersalna, niezalezna od wyznania i korzeni kulturowych, okre$la
normy moralne zycia spotecznego”, taz, Aksjologia literacka, [w: ] Sensy i wartosci. W kragli
literatury i dydaktyki, £6dz 2005, s. 232.

“2 M. Lobocki, Wychowanie moralne, Krakéow 2007, s. 90 pisze: ,Potrzeba dawania
pierwszenstwa w wychowaniu warto§ciom moralnym wynika co najmniej z kilku powodoéw. Po
pierwsze, wartosci te sa trudniejsze do przyswojenia i zaakceptowania przez dzieci i mlodziez niz
np. warto$ci poznawcze. Po drugie, to dopiero dzigki internalizacji warto$ci moralnych wlasciwego
wymiaru nabierajg uznawane przez dziewczeta i chtopcow wartosci materialne i inne. Po trzecie,
wyeksponowanie wartosci moralnych wyzwala u wychowankow pragnienie bycia uzytecznym dla
innych. Po czwarte, przyswojenie sobie owych wartosci pozwala chlopcom i dziewczg¢tom
przeciwstawianie si¢ modnemu wspoélczesnie konsumpcyjnemu stylowi zycia. Po piate,
preferowanie warto$ci moralnych (takze duchowych) nadaje zyciu glgbszy sens; chroni dzieci i
miodziez przed nihilizmem
i chaosem moralnym. Po szdste, stanowi ono dobre wsparcie dla warto§ciowania czynow
ludzkich zgodnie z glosem wiasnego sumienia”

* Por. Z. Bauman, Etylia ponowoczesna, Warszawa 1996, s. 7.

4 J. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Warszawa 1982, s. 497.

4 B. Kolcz, J. Kowalikowa, dz. cyt., s. 5.
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funkcjonowanie wartosci w $wiecie ludzkim oraz ich wzajemne, rozliczne zwiazki i
zalezno$ci o charakterze nie jedynie koniecznym czy mozliwym, lecz faktycznym, to
»%_ Atrakcyjne
propozycje metodyczne musza przetamaé szkolny schematyzm, naktoni¢ ucznia do

znaczy takie, jakie rzeczywiscie majamiejsce w $wiecie ludzkim

wigkszej samodzielno$ci interpretacyjnej oraz wewngtrznego autentyzmu. Imitacja
rzeczywistego dyskursu o warto§ciach pomaga odnalezé lad w chaosie
postmodernizmu i prowadzi ,,do takiego uksztaltowania $wiadomos$ci wychowanka, ze
bedzie on chciat i umial samodzielnie wybiera¢ wartosci, respektowac je, przyjacé
odpowiedzialno§¢ za ich realizacjg, zaakceptowa¢ wynikajace z tych decyzji
obowigzki™’. Wobec powyzszych uwag trudno nie zgodzi¢ si¢ z teza, ze poprzez
utrwalony w literaturze bogaty, wiclowymiarowy oraz wieloaspektowy oglad tradycji
biblijnej, mozliwe i konieczne jest okreslenie zarowno minimum etycznego, jak tez
indywidualnej hierarchii zasad oraz wartosci, co stanowi podstawe i gtéwny cel
edukacji humanistycznej w szkole.

Context reading of the Bible by an multicultural polyglot - the requirement of the
present?

This article is about specific reception of the Bible taking into consideration present
culture, ministerial guidelines as well as books and programs for high schools.

4 M. Golaszewska, Istota i istnienie wartosci, Warszawa 1990, s. 11.

4T K. Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czlowieka jako osoby, Katowice 2002, s.
103



