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LICEALISCI PISZA O KONSEKWENCJACH
PODEJMOWANYCH DECYZJI.
ANALIZA WYBRANYCH PRZYKEADOW
JEZYKOWEJ KONCEPTUALIZACJI WYBORU
W PRACACH Z MATURY PROBNEJ

Celem edukacji polonistycznej w perspektywie aksjologii jest umiejgtne
wprowadzanie w tradycj¢ poprzez indywidualne oddziatywanie na ksztat-
towanie si¢ sytemu wartosci wychowanka, ukazywanie rdéznorodnych
koncepcji cztowieka i $wiata oraz konsekwencji dokonywanych wyborow.
Jezyk polski jako przedmiot nauczania umozliwia nawigzanie i odwotanie
si¢ do tradycji we wszystkich plaszczyznach edukacji polonistycznej:
ksztalcenia kulturalno-literackiego, ksztalcenia jezykowego, oddziatywa-
nia przekazéw medialnych.

(Kurczab 2012, s. 8)

Artykul powstaje w momencie, gdy uczniowie licedow i technikéw przygoto-
wuja si¢ do wyjatkowego w swoim zyciu wydarzenia, jakim jest egzamin matu-
ralny. W polskiej tradycji edukacyjnej jest on uznawany za najwazniejszy spraw-
dzian wiedzy i umieje¢tnosci. Etymologia nazwy wywodzi stowo od tacinskiego
maturus ‘dojrzaty, dorosty’. Historia egzaminu maturalnego w Polsce? — co uswia-
damia m.in. przeprowadzona przez Jerzego Kaniewskiego analiza matury pisemne;j
z jezyka polskiego — pokazuje, ze sprawdzaniu zawsze poddawane byly: materiat
rzeczowy bedacy przedmiotem nauczania w szkole (zazwyczaj dotyczacy dziet
literackich), sposob jego ujecia, dobor przyktadow, logika wypowiedzi, poprawno$é
argumentacji, kompozycja tekstu, sprawnos¢ jezykowo-stylistyczna i poprawno$é
jezykowa (Kaniewski 2017, s. 31).
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2 W roznych okresach funkcjonowania egzaminu z jezyka polskiego zmienialy si¢
tematy, co miato zwigzek z polska historig XIX i XX w., zwlaszcza z zaborami (zniesieniem
jezyka polskiego jako obowiazkowego w pewnych okresach) czy czasami PRL (silnym
kontekstem ideologicznym i propagandowym charakterem tematow maturalnych).
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W czasie pandemii wyjatkowos¢ sytuacji egzaminacyjnej ulega swoistemu
zwielokrotnieniu: niemal 11 miesigcy nauka odbywata si¢ za posrednictwem rézno-
rodnych form zdalnej komunikacji. Uczniowie i nauczyciele stangli przed niespoty-
kanym dotychczas wyzwaniem przygotowania do egzaminu w warunkach naucza-
nia zdalnego. To nowa sytuacja pod wzgledem organizacyjnym, metodycznym,
a ponadto bardzo czgsto takze emocjonalnym. Ministerstwo opublikowato wyma-
gania egzaminacyjne, w ktorych pominigto niektore elementy i zmodyfikowano
arkusz egzaminacyjny (powigkszono pule tematow wypracowania do wyboru),
a Centralna Komisja Egzaminacyjna zaproponowata arkusz egzaminu probnego.

Celem niniejszego artykuhu jest przedstawienie wynikow analizy 81 prac z ma-
tury probnej przeprowadzonej w marcu 2021 r. w liceum w 25-tysigcznym miescie
powiatowym?® z wykorzystaniem arkuszy zaproponowanych przez komisj¢. Dobor
proby badawczej nie roéci sobie prawa do reprezentatywnosci, jest raczej diagnoza
sytuacji in statu nascendi. Chce zwroci¢ uwage na warto§ciowy badawczo materiat
empiryczny pochodzacy z prac uczniowskich, ktoéry — poddany refleksji — daje
obraz stanu umiejetnosci tekstotworczych uczniow liceum tu i teraz. Proponowana
analiza ma na celu przyjrzenie si¢ wstgpom do rozprawek licealistow, w ktorych
najpetniej ujawniajg si¢: sposob rozumienia zadania, jezykowa konceptualizacja
kluczowych stéw tematu oraz sprawnos¢ wyrazania wlasnego stanowiska.

Zenon Uryga w klasycznej juz dzi$ dla dydaktyki polonistycznej ksiazce Go-
dziny polskiego wskazat cztery przenikajace si¢ wymiary edukacji polonistycznej.
Za autorem ksigzki wymiar instrumentalny rozumiem jako wyposazanie uczniow
w narzedzia 1 umiejg¢tnosci niezbgdne do uczenia si¢ wszystkich innych tresci ksztat-
cenia ogolnego (Uryga 1996, s. 14). Szczegolnie istotne w kontekscie podejmowa-
nej analizy wypracowan licealistow okazuje si¢ uczenie pisania. Ma ono shuzy¢
opanowaniu umiejetnosci jezykowego wyrazania mysli w spojnym wywodzie.

Tworzenie wypowiedzi argumentacyjnych wymaga ponadto sprawnosci,
ktére Jolanta Nocon dzieli na trzy grupy: krytyczne myslenie, porzadkowanie
przebiegu rozwazan na poziomie globalnym i lokalnym, postugiwanie si¢ spe-
cyficznymi srodkami stylowymi i jezykowymi. Myslenie krytyczne i refleksyjne
polega¢ ma wedhug badaczki na zaymowaniu postawy badawczej zarowno wobec
réznych rodzajow informacji, jak i wobec roznych sposobow ich hierarchizowa-
nia i relatywizowania. Wymaga to catoéciowego myslenia o majagcym powstaé
tekscie oraz jego sekwencjach. Wérod czynnosci czastkowych sktadajacych si¢
na ten etap pracy badaczka wymienia: analiz¢ tematu, wyodrebnienie z niego
problemu, jego rozwazenie, sformutowanie wlasnego zdania i dobranie argumen-
tacji dowodzacej jego stusznos$ci / bronigcej go (Nocon 2016, s. 321-337).

3 Uczniowie konczacy to liceum uzyskuja rokrocznie wyniki na poziomie podstawowym
do 10% wyzsze od wynikow krajowych.
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Kazdy dorosty cztowiek postugujacy si¢ jezykiem ojczystym powinien umieé¢
wyrazi¢ w nim wiasne zdanie, zaja¢ stanowisko wobec sadow, opinii czy pogla-
dow innych ludzi. Podstawa wyksztatcenia ogdlnego jest bowiem kompetencja
komunikacyjna, na ktora wedlug Stanistawa Grabiasa (1994) sktadaja si¢ spraw-
no$ci: systemowa, spoteczna oraz pragmatyczna. Absolwent przystepujacy do
egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym nie tylko zna system i reguty
pozwalajace na budowanie poprawnych wypowiedzi, nie tylko dostosowuje swa
wypowiedz do sytuacji egzaminacyjnej, ale takze jest $wiadomy celu, jaki wpi-
sany zostat w konwencj¢ gatunkowa realizowanej wypowiedzi, poniewaz — jak
pisze Agnieszka Mikotajczuk (2013, s. 40) — ,,tekst pisany przez uczniow na
egzaminie maturalnym powinien miescic si¢ w konwencji gatunkowej wybranych
modeli wypowiedzi pisemne;j”.

Choc¢ rozprawka to jedynie szkolna forma wypowiedzi, stworzona ,,dla po-
trzeb, celow i zadan edukacji szkolnej” (Informator..., s. 186), to przeciez roz-
wijana podczas procesu ksztatcenia polonistycznego stuzy ksztalttowaniu wielu
waznych umiejetnosci. Uczen potrafigcy napisac rozprawke to uczen, ktory
formutuje wtasne stanowisko w postaci tezy lub hipotezy oraz uzasadnia je
w spojnej, funkcjonalnie skomponowane;j i stosownej w warstwie stylistycznej
wypowiedzi pisemnej, przestrzegajac zasad poprawnosci jezykowej, ortograficz-
nej oraz interpunkcyjnej.

Wymiar formacyjny lekcji polskiego, w tym zwlaszcza ksztattowanie w ich
ramach umiejetnosci pisania, realizuje si¢ poprzez odstanianie przed uczniem
wiedzy o cztowieku i §wiecie, w wymiarze egzystencjalnym, wspartym refleksja
psychologiczna, socjologiczng czy filozoficzna. Zofia Agnieszka Ktakéwna pisze
nastgpujaco:

szkota z definicji niejako [...] ma oferowa¢ swoim uczniom jakies zasady
ogladania $wiata i tworzenia w sobie niezb¢dnego czlowiekowi tadu. Aby
za$ stuzy¢ nauce $wiadomego uczestnictwa w dzisiejszej kulturze, ktorej
znamieniem stata si¢ efemerycznos¢, szkota musi tworzy¢ warunki za-
uwazania owej efemerycznosci, a to znaczy dystansowania si¢ od niej.
Warunkiem dystansu jest «ustawianie si¢» na zewnatrz. W interesujacym
nas zakresie nie jest to mozliwe bez elementarnych nawykow uwazne;j
postawy wobec jezyka (Ktakowna 2016, s. 373).

Temat pierwszy zaproponowany w arkuszu matury probnej z jezyka polskie-
g0 na poziomie podstawowym w 2021 r. miat forme pytania otwartego — pytania
o uzupetnienie. Dotyczyt problemu waznego z perspektywy formacyjnych zadan
edukacji, czyli wyborow, ktorych dokonuje cztowiek. Zaktadat tez, ze piszacy
powinien rozwazy¢ konsekwencje podejmowanych decyzji, a wiec ich wplyw
na zycie cztowieka.
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Postawiony problem pozostaje zagadnieniem istotnym dla cztowieka wkra-
czajacego w dorostosé, ktdry ma rozwazy¢ nastepstwa podejmowanych w zyciu
dziatan. Na tym etapie sg to oczywiScie nastgpstwa dziatan bohaterow literackich.
Literatura moze w takim przypadku spetnia¢ funkcje swoistego symulatora sy-
tuacji zyciowych i najczesciej tak jest przez uczniéw traktowana. Na poziomie
podstawowym tekst literacki (tekst kultury) rzadko staje si¢ przedmiotem analiz,
w ktorych uczniowie uruchamialiby przewidziane w podstawie programowe;j
i ksztatcone podczas lekcji umiejetnosci (narzedzia) z zakresu analizy i interpre-
tacji tekstu. Swiat przedstawiony dzieta literackiego traktowany jest gtownie jako
odzwierciedlenie sytuacji realnych, przyjmowany jako wysoce prawdopodobny,
wigc mogacy stanowi¢ przedmiot oceny, np. w kategoriach etycznych. Wyko-
rzystanie tekstu literackiego nastepuje wiec gtdéwnie w trybie dowodowym czy
ilustracyjnym wobec przyjetego stanowiska (rozwigzania problemu ujgtego
w zadaniu maturalnym — temacie), znacznie rzadziej w trybie rozwazajacym czy
analitycznym?®,

W procesie konkretyzacji dzieta literackiego zawsze dochodzi do uzupetnien
i przeksztatcen dokonanych przez czytelnika (Ingarden 1967, s. 45-46). Bozena
Chrzastowska i Agata Wojtowicz-Stefanska podkreslaja, ze odbior dzieta sztuki
jest procesem zindywidualizowanym, zaleznym zaréwno od sytuacji egzysten-
cjalnej odbiorcy (w przypadku odbioru ucznia — procesem zaleznym przede
wszystkim od etapu rozwoju poznawczego i emocjonalnego), jak i od materii
samego dzieta (Chrzastowska, Wojtowicz-Stefanska 2011, s. 180).

W zadaniu maturalnym zaré6wno fragment tekstu literackiego, jak i caty tekst
wykorzystane zostaja instrumentalnie, poniewaz wpisuje si¢ je w nadrzedny
problem wskazany w temacie, a jego odbior ukierunkowany zostaje przez kry-
teria oceniania pracy egzaminacyjnej. Przewiduja one, ze maturzysta przyjmie
wlasne stanowisko wobec problemu i je uzasadni. Z kolei uczen piszacy prace
dokonuje kolejnej instrumentalizacji fragmentu tekstu, poniewaz nie interpretu-
je jego sensOw w ujeciu catosciowym; jedynie wybiera z niego te tresci, ktore
uznaje za zgodne z wiasnag linig argumentacyjna.

W realizowanym przez uczniow temacie wypracowania wyr6zni¢ mozna
elementy state, tj. dyspozycje identyfikujace gatunek: ,rozwaz, ,,uzasadnij”,
»odwolujac si¢”, oraz elementy zmienne, czyli okreslenie problemu do rozwa-
zenia 1 materiatu literackiego bedacego podstawg rozwazania: ,,Jak wybory
cztowieka wplywaja na jego zycie? Rozwaz problem, odwotujac si¢ do fragmen-
tu Pana Tadeusza, catego utworu Adama Mickiewicza oraz do wybranego tekstu
kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 250 wyrazéw” (Test diagno-
styczny 2021, s. 2). Stowa kluczowe pojawiajace si¢ w tre$ci zadania muszg sta¢

* Odwotuje si¢ tutaj do opisanych juz wczesniej sposobdw przywotan fragmentow
i catych tekstow literackich w wypracowaniach maturzystow (Udzik 2019).
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si¢ podstawg do zbudowania punktu wyjscia poézniejszych rozwazan, nierzadko
bywaja tez powtarzane w pointach akapitow lub w zakonczeniu.

Stownikowe definicje stowa wybor eksponujg jego czynnosciowy charakter:
‘wybranie czegos$ sposrod dwdch lub wigecej mozliwosci’ (WSJP PAN); ‘wybra-
nie, wybieranie spomi¢dzy pewnej liczby osob, rzeczy’ (WSJP PWN). Piszacy
jednak bardzo cze¢sto postugiwali si¢ leksemem decyzja, traktujac go jako syno-
nim stowa wybor: ‘rozstrzygniecie dokonywane po zastanowieniu’ (WSJP PAN);
‘postanowienie, rozstrzygnigcie, bedace wynikiem przemyslen’ (WSJP PWN).

Najnowszy aktualizowany stownik wspotczesnej polszczyzny kwalifikuje
tematycznie obydwa leksemy — wybor i decyzja — do kategorii ‘cztowiek jako
istota psychiczna’ i podkategorii ‘dzialalnos¢ intelektualna cztowieka’. Wybor to
‘nazwa dziatania intelektualnego cztowieka’, a decyzja — ‘wytwor dziatan inte-
lektualnych cztowieka’ (WSJP PAN). Piszacy traktujg oba stowa synonimicznie
iuzywajg ich wymiennie. Zauwazalnym problemem poprawnosciowym staje si¢
Iaczliwo$é obu wyrazow, ktorych zwiazki ulegaja kontaminacji. Stad duzg fre-
kwencje wykazuja potaczenia: dokonywac/dokonac decyzji, podjgé/ podejmowac
wybor.

Analiza prac licealistow pozwala odkry¢, jak uczniowie rozumieja i jezyko-
wo konceptualizujg sytuacje wyboru i jej wptyw na zycie czlowieka. Aby prze-
prowadzi¢ t¢ analizg, wyznaczono dwa wczesniej zdefiniowane stowa klucze
tematu, wokot ktorych ogniskuja swoje stanowisko licealisci. Sg nimi stowa
wybor (stosowane wymiennie ze stowem decyzja) oraz wplywac (zastgpowane
czesto nominalnym derywatem wplyw). Wstepy do rozprawek zawieraja nawia-
zanie do tematu i wyrazenie stanowiska autora pracy wobec gtéwnego problemu,
stad to wlasnie w tym miejscu wypracowania pojawiaja si¢ najczesciej stowa
klucze tematu.

Sposéb pisania o wyborach zyciowych ujawnia zarowno kulturowy, jak
i indywidulany punkt widzenia autorow prac. Z jednej strony sytuacja egzami-
nacyjna, waga pracy maturalnej oraz znajomos¢ tekstow kultury poznawanych
w catym procesie edukacji kazg interpretowac zagadnienie w kategoriach powa-
gi samej sytuacji wyboru oraz jego konsekwencji. Z drugiej strony autor wypra-
cowania, chcac wyrazi¢ wlasny punkt widzenia, odwotuje si¢ do codziennych
sytuacji, ktore nie przystaja najczesciej do literackich czy kulturowych przykta-
dow bohateréw i dramatyzmu ich polozenia w momencie dokonywania wyboru.
,Metafora punktu widzenia obrazuje lingwistyczne aspekty poznania jako zja-
wisko indywidualne, podobne indywidualno$ci widzenia. Uzywana jest ona
jednak gtownie w sensie «grupowymy, w sensie punktow widzenia utrwalonych
w jezyku” (Zinken 2004, s. 77).

Autorzy rozprawek, piszac o wyborach lub podejmowanych decyzjach, po-
stuguja si¢ gtownie sekundarnie wartosciujacymi leksemami Zatwy ‘taki, ktory
nie stwarza ktopotow’ (WSJP PAN) i trudny ‘taki, w ktorym przewazaja ktopoty
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i trudno$ci’ (WSJP PAN). Zatwy wybor to takze wybor prosty, blahy, oczywisty,
mniej wazny. Przywolane leksemy umniejszajg wage wyboru, poniewaz jego
ilustracja bywaja sytuacje zyciowe: jest to latwa sprawa, jak np. wybor, co chce-
my zjes¢ na Sniadanie; co zjeS¢ na Sniadanie lub w co si¢ ubrac; czy zalozy¢
czarne spodnie i niebieskq koszule czy moze jednak zielong; dobor ubrania,
decyzja o tym, co zje si¢ na Sniadanie; ludzie [ ...] wybierajq wiadze samorzqdo-
we i krajowe, muszq zdecydowaé, co ubrac lub co zrobi¢ w danej sytuacji.
Przyktady pokazuja, ze uczniowie odwoluja si¢ do podstawowych sytuacji
egzystencjalnych, zatem stosuja jezyk potoczny. Ten z kolei odzwierciedla potocz-
na §wiadomosé¢, o ktorej pisat Jacek Warchala: ,,przemiany kulturowe otwieraja
drzwi dla wszechogarniajacej potocznosci, zardwno w sposobie myslenia, jak
i mowienia oraz konstruowania wypowiedzi pisemnych” (Warchala 2013, s. 184);

Fakty, zjawiska, przedmioty codziennosci sa przez nas porzadkowane
wedhug zasad logiki potocznej. Dzielimy rzeczy zgodnie z zasada tworze-
nia kolekceji elementow wspotistniejacych i majacych konkretne przezna-
czenie, a nie wyabstrahowanych klas typologicznych. Chleb, kromka, noz,
masto, kroi¢, smarowac, $niadanie, herbata — to nie logicznie uporzadko-
wana klasa elementow, lecz kolekcja tu i teraz wystepujacych przedmio-
tow oraz czynnosci nalezacych do sfery jedzenia czy kojarzacych si¢ nam
z kuchnig i positkami. To swoista pamig¢ sytuacji, ktora tworzy podstawy
indywidualnego oraz subiektywnego widzenia znaczen i senséw (War-
chala 2003, s. 33).

W wielu przypadkach liceali$ci postuguja si¢ uogolnieniem, w ktérym od-
wotanie do codziennosci stuzy podkresleniu kontrastu miedzy fatwym a trudnym
wyborem: jedne sq blahe i dotyczq problemow dnia codziennego, od innych
zalezy nasze zycie. Takie dychotomiczne ujecie wystepuje w wielu pracach.

W analizowanym korpusie prac akapity wprowadzajace zawieraja charakte-
rystyczne dla wypracowan uczniowskich stownictwo stuzace podkresleniu po-
wszechnego charakteru doswiadczen oraz wprowadzeniu szerokiego tta czaso-
wego. Kategorie temporalne uwypuklaja wage samej sytuacji wyboru, poniewaz
podkreslajg wielokrotno$é, a dalej ciagtos$¢ jej wystepowania, np. codziennie
musimy zmagac sie z roznymi decyzjami; kazdy z nas codziennie musi podejmo-
wac wiele decyzji; czlowiek w czasie swojej egzystencji niejednokrotnie zmuszo-
ny jest do podejmowania wielu decyzji; czlowiek w swoim zyciu bardzo czesto
musi dokonywac wyborow; zycie to ciggle podejmowanie wyborow; cztowiek
w ciggu catego swojego zycia musi dokonywac wielu wyboréw. W analizowanym
materiale mozna tez znalez¢ metafory ktadace nacisk na powszechno$¢ zjawiska:
pasmo wyborow, fala wyborow.

Wyborom przypisywane sg cechy zwigzane z kategoriami $wiadomosci
1 emocji (nieprzemyslane, niezrozumiate, pod wpltywem emocji, emocjonalne,
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spontaniczne), korzysci (niekorzystne, korzystne, najkorzystniejsze), skutku
(ryzykowne, nieodwracalne, przeflomowe, niewybaczalne), trafnosci (wlasciwe,
niewlasciwe), dobra i zla (zle, najgorsze). Podejmowane decyzje wptywaja na
innych ludzi, stad autorzy prac nazywaja je krzywdzqcymi czy niewybaczalnymi.
Wybory bywaja tez konieczne, co wyklucza sprawczos¢ podmiotu podejmujace-
go decyzje. Stad juz blisko do dramatycznych i tragicznych wyboréw, o ktorych
licealisci takze pisza.

Poniewaz zadanie zaktadato konieczno$¢ odwotania si¢ do fragmentu Pana
Tadeusza, w ktérym Jacek Soplica podczas spowiedzi przedstawia okolicznosci
$mierci Stolnika i zdarzenia bedace ich nastepstwem, uczniowie w swoich pracach
podkreslali gtéwnie negatywne skutki podejmowanych decyzji. Stowa okresla-
jace sytuacje dokonywania wyboru lub jego konsekwencje to trud, bol, cierpie-
nie, putapka.

Kolejnym stowem kluczowym dla podejmowanego tematu jest leksem wpfy-
wad, ktory za stownikami definiowa¢ mozna nastepujaco: ‘swoim dziataniem lub
sama obecnoscig powodowaé, ze okreslona czynnos¢ proces lub czyjes$ zacho-
wanie przebiega inaczej, niz gdyby danego obiektu lub dziatania nie byto” (WSJP
PAN); ‘odbic¢ si¢ (odbijaé si¢) na czyms, przyczyni¢ si¢ (przyczyniac si¢) w jakims
stopniu do czego$’ (WSJP PWN). Czasownik wplywaé wymaga obligatoryjnie
wypetnienia drugiego argumentu w konstrukcji wphywa¢ na kogo? co?. W zada-
niu nalezalo rozwazy¢ wptyw na Zycie cztowieka poprzez odpowiedz na pytanie
0 sposob, co sygnalizuje si¢ w zadaniu pytaniem otwartym rozpoczynajacym si¢
od wykladnika pytania o sposob: jak.

Wypowiedzi na temat wpltywu dokonywanych przez cztowiecka wyborow na
jego zycie sprowadzone zostaja przez licealistow najczesciej do okreslenia inten-
sywnosci oddziatywania. Jesli rozwigzanie konceptualizowane jest w postaci od-
powiedzi na pytanie ,,jak wplywaja?”, to wyrazaja je przystowki: znaczqgco,
istotnie, w znacznym stopniu, diametralnie, bardzo, w sposob nieodwotalny. Cz¢$é
autorow prac podaje odpowiedz niejednoznaczng: roznie, wielorako. Rowniez
w odpowiedziach zawierajacych znominalizowang formg¢ leksemu w postaci rze-
czownika wplyw wystepuja przymiotniki okreslajace stopien wptywu: ogromny,
olbrzymi, niewielki, znaczqcy, decydujqcy, rozny, wiekszy lub mniejszy. W katego-
riach dobra i korzyséci wptyw oceniany jest jako pozytywny lub negatywny.

W wigkszo$ci wypracowan maturzystow przyjeto stanowisko, ze wybory
cztowicka wplywaja destrukcyjnie na jego zycie. Pociagaja za soba konsekwen-
¢je, ktore najczesciej sa powazne, negatywne, a nawet nieodwracalne. Podjete
decyzje determinujq, kompletnie zmieniajq, zaburzajg rytm zycia, wplywajq
strasznie, prowadzq do tragedii, niszczq, powodujq wyrzuty sumienia, obracajq
zycie do gory nogami.

Wybér zatem konceptualizowany jest jako PUNKT, MOMENT ZWROTNY
w zyciu jednostki. To, co po nim nastepuje, ma wptyw na dalsze zycie cztowie-
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ka, przynosi jakas ZMIANE, ktora najczesciej wartosciowana jest NEGATY W-
NIE. Waznymi kategoriami chrakteryzujacymi dokonywanie wyboréw w zyciu
sa KONIECZNOSC i NIEODWRACALNOSC. Przed podejmowaniem decyzji
nie mozna uciec, sg one bowiem stalym elementem ludzkiego zycia. Znaczng
trudno$¢ autorom wypowiedzi sprawia jezykowe wyrazenie owej dialektyki
stato$ci i zmiany: wybory sa nieodtacznym, a wiec powtarzajacym si¢ elementem
ludzkiego zycia, a jednoczesnie przynosza zmiang.

Taki sposob wartosciowania w kategoriach niecodwracalnosci jest konsekwen-
cja zalaczonego do zadania fragmentu ,,Pana Tadeusza”. Uczen, realizujac zada-
nie maturalne, powinien sformutowac¢ stanowisko adekwatne do tematu i dota-
czonego do niego fragmentu. Przywolane ponizej przyktady realizacji wstepu
ilustruja najczesciej spotykane w badanym materiale sposoby konceptualizowa-
nia problemu postawionego w zadaniu:

Kazdy z nas w swoim zyciu musi dokonywacé wyborow. Mogg to by¢ blahe,
tatwe decyzje lub trudne, majgce wplyw na nasze dalsze zycie. Kazdy podjety
wybor niesie ze sobg konsekwencje. Wybory czlowieka mogq w rozny sposob
wplywacé na jego zycie;

W ciggu zycia cztowiek stawiany jest przed rozmaitymi wyborami. Podejmo-
wane przez nas decyzje ksztaltujg nasz los, okreslajg naszq pozycje i wplywajg
na bieg wydarzen, czego odzwierciedlenie mozna znalez¢é w literaturze;

Ludzkie zycie przepetnione jest trudnosciami i pulapkami. Czlowiek musi
podejmowac decyzje, ktore dopiero po uplywie czasu ujawniajq czy byly dobre
czy tez zle. Nie ma ucieczki od zyciowych wyborow. Czlowiek moze jedynie za-
siggnqc porady, poszukac informacji, ale decyzje musi podjgé sam. Warto jednak
zastanawia¢ sig i przeanalizowa¢ problem zanim cokolwiek zrobi. Pytanie tylko,
co to da? Decyzje podjete szybko, bez zastanowienia przewaznie nie okazujq sie
dobre, ale to wcale nie jest reguta. Dlatego wybory czlowieka wplywajq dobrze,
a czasem Zle na jego Zycie®.

Przywotane przyktady dowodza zrozumienia problemu podanego w temacie
przy jednoczesnym podkreslaniu niejednoznacznosci odpowiedzi na zadane
pytanie. Maturzysci nie odpowiadaja precyzyjnie, jak wybory wplywaja na zycie
cztowieka. Nie formutuja jasno swojego stanowiska, nie potrafig sformutowaé
tezy, ktora nie bylaby ogo6lnikowa formuta, ale zapowiadata dalej przywotywane
argumenty — przyktady.

Zaproponowany uczniom temat zwigzany byt niewatpliwie z formacyjnym
wymiarem przedmiotu i nakazywat odwotanie do lektury obowigzkowe;j. Jego
realizacje w uczniowskich wypracowaniach okazywaly si¢ na ogét adekwatne
do problemu. Pozwolily tez na §ledzenie uczniowskiego zmagania si¢ ze stowem
i warto$ciowaniem, w ktorym najtrudniejsze ciagle pozostaja umiejetnosci zto-

5 Zapis przyktadéw zgodny z oryginatami.



Licealisci pisza o konsekwencjach podejmowanych decyzji... 29

zone: kategoryzowanie, uogodlnianie, jasne okreslenie stanowiska, ktore antycy-
puje przywolywane dalej argumenty $wiadczace o umiejetnosci dystansowania
si¢ zarbwno wobec $wiata przedstawionego w utworze literackim, jak i wobec
wlasnego jezyka opisu tegoz $wiata.
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Streszczenie
LicealiSci pisza o konsekwencjach podejmowanych decyzji.
Analiza wybranych przykladow jezykowej konceptualizacji
wyboru w pracach z matury prébnej

Tematem artykutu jest analiza materiatu badawczego pochodzacego
z uczniowskich rozprawek. Autorka rozwaza sposdb ujawniania si¢ instrumen-
talnego i formacyjnego charakteru edukacji polonistycznej w wypowiedziach
pisemnych uczniéw. Analizuje leksyke wykorzystang we wstepach wypracowan,
zwlaszcza stowa kluczowe zadania. Podejmuje probe odtworzenia jezykowe;j
konceptualizacji problemu, ktory rozwazali uczniowie na maturze probnej z je-
zyka polskiego na poziomie podstawowym w 2021 r.: wplyw dokonywanych
przez cztowicka wyboréow na jego zycie.

Stowa kluczowe: jezyk, konceptualizacja, rozprawka, wybor, pisanie

Summary
High school students write about the consequences of taken decisions.
The analysis of selected examples of the linguistic conceptualization
of the choice in the works on the mock exam.

The subject of the article is the analysis of the research material from the
students’ essays. The author considers how the instrumetal and formative cha-
racter of Polish language education is revealed in students’ essays. She analyzes
the lexis used in the introductions of the essays, focusing on the key words. The
author attempts to recreate the linguistic conceptualization of the problem which
was considered by students on the Polish matura in 2021: the impact of choices
made by a person on his/her life.

Keywords: language, conceptualization, essay, choice, writing



