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NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO
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WYZWANIA I ROZWIAZANIA.
STUDIUM PRZYPADKU

Wprowadzenie

Na Wydziale Nauk Humanistycznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wy-
szynskiego (UKSW) w Warszawie powstaje podrecznik Szczesé Boze. Skrypt do
nauczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie Al dla osob duchownych,
bedacy odpowiedzig na rosnace potrzeby zwigzane z rozwojem wspotpracy na-
ukowej uczelni z krajami Afryki. Publikacja ta, w formie bezptatnego e-booka,
zostanie udostepniona na stronie Wydawnictwa Naukowego UKSW w 2. potowie
2021 r. Na pelny kurs jezyka polskiego jako obcego na poziomie Al sktadac si¢
beda dwie czesci skryptu (pierwsza cze$¢ publikacji zostata wydana w 2021 r.).

Zanim przystgpiono do pracy nad podrgcznikiem na poziomie A1, rozpocze-
to — po zakonczeniu dwoch semestrow lektoratow z grupa poczatkujaca — proces
poglebionego badania potrzeb szkoleniowych w zakresie nauczania jezyka
polskiego jako obcego i przygotowania do stworzenia podrecznika odpowiada-
jacego na potrzeby stypendystow programu prowadzonego na Wydziale Teolo-
gicznym UKSW. Niniejszy artykul prezentuje zatozenia zwigzane z badaniem
i analizg potrzeb szkoleniowych w procesie planowania nauczania jezykéw ob-
cych i stara si¢ pokaza¢ zakres pojecia potrzeby szkoleniowe w odniesieniu do
nauczania jezykow; w sktad tego terminu wchodza bowiem zaréwno potrzeby
jezykowe, jak i elementy dotyczace procesu uczenia si¢ i nauczania. W artykule
przedstawiono wyniki badania opisujace potrzeby i oczekiwania kursantéw oraz
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2 Ksigza bioracy udziat w zajeciach oraz w opisywanym badaniu potrzeb szkolenio-
wych i jezykowych byli uczestnikami programu Organizacja studiow anglojezycznych
dla studentow mniejszosci religijnych i etnicznych, pochodzqcych z terenow objetych
dyskryminacjg oraz przemocq, a w szczegolnosci z Afryki prowadzonego na Wydziale
Teologicznym UKSW.
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pokazano, jak wptynely one na rozwigzania zastosowane w skrypcie Szczes¢
Boze i program nauczania.

Potrzeby szkoleniowe w nauczaniu jezykéw obcych —
podstawowe zagadnienia

Potrzeby w wymiarze edukacyjnym sg wiclowymiarowe, wicloaspektowe
i zmienne. Potrzeby szkoleniowe to cele ,,dotyczace mozliwych do modyfikowa-
nia rozbiezno$ci migdzy stanem obecnym a pozadanym” (Neczaj-Swiderska
2005). Jak wspomniano wyzej, w zakresie nauczania jezyka obcego sktadaja si¢
z potrzeb jezykowych, stanowiacych ,;rozdzwigk migedzy tym, co aktualnie ist-
nieje, a czyms$ pozadanym, idealnym” (Gajewska i Sowa 2014: 117), oraz z po-
trzeb dotyczacych srodowiska uczenia si¢ (w tym: metod, planowania procesu
uczenia si¢ 1 wyznaczania celdw). Nalezy zwrocic¢ uwagg, ze cele, tozsame wedtug
tych definicji z potrzebami, muszg by¢ definiowane zgodnie z zalozeniami
SMART, wedtug ktorych realizowalnos$¢ pozostaje integralnym elementem tego,
do czego dazymy. W przypadku nauki jezykéw wazne jest rowniez opisanie
celow w czasie oraz ustalenie wspolnie z uczniem (i ewentualnie instytucja zle-
cajaca kurs), ktore z tych celow (potrzeb) sa SMART, tj. konkretne (ang. specific),
mierzalne (ang. measurable), osiagalne (ang. achievable), istotne (ang. relevant)
i mozliwe do okres$lenia w czasie (ang. time-bound) — czyli ktore z nich stang si¢
elementami programu nauczania.

Louis Porcher (1983: 16) zauwaza, ze potrzeba to ,,wszystkie informacje,
niezaleznie od ich rodzaju, formy, zrodla, ktore sg niezbedne lub uzyteczne do
tego, aby zaplanowac proces nauczania, w ktorego centrum znajduje si¢ uczen”.
Z kolei James Dean Brown (2016: 13) jako synonim potrzeb w konteks$cie ich
badania w nauczaniu jezykéw wymienia m.in.: pragnienia, braki, oczekiwania,
motywacje, zapotrzebowanie, prosby, niezb¢dne umiejetnosci oraz nastgpny krok
(x) i x+1 (4. kolejny krok, ktéry uczen musi wykonac).

Mozna wigc podsumowac, ze potrzeba jest takim brakiem, ktory wymusza
dziatania, narzuca dazenie do celu. Stan nastgpujacy po wyeliminowaniu braku
opisywany jest jako idealny, pozadany, czyli pozwalajacy na osiagnigcie efek-
tywnosci w wykonywaniu danej czynno$ci, a w przypadku nauczania jezyka —
w komunikacji na poziomie i w zakresie pozadanym przez uczacego si¢. Dodat-
kowo potrzeba musi by¢ opisana zgodnie z akronimem SMART i uwzglednia¢
punkt widzenia wszystkich zaangazowanych, przy czym uczacy si¢ pozostaje
w centrum budowanego programu nauczania. Dlatego wlasnie Elzbicta Gajewska
i Magdalena Sowa wskazuja, ze konieczne jest postrzeganie roznych poziomow
potrzeb: indywidualnych, spotecznych lub instytucjonalnych, przewidywalnych,
nieprzewidywalnych, konkretnych, wyobrazeniowych, wyrazonych, niewyrazonych
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(Gajewska i Sowa 2014: 118). Majac na uwadze przedstawione powyzej defini-
cje oraz rozwazania, przeprowadzona analiza potrzeb obejmowata: ankiete on-
line (ktora wypehito 16 ksiezy sposrod 25 bioracych udziat w programie sty-
pendialnym), wywiady (przepytano 4 ksi¢zy oraz 1 organizatora programu
stypendialnego), jezykowa analizg iloSciowa wybranych tekstow zwigzanych
z praca ksiezy, analiz¢ obserwacji i uwag lektorow (w tym autorki niniejszego
artykutu) pracujacych przez 4 semestry z grupa ksi¢zy oraz dziennik fotograficz-
ny jednego z ksiezy (uczestnik programu doktoranckiego, uczacy si¢ jezyka
polskiego samodzielnie). W badaniu potrzeb szkoleniowych zastosowano trian-
gulacje technik badawczych oraz zrédet informacji, dzigki czemu udato si¢
uzyska¢ pelniejsze dane. Dodatkowym waznym elementem zapewnienia wiary-
godnosci otrzymanych wynikow byt fakt, ze analiza potrzeb powstata z uwzgled-
nieniem tzw. metod mieszanych (ang. mixed method research) i taczyta techniki
ilosciowe z jako$ciowymi.

Opis sytuacji wyjsciowej

Zajecia jezykowe z grupa ksigzy stanowily potaczenie nauczania jezyka
ogdlnego z elementami jezyka specjalistycznego, przy czym nalezy podkreslic,
ze potrzeba wlaczenia elementdéw jezyka specjalistycznego zostata wyrazona
przez uczacych si¢ w 3. miesigcu zajec. Na poczatku kurs planowany byt jako
kurs jezyka ogolnego z duzym komponentem kulturowym; zapotrzebowanie
takie otrzymali prowadzacy od organizatorow i na podstawie tych zatozen zostat
opracowany pierwszy program nauczania. Wprowadzone zmiany, uwzglednia-
jace ksztattujace si¢ potrzeby instytucji organizujacej kurs oraz uczacych sig,
a pozniej poszerzone badanie potrzeb szkoleniowych zapobiegly zjawisku zna-
nemu na gruncie nauczania jg¢zyka anielskiego jako TENOR (ang. teaching
English for no obvious reason) lub ENOP (ang. English with no obvious purpo-
se) (Brown 2016: 5).

Podczas prowadzonych zaj¢¢ i rozmoéw ze studentami oraz na podstawie
doswiadczen i refleksji lektorow okazato si¢, ze malejaca frekwencja na zajgciach
byta zwigzana z brakiem czasu na powtarzanie materiatu, a co za tym idzie —
z rosnacym poczuciem ,,0dstawania” od grupy. Obawom tym, typowym dla
dorostych uczacych si¢ jezyka, towarzyszyly rowniez trudnosci zwigzane z fak-
tem, ze grupa nie byla homogeniczna pod wzgledem poziomu znajomosci jezy-
ka. Dodatkowym czynnikiem demotywujacym byly niewielkie potrzeby w za-
kresie komunikowania si¢ w jezyku polskim — studia doktoranckie odbywaty si¢
w jezyku angielskim, ktory byt réwniez uzywany przewaznie w rozmowach
w miejscu zamieszkania. Uwzgledniajac te czynniki, zdecydowano si¢ podczas
badania i analizy potrzeb zwroci¢ wigksza uwage na srodowisko uczenia si¢
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i poszerzy¢ badanie potrzeb, o czym wspomniano wyzej, o te z zakresu sposobow
uczenia si¢ oraz mozliwosci uwzglednienia nauki jezyka w planie tygodnia.

Procedura badania i analizy potrzeb szkoleniowych

Jak podkresla Tadeusz Pilch (1998: 147), ,,Ankicta daje wiedzg obszerna, lecz
nie poglebiong, informuje, nie wyjasnia”, dlatego konieczne byto poszerzenie
badania potrzeb o inne techniki badawcze. Uzupetnienie wynikow ankiety wy-
wiadami pozwolito na uzyskanie petniejszego obrazu, czego nie dato si¢ osiagnac
za pomocg pytan zamknigtych czy pototwartych. Zalecenie, ze jezyk ankiety
powinien by¢ zrozumiatly, prosty i pozbawiony zargonu, jest w przypadku ankie-
ty dotyczacej nauczania jezyka obcego przeprowadzanej wsrod uczniow catko-
wicie niewystarczajace. Decyzja o wyborze jezyka ankiety ma wplyw na otrzy-
mane wyniki. Jak podkreslaja Weronika Wilczynska i Anna Michonska-Stadnik
(2010: 169), uzycie jezyka obcego moze mie¢ wptyw réwniez na obszernosc
i jako$¢ wypowiedzi ankietowanych. Osoby biorace udziat w analizowanej an-
kiecie pochodzity z roznych krajow Afryki, ich znajomos$¢ jezyka polskiego byta
za$ podstawowa lub zerowa. Metryczka na poczatku anonimowej ankiety poka-
zala, ze 16 ankietowanych uczyto si¢ jezyka ponizej 1 roku (najczesciej nie
wiecej niz 2 godz. dydaktyczne w tygodniu), a jedna osoba uczyta si¢ jezyka
polskiego od 1,5 roku. W przypadku badanej grupy zdecydowano si¢ wigc na
opracowanie ankiety i przeprowadzenie wywiadow w jezyku angielskim, ktory
to byt jezykiem edukacji dla badanej grupy. Aby zapewni¢ jak najpetnicjsze
zrozumienie intencji badacza, pytania ankiety byly konsultowane w wersji an-
gielskiej i polskiej z ksiedzem Polakiem znajacym biegle jezyk angielski.

Ankieta zostata podzielona na szes$¢ sekcji. Sekcja pierwsza przedstawiala
cel badania oraz informowata o zachowaniu anonimowosci ankietowanych.
Pytania sekcji drugiej dotyczyty czasu, od jakiego odpowiadajacy uczy si¢ jezy-
ka polskiego oraz jego pobytu w Polsce. Pytanie trzecie, zamknigte, brzmiato:
Czy chcialabys uzywac jezyka polskiego, wykonujgc obowiqzki ksiedza? Twier-
dzaco odpowiedziato 11 0sob (68,8%), moze — pig¢ 0séb (31,3%), nikt nie
udzielit odpowiedzi negatywnej. Potwierdzilo to przypuszczenia wynikajace
z rozméw z uczestnikami kursu, ze mozliwos$¢ sprawowania postugi duchowne-
go w jezyku polskim jest dla uczestnikow programu wazna — a jak pokazaly
wywiady, pozostaje istotnym czynnikiem wplywajacym na pozytywne postrze-
ganie pobytu w Polsce — ale nie tylko, gdyz zgodnie z deklaracjami uczestnikow
wywiadu, wigze si¢ ona z elementami wzbogacania duchowosci. Podczas wy-
wiadow jeden z rozmowcow podkreslit, Zze praca w parafii bylaby forma dziele-
nia si¢ swoja wiedza oraz do§wiadczeniem.
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Pytania w kolejnych sekcjach, nr 3—5, byly uktadane od ogdlnych do szczego-
towych i mialy charakter zamkniety. W sekcji trzeciej oraz czwartej ankietowani
poproszeni byli o okreslenie stopnia chegci wykonywania danej czynnosci zawo-
dowej przy korzystaniu z jezyka polskiego w ogole (sekcja nr 3) oraz do konca
2021 r. (sekcja nr 4). Pytania z rangowaniem z tych sekcji pozwalaty na udzielenie
odpowiedzi wedtug skali wyrazajacej wazno$¢ — od 1 (niewazne) do 5 (bardzo
wazne). Pytania dotyczyty pracy duchownego oraz relacji z kolegami (w pracy, na
uczelni) i wiernymi. Pytania sekcji czwartej powstaty na podstawie opracowanych
przez ALTE (The Association of Language Testers in Europe) twierdzen rozpoczy-
najacych si¢ od Can do..., shuzacych do samooceny uczacych si¢ jezyka obcego.
Odpowiednio zaadaptowane do specyfiki pracy osoby duchownej twierdzenia
pochodzily z obszaru Praca®. Sekcja pigta, w ktorej pytania dotyczyly procesu
uczenia si¢ oraz przekonan dotyczacych czasu potrzebnego do osiggnigcia celu,
sktadata si¢ z pytan zamknigtych pozwalajacych na wybor tylko jednej odpowiedzi.

Wedlug klasyfikacji [lony Przybytowskiej (1978: 63) wywiad przeprowadzo-
ny w ramach opisywanego badania to wywiad swobodny, mato ustrukturalizo-
wany (mato ukierunkowany), bez listy pytan, ale z lista zagadnien powstatych
na podstawie wynikow ankiety, podczas wywiadu za$ zadawano pytania otwar-
te, zachgcajace do dluzszych wypowiedzi, zindywidualizowane ze wzgledu na
respondenta 1 pozostajace z zwigzku z udzielanymi odpowiedziami, otwarte na
ich kontekst. Wywiad przeprowadzono w formie wideorozmowy za pomoca
aplikacji Google Meets (w jednym wypadku odbyto rozmowe telefoniczng).
Przeprowadzono trzy rozmowy indywidulane oraz jeden wywiad z dwoma
uczestnikami. Srednio kazde ze spotkan trwato 60 min. Celem wywiadow byto
doprecyzowanie i poglebienie wynikoéw otrzymanych w ankiecie.

Wyniki ankiety (sekcja nr 5) oraz wywiadu

W sekeji pigtej zadano ankietowanym pig¢ pytan. Na kazde z nich udzielono
16 odpowiedzi:
1. Sgdze, ze aby osiggngc swoje cele, POWINIENEM brac udzial w zaje-
ciach...
o 2 godz. tygodniowo — 7 0s6b (43,8%)
* 4 godz. tygodniowo — 5 0s6b (31,3%)
* 6 godz. tygodniowo — 2 osoby (12,3%)
* 8 godz. tygodniowo — 1 osoba (6,3%)
* wigcej — 1 osoba (6,3%)

3 https://www.cambridgeenglish.org/Images/28906-alte-can-do-document.pdf [dostep:
20.07.2021].
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2. Aby osiagna¢ swoje cele, JESTEM GOTOW bra¢ udzial w zajeciach. ..
o 2 godz. tygodniowo — 7 0s6b (43,7%)
* 4 godz. tygodniowo — 7 0s6b (43,7%)
* 6 godz. tygodniowo — (0 0s6b
* 8 godz. tygodniowo — 1 osoba (6,3%)
* wigcej — 1 osoba (6,3%)
3. Aby osiagna¢ swoje cele, POWINIENEM uczy¢ si¢ poza zaj¢ciami jezy-
kowymi (samodzielnie)...
o 2 godz. tygodniowo — 6 0s6b (37,5%)
* 4 godz. tygodniowo — 4 osoby (25%)
* 6 godz. tygodniowo — 2 osoby (12,5%)
* 8 godz. tygodniowo — 1 osoba (6,2%)
*  wigcej — 3 osoby (18,8%)
4. Aby osiagnaé swoje cele, JESTEM GOTOW uczy¢ sie poza zajeciami
jezykowymi (samodzielnie)...
o 2 godz. tygodniowo — 6 0s6b (37,5%)
* 4 godz. tygodniowo — 5 0s6b (31,3%)
* 6 godz. tygodniowo — 2 osoby (12,5%)
* 8 godz. tygodniowo — 2 osoby (12,5%)
* wigcej — 1 osoba (6,2%)
5. Czy chcialbys$ bra¢ udziat w dodatkowych zajeciach online?
o tak— 14 0s0b (87,5%)
e nie—0 o0séb
*  moze — 2 osoby (12,5%)

Kursanci w wigkszo$ci uwazaja zaangazowanie podczas zaje¢ na poziomie
2-4 godz. dydaktycznych za optymalne. Potwierdzita to rowniez obserwacja fre-
kwencji: w pierwszym roku zaj¢¢ zaplanowano 8 godz. dydaktycznych tygodnio-
wo, ale uczniowie zwracali uwage, ze liczba ta jest nie do pogodzenia z innymi
zobowigzaniami na uczelni, dlatego frekwencja spadata, a nieréwnosci w opano-
waniu materialu miedzy uczniami rosty. W kolejnym roku akademickim zajecia
odbywaly si¢ w wymiarze 4 godz. tygodniowo, dzigki czemu udato si¢ utrzymaé
zaangazowanie kazdego ze studentéw na podobnym poziomie. W pytaniu o do-
datkowe (pozalekcyjne) zaangazowanie przewazalty odpowiedzi wskazujace, ze
powinno ono wynosi¢ 2—4 godz. Brak rozbieznosci mi¢dzy zdaniami opisujacymi
stan pozadany a tymi dotyczacymi mozliwosci zaangazowania si¢ w nauke pozwa-
la przypuszczaé, ze uczacy si¢ majg realistyczne podejscie do nauki. Moze mieé¢
ono zrodto w fakcie, ze badania grupa to osoby znajace nie mniej niz dwa jezyki
obce 1 potrafiace w sposob precyzyjny opisa¢ zarowno swoje oczekiwania, jak
i mozliwos¢ ich osiagniecia w czasie. Wywiady jednak pokazaty, ze wniosek taki
jest nie do konca prawdziwy. W osobistych rozmowach wybrzmialo, iz studenci
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chca podczas zaje¢ otrzymywac podstawowe informacje, schematy gramatyczne,
ktore — wedhug nich —moga si¢ sta¢ podstawa do samodzielnego poglebiania wie-
dzy i zdobywania umiejetnosci, ¢wiczenia uzycia jezyka w sytuacjach zycia co-
dziennego. Studenci posrednio wyrazali potrzebe wsparcia w stosowaniu technik
uczenia si¢ w ramach pracy wilasnej. Dodatkowo podkreslali potrzebe nauki jezy-
ka przed przyjazdem do Polski, np. w formie kursow online, dzigki czemu nie
czuliby si¢ zagubieni. Zainteresowanie naukg online (w tym zaj¢ciami prowadzo-
nymi asynchronicznie, ¢wiczeniami powtorzeniowymi online) zauwazalne byta
réwniez w odpowiedziach na pytania ankiety.

Podczas wywiadow ksigza wskazywali, ze — obok poznania podstaw grama-
tyki —najwazniejsze sa dla nich poprawna wymowa i umieje¢tnos¢ prawidtowego
odczytania zapisanych wyrazow, nawet jesli szczegdtowe znaczenie poszczegol-
nych wyrazow nie jest dla nich jasne. Uwazali oni, ze dzigki tej umiejetnosci
mogliby bra¢ udziat we wspdlnej modlitwie z wiernymi, w spotkaniach parafian,
w odprawianiu mszy po polsku, i podkreslali, ze nie chcieliby z powodu niedo-
skonatej, niewyraznej wymowy wywotywac efektu komicznego lub wptywaé
negatywnie na pelne uczestnictwo osob stuchajacych.

Podsumowanie

Przedstawiony wyzej fragment badania potrzeb szkoleniowych opisywanej

grupy prowadzi do nastepujacych wnioskow:

* kursanci zauwazaja, ze mozliwo$¢ uzywania jezyka polskiego w codzien-
nej komunikacji, a przede wszystkim w pracy oraz na uczelni, jest dla
nich istotnym elementem motywujacym do dalszej nauki;

* brak mozliwosci uzywania jezyka polskiego oraz bycia czgscia wspolno-
ty wierzacych ,,po polsku” powoduje, ze czuja si¢ oni izolowani, pozo-
stawieni na marginesie;

» respondenci deklarujg brak czasu na nauke — zar6wno samodzielna, mig-
dzy zajeciami, jak i zorganizowang w formie lektoratow;

* rozwigzaniem powyzszego problemu, wedlug studentow, jest wlaczenie
elementow e-learningu asynchronicznego jako stalego elementu kursu;

» studenci wskazali prawidlowa wymowe jako wazny element ksztalcenia
oraz jeden z elementow wiaczenia si¢ do spotecznoéci i brania udziatu
w mszy po polsku jako osoba duchowna (poprzez np. prawidtowe odczy-
tanie fragmentow Pisma Swictego);

* jak mozna wnioskowaé z wypowiedzi podczas wywiadow, studenci po-
trzebuja wsparcia w zakresie metod pracy nad jezykiem oraz wspierania
autonomii rozumianej jako praca nad skuteczng samodzielng nauka,
wyznaczenie celow 1 poszukiwanie metod ich realizacji.
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W odpowiedzi na potrzebe pracy nad technikami uczenia si¢ oraz wyznacza-
nia celow do programu kursu wprowadzono zadanie projektowe polegajace na
prowadzeniu przez studenta fotodziennika*. Celem projektu jest zachecenie
uczacych si¢ do refleksji nad potrzebami jezykowymi i szkoleniowymi przez
fotografowanie (telefonem) przedmiotow, ktorych nazw nie znaja, a cheieliby je
poznaé, oraz symbolicznego przedstawiania sytuacji, w ktorych czuli si¢ zagu-
bieni z powodu brakow jezykowych albo — przeciwnie — dumni z tego, jak sobie
poradzili. Cwiczenie to wzmacnia autonomie w wyznaczaniu celow oraz pogle-
bia refleksj¢ nad potrzebami szkoleniowym w zakresie jezyka obcego. Zdjgcia
moga poézniej stuzy¢ jako fotofiszki i by¢ rowniez inspiracja dla nauczyciela;
ponadto mogg staé si¢ elementem zajec, ktorych celem jest stworzenie mapy
marzen i mapy celow jezykowych oraz edukacyjnych (Zioto-Puzuk 2019). Pod-
czas zaje¢ planowanych w kolejnych latach lektorzy beda roéwniez prezentowac
techniki mnemoniczne i zachecac studentoéw, aby dzielili si¢ swoimi pomystami
na skuteczng nauke. Kursantom zostanie tez zaproponowana mozliwo$¢ zapisa-
nia si¢ do grupowego newslettera wysytanego 2, 3 razy w tygodniu (cze¢stotliwos¢
ustalg kursanci), ktory bedzie zawierat ¢wiczenia, krotkie nagranie do odstucha-
nia lub tekst z pytaniami. Wykonanie zadania z newslettera nie bedzie wymagac
wigcej niz 5—-10 min samodzielnej pracy. Taka forma aktywnos$ci miedzy zaje-
ciami pozwoli na wprowadzenie regularnoséci w pracy nad jezykiem w nieobcia-
zajacej formie oraz bedzie odpowiedzig na potrzebg pracy z nowymi technolo-
giami. W pierwszej czesci skryptu ta potrzeba zostata zrealizowana przez
korzystanie z kodow QR odsytajacych do ¢wiczen na platformie LearningApps —
do pracy samodzielnej lub podczas zajec.

Tematyka poszczegolnych rozdziatéw skryptu odpowiada na zapotrzebowa-
nie uczestnikow zwigzane z uzywaniem jezyka polskiego podczas pracy duchow-
nego. Tytuly rozdzialow to: Szczes¢ Boze!, Jak ma pan na imi¢?, Co u ksiedza
stychac?, To jest moj kosciol i moja parafia, lle kosztuje chleb?, W kancelarii
parafialnej, Poblogoslaw, Panie Boze, nas i te dary, Jestem mtodym ksigdzem,
O 12 w niedzielg odprawiam msze, Dzis Swieci stonce, jutro bedzie padac deszcz,
Rok liturgiczny. Dodatkowo w podreczniku zamieszczono autentyczne dokumen-
ty uzywane w kancelarii parafialnej, ktére stanowia podstawe ¢wiczen komuni-
kacyjnych i pozwalaja na przygotowanie si¢ z do ewentualnej pomocy w kance-
larii. Wykorzystanie autentycznych dokumentéw podnosi rowniez motywacje do
nauki i wspiera przekonanie, ze jezyk polski moze by¢ narzgdziem wykorzysty-
wanym do komunikacji w realnych sytuacjach dotyczacych petnienia postugi
duchownego.

4 Przeprowadzono pilotaz z jednym uczestnikiem w tej grupie oraz jako dziatanie
prowadzone przez jeden semestr z inng grupa studentow.
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Kazdy rozdziat otwiera krotki stowniczek tematyczny, co jest pomoca dla
uczacych si¢, gdyz pozwala na tatwiejsze powtarzanie leksyki oraz budowanie
skojarzen poprzez tematyczne jej grupowanie. Podobng funkcje petni rowniez
polsko-angielski stowniczek 96 podstawowych termindéw religijnych zamiesz-
czony na koncu publikacji. W zatozeniu autorki stowniczki maja spowodowac,
ze skrypt bedzie prawdziwie podreczng pomoca w nauce jezyka polskiego,
szansg na szybkie podstawowe przygotowanie si¢ do sytuacji komunikacyjnej,
ktora moze nastapi¢. Zgodnie z zapotrzebowaniem uczacych si¢ skrypt nie mogt
jednak przybra¢ formuty zblizonej do rozmowek, gdyz w wywiadach kursanci
podkreslali, ze poglebione poznawanie zasad gramatyki jest dla nich wazne, daje
podstawe do samodzielnej nauki. Podczas zaje¢ studenci prosili o ¢wiczenia
oparte na drylach jezykowych, ale jednoczes$nie sami chcieli odkrywac i opisywaé
zasady gramatyczne. Tam gdzie bylo to mozliwe, wprowadzono wigc elementy
swiadomej indukcji, tzn. metody prezentacji gramatyki bedacej ,,[...] sterowanym
odkrywaniem (ang. conscious induction as guided discovery), kiedy to uczacy
si¢ — na bazie przyktadow specjalnie dobranych przez nauczyciela — samodziel-
nie formulujg regute gramatyczng” (W. Decco; cyt za: Kny$ 2017: 36) W drugiej
czesci skryptu (bedacej jeszcze w opracowaniu) zostang zaproponowane ¢wicze-
nia realizujace zatozenia indukcyjnego nauczania gramatyki.

Jednoznaczna potrzeba doskonalenia prawidlowej wymowy znalazta odzwier-
ciedlenie w pierwszym rozdziale ksigzki, prezentujacym podstawy polskiej
Wwymowy, oraz w zamieszczeniu w kazdym z rozdziatlow modlitwy lub modlitw,
ktore pozwalaja na nauczenie si¢ prawidtowego ich brzmienia oraz skojarzenia
wyrazu z zapisem.

Cho¢ otrzymane wyniki, zgodnie z zalozeniami badania potrzeb szkolenio-
wych, nie powinny by¢ generalizowane, to jednak moga stuzy¢ jako inspiracja
i podstawa do stawiania hipotez badawczych. Gtéwna z nich dotyczy faktu, ze
nauczanie jezyka ogdlnego w grupach dorostych moze szybko prowadzi¢ do
zniechecenia i poczucia braku celu. Dlatego tez kursy jezykowe dla dorostych,
w tym duchownych, musza nie tylko zawiera¢ elementy wiedzy o danym kraju
ijego kulturze, ale rowniez dawac narzedzia do komunikacji w pracy i sytuacjach
formalnych. W przypadku opisywanych grup niedostateczna znajomos¢ jezyka
polskiego postrzegana byta jako uciazliwos¢, swego rodzaju zubozenie w obsza-
rze duchowosci. Dostrzezenie tej waznej, ale nie oczywistej potrzeby bylo moz-
liwe dzigki przeprowadzeniu poglebionej analizy potrzeb szkoleniowych, ktore
to dziatanie powinno poprzedzaé planowanie kazdego kursu jezyka obcego dla
dorostych.



Nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego wérdd osob duchownych... 197

Bibliografia

Brown J.D. (2016), Introducing Needs Analysis and English for Specific
Purposes, Routledge, London.

Gajewska E., Sowa M. (2014), LSP, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykow
specjalistycznych, Werset, Lublin.

Knys$ M. (2017), O zaletach, trudnosciach i potrzebie indukcyjnego naucza-
nia gramatyki jezyka polskiego jako obcego, ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 1.

Neczaj-Swiderska R. (2005), Rozpoznanie i analiza potrzeb szkoleniowych
organizacji, ,,E-mentor” nr 8.

Pilch T. (1998), Zasady badan pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa.

Porcher L. (1983), Migrant workers learning French in France: a practical
experiment, w: Case studies in identifying language needs, red. R. Richterich,
Pergamon Press, Council of Europe.

Przybytowska 1. (1978), Wywiad swobodny ze standaryzowang listq poszu-
kiwanych informacji i mozliwos¢ jego zastosowania w badaniach socjologicznych,
»Przeglad Socjologiczny” nr 30.

Wilczynska W., Michonska-Stadnik A. (2010), Metodologia badan w glotto-
dydaktyce. Wprowadzenie, Avalon, Krakow.

Zioto-Puzuk K. (2019), Ksztattowanie autonomii i umiejetnosci samooceny
uczniow na lekcjach jezyka obcego — wykorzystanie mapy marzen, ,,Jezyki Obce
w Szkole” nr 2.

Streszczenie
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego wsrod oséb duchownych —
wyzwania i rozwigzania. Studium przypadku

Artykul prezentuje wyniki badan dotyczacych potrzeb szkoleniowych w za-
kresie nauczania jgzyka polskiego jako obcego prowadzonych w grupie ksiezy
doktorantéw z krajow Afryki studiujacych na Wydziale Teologicznym UKSW
w Warszawie. Przeprowadzone badanie potrzeb stato si¢ podstawa do zaprojek-
towania skryptu do nauki jezyka polskiego jako obcego dla oséb duchownych
zatytutowanego Szczes¢ Boze!, ktorego pierwsza czgsé ukazata sie w 2021 r.
Artykul przedstawia, jak otrzymane wyniki badania potrzeb wptynety na kon-
strukcje podrgcznika oraz programu nauczania.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, jezyk polski jako obcy dla osob
duchownych, potrzeby szkoleniowe, nauczanie jezyka specjalistycznego
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Summary
Teaching Polish as a Foreign Language to Clergymen —
Challenges and Solutions. A Case Study

The article presents the results of the learning needs analysis concerning
teaching and learning Polish as a foreign language conducted among a group of
priests — PhD students from African countries studying at the Faculty of The-
ology at the Cardinal Stefan Wyszynski University in Warsaw. Presented research
became the basis for designing a script for teaching Polish as a foreign language
for clergy entitled God Bless You!, the first part of which was published in 2021.
The article presents how the results of the needs analysis influenced the structure
of the textbook and the curriculum.

Keywords: Polish as a foreign language, teaching Polish as a foreign language
to clergymen, learning needs, LSP (language for specific purposes)



