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WSTEP

Przepickny enkomion poswiecony MADROSCI, zawarty w 6smym rozdzia-
le Ksiggi Przystow, wskazuje na jej fundamentalng rolg¢ w $wiecie. Jej owoce
cenniejsze sg od zlota, a plony niz najczystsze srebro (Prz 8,19) — stwierdza
starozytny autor biblijny. Matymi krokami na drodze prowadzacej do niej jest
naukowe postgpowanie krytyczne, oparte na rzetelnosci i metodycznym dziataniu.
Drobng czastke tego postgpowania zamieszczamy w niniejszym tomie. Przyno-
si on zbior prac autorow z kilku o§rodkow akademickich w kraju. Materiaty tu
przedstawiane skupilismy w rozpoznawalnych dla naszego periodyku kregach
tematycznych.

Pierwszy z nich, W kregu jezyka, rozpoczyna praca o. dra Piotra Wiodygi —
benedyktyna, hebraisty, ktory kontynuujac tradycje tematyki biblijnej na tamach
naszego pisma, omawia drobny element przektadu Bereszit zydowskiego ttuma-
cza, [zaaka Cylkowa. W rozdziale tym znajduje si¢ jeszcze praca Beaty Bohdzie-
wicz-Suleckiej, doktorantki UKSW, stanowigca druga czg¢sc¢ jej szkolnych badan
jezyka wartosci. Krag jezykowy zamyka artykut Joanny Drozd oparty na jej
dysertacji doktorskiej.

Rozdziat drugi — W kregu literatury — wypetniaja trzy studia: Zbigniewa
Chojnowskiego, Marii Jolanty Olszewskiej oraz piszacego te stowa. Znajda si¢
tu prace odkrywcze i znaczace dla refleks;ji literaturoznawczej nad problematyka
religijng w polskiej literaturze ostatniego wieku. Rozdziat trzeci — dotyczacy
dydaktyki — przynosi §wieze i jak mysle, wazne w dyskusji nad ksztalceniem
polonistycznym artykuly Zofii Pomirskiej i Anety Lewinskie;j.

Czwarty krag tematyczny dotyczacy mysli humanistycznej przynosi efekty
badan, dos§wiadczen i refleksji nad szkolnictwem w uszczegolowionym ujeciu
Beaty Udzik (UAM), informacje o teatrze szkolnym w uj¢ciu Mariusza Lacha
(KUL) i wreszcie oparte na bogatym materiale zrodtowym studium Wiestawa
Ratajczaka (UAM). Cato$¢ czasopisma zamyka krag tekstow kultury z jezyko-
znawczg refleksja nad ,trudnym sasiedztwem” polsko-niemieckim. Prace taka
przygotowata autorka reprezentujaca UKW w Bydgoszczy — Agnieszka Rypel.
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Od niniejszego tomu ,,Jezyk — Szkota — Religia” powraca do formuty rocz-
nika, a funkcj¢ redaktora naczelnego przejat piszacy te stowa. Niech wigc wolno
mi bedzie podzigkowac zalozycielce 1 dotychczasowej redaktor naczelnej nasze-
go pisma — prof. dr hab. Anecie Lewinskiej — ktorej optymizm, zapat i energia,
wiara w stusznos$¢ obranej drogi, wreszcie determinacja i absolutne zaangazo-
wanie sprawily, ze ,,Jezyk — Szkota — Religia” jest periodykiem na trwale zado-
mowionym na mapie polskiej humanistyki.

Edward Jakiel



Piotr Wiodyga'
Dom $w. Benedykta w Starym Krakowie
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JEZYK SACRUM CZY JEZYK PROFANUM -
NA KANWIE PIERWSZEGO ROZDZIALU
KSIEGI RODZAJU W PRZEKYLADZIE
IZAAKA CYLKOWA

Wprowadzenie

Niniejszy tekst jest przyczynkiem do badan nad wykorzystaniem i rola jezy-
ka sakralnego, a towarzyszy mu przekonanie, ze jezyk sakralny wymaga pewne-
go uscislenia, docenienia w pracy z jezykiem — ze jezykowi sakralnemu nalezy
si¢ wigcej uwagi, bo nie powiedziat on jeszcze swojego ostatniego stowa.

Jezyk sakralny przynalezy do sfery sacrum. Z jednej strony nalezy obok niego
postawi¢ takie odmiany jezyka, jak jezyk religijny, jezyk rytualny, jezyk koscielny,
jezyk teologiczny, jezyk mistyczny — czy w ogodle jezyk §wigty — i odroznié je od
jezykow $wieckich (ktore w tym kontekscie trzeba umiesci¢ w sferze profanum).
Z drugiej strony jezyk sakralny moze by¢ uznawany za odmiane jezyka specjali-
stycznego i postawiony (bez umniejszania jego sakralnosci) w opozycji do jezyka
codziennego. Mamy zatem dwie opozycje wobec jezyka sakralnego: jezyk §wiec-
ki i jezyk codzienny. Zapytajmy, czy taka konstelacja jest stuszna.

Doswiadczenie sacrum (sakralne) jest jednym z podstawowych doswiadczen
cztowieka (zob. Wszotek 2004, s. 58 i nast.) i jako takie odbija si¢ nie tylko
w zyciu psychicznym czy duchowym czlowieka, ale takze w codziennej prakty-
ce ,,jezykowania”, stowem: z potrzeba skorzystania z j¢zyka sakralnego mozna
si¢ liczy¢ takze w obszarze jezyka codziennego, nie-profesjonalnego.

Jezyk sakralny moze zatem interesowac nie tylko fachowcow na co dzien
obcujacych z tekstami $wietymi (biblistow, teologdw), ale takze np. thumaczy
czy mowcow, ktorzy moga wykorzystac te¢ odmiang jezyka albo wrecez sa zobo-
wigzani do korzystania z niej w swojej pracy?.

! piotrosb@me.com, https://orcid.org/0000-0002-9669-3993

2 Szeroko zjawiskiem sacrum zajmowat si¢ teoretyk religioznawstwa M. Eliade,
ktory jednak koncentrowat si¢ na strukturze zjawiska przestrzeni sacrum w $wiecie czto-
wieka, a nie na jego jezykowaniu (zob. Eliade 1993, s. 7-10).
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Dla jezykoznawcy zjawisko sakralizacji jezyka codziennego, wzglednie je-
zykowej desakralizacji jezyka religijnego, nie jest niczym nieznanym. Niezmien-
nie interesujace jest ciagle ukonkretnianie si¢ tego procesu w poszczegdlnych
przejawach wykorzystania jezyka w celu przenoszenia tresci religijnych, natu-
ralnie przynalezacych do sfery sacrum, w sfer¢ profanum, gdzie przeciez doko-
nuje si¢ zdobywanie (wzglednie utrata) poczucia sensu zycia jako takiego.

Podsumowujac wprowadzenie — mozna powiedzie¢, ze jezyk sakralny, po-
dobnie jak jezyk $wiecki, zastuguje na wyodregbnienie i odroznienie go od jezy-
ka religijnego, ko$cielnego czy jezyka $wigtego (zob. Ewertowski 2017, s. 31).

Niniejsza analiza stawia sobie za cel uzasadnienie takiego wtasnie wyroznie-
nia. W pracy nad charakterystyka jezyka sakralnego postuze si¢ polskim prze-
ktadem Ksiggi Rodzaju i zbadam jego zalezno$¢ od pierwotnego tekstu hebraj-
skiego. Poréwnanie tych dwoch tekstow powinno nam pozwoli¢ zauwazyé¢, jak
jeden tekst sakralny ,,przechodzi” w drugi. Ogranicz¢ si¢ przy tym wylacznie do
pierwszego rozdziatu Ksiegi Rodzaju, obejmujac uwaga wigksza czgs¢ pierw-
szego opowiadania o stworzeniu $wiata i cztowieka, ale pomijajac jego zakon-
czenie, znajdujace si¢ juz w rozdziale drugim (Rdz 2,1-4a).

Argumentem za takim zalozeniem jest nie tyle sam podzial tekstu Biblii na
rozdzialy i wersety (ktory, jak wiadomo, jest w tym przypadku zabiegiem wtor-
nym i ma charakter parabiblijny), ile bardzo wyrazisty program strukturalny.
Z zelazng logika jest on realizowany wtasnie w pierwszym rozdziale Ksiggi
Rodzaju — wyznaczany przez okreslone formuty (zob. Paluda-Blokesz 2009,
s. 49), o ktorych nizej — by zanikna¢ w pierwszych wersetach rozdziatu drugiego,
zaliczanych tradycyjnie do pierwszego opowiadania o stworzeniu §wiata i czto-
wieka (Rdz 2,1-4a).

Analiza obejmie przektad Izaaka Cylkowa (1841-1908), ktorego przektady
na jezyk polski przezywaja w ostatnich kilku latach swoj renesans, a na nowo
wydawane od razu inspirujg zarowno fascynatéw biblistow, jak filologow — j¢-
zykoznawcow, a przeciez moga by¢ tez interesujace dla historykow $ledzacych
zjawiska spoteczne w $wiecie religijnym i intelektualnym XIX w. Przektad
Pigcioksigegu sporzadzony przez Cylkowa ukazat si¢ w 1895 r. w drukarni J. Fi-
szera w Krakowie i byt czgs$ciag niebywalego, wspanialego projektu translator-
skiego nastawionego na spolszczenie calej Biblii hebrajskiej (Gryglewicz 1985).

Analiza materialu
Dokonajmy zestawienia materiatu leksykalnego i semantycznego w tekscie

hebrajskim oraz w przektadzie Cylkowa. W tym celu podzielmy ten materiat na
dwie grupy:
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A. leksemy znaczeniowe — w naszym przypadku: rzeczowniki, przymiotniki,
liczebniki, czasowniki i formy czasownikowe oraz przystowki;

B. leksemy strukturalne: partykuty wzmacniajace, przyimki, spojniki i za-
imki.

Przektad Cylkowa obejmuje 585 wyrazéw. W grupie A mamy wyrazow
358/585 (61%), w tym: rzeczownikow — 202/585 (34,5%); przymiotnikow —
27/585 (4,6%); liczebnikoéw — 8/585 (1,3%); czasownikoéw — 99/585 (17%);
imiestowow — 10/585 (1,7%); przystowkow — 12/585 (2%). W grupie B wyrazoéw
jest 227/585 (39%): partykut wzmacniajacych — 15/585 (2,5%); przyimkow —
55/585 (9,4%); spojnikow — 117/585 (20%); zaimkow — 40/585 (6,8%).

Pierwotny tekst hebrajski obejmuje 412 wyrazow. Grupg A tworzy ich 353/412
(85%), w tym: rzeczownikow — 227/412 (55%); przymiotnikow — 15/412 (3,6%);
liczebnikow — 8/412 (2%); czasownikow — 102/412 (24%); imiestowow — 1.
Jezeli chodzi o przystowki, ich funkcje w jezyku hebrajskim petnig przymiotni-
ki badz rzeczowniki. W grupie B jest 59/412 (14%) wyrazdéw: partykut wzmac-
niajacych — 8/412 (2%); przyimkow — 29/412 (7%); zaimkow — 17/412 (10%).
Najczesciej wystepujacy spojnik to i, ortograficznie zro$nigty z nastepnym wy-
razem, ktory w jezyku hebrajskim jest o wiele czesciej uzywany, niz przywiduja
to polskie normy stylistyczne — dlatego w tym miejscu opuszczamy liczby doty-
czace tego spojnika jako nic niewnoszace. Ponadto w tekscie hebrajskim Rdz 1
wystepuje spojnik ki (5 razy).

Przektad Cylkowa postuguje si¢ 135 jednostkami semantycznymi (leksema-
mi). Grupe A tworzy 105/135 (77%) leksemoéw znaczeniowych. Najczestsze
z nich to: rzeczownik Bog (31 razy), czasownik by¢ (18 razy), rzeczownik ziemia
(17 razy), czasownik rzec (11 razy) oraz rzeczowniki dzien, $wiatto i wody (row-
niez po 11 razy). Wérod leksemow znaczeniowych, ktore wystepuja tylko jeden
raz (perykopowe hapaxlegomena), a ktorych jest az 47/135 (34%), nalezy wy-
mieni¢ rzeczowniki: cztowiek, mezczyzna, niewiasta — wszystkie w jednym
wersecie (Rdz 1,27). Ponadto wymieni¢ trzeba czasownik blogostawic, ktory
wystepuje dwukrotnie: raz w formie dokonanej — poblogostawil (Rdz 1,22) —iraz
w formie niedokonanej — blogostawit (Rdz 1,28). Grupe B w przektadzie tworzy
30/135 (22%) leksemdw strukturalnych — wsrdd nich: i (85 razy), a (17 razy), na
(15 razy), niech (14 razy), podiug i swoj (po 11 razy). Po jednym razie wystepu-
ja: posrodku, z, do, jako, zas, ona, one (6,7%).

Tekst hebrajski postuguje si¢ 103 jednostkami semantycznymi (leksemami).
W tekscie tym grupe A tworzy 90/103 (87%) leksemow znaczeniowych. Najczest-
sze z nich to: rzeczownik ‘€lohim ‘Bég’ (32 razy), czasownik Ajh ‘by¢’ (32 razy),
rzeczownik ‘eres ‘ziemia’ (20 razy), rzeczownik kol ‘catos$¢’ (14 razy), rzeczownik
jom ‘dziefn’ (11 razy), czasownik 'mr ‘powiedzie¢’ (11 razy), rzeczownik or
(11 razy), rzeczownik majim ‘wody’ (11 razy), rzeczownik min ‘rodzaj, gatunek’
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(10 razy). Jednostek semantycznych z tej grupy, ktore wystepuja tylko jeden raz
(hapaxlegomena tego tekstu), jest az 41/412 (blisko 10% tekstu) — wsrdd nich:
‘adam ‘cztowiek’, zakar ‘mezczyzna’, n°géba ‘kobieta’ (Rdz 1,27). Grupe B two-
rzy 13/103 (12%) leksemow strukturalnych. Sa to przede wszystkim zaimki i przy-
imki. Rozbieznos¢ migdzy tekstem pierwotnym a przektadem wynika stad, ze
w jezyku hebrajskim zaimki dzierzawcze tworza jedng cato$¢ z rzeczownikiem,
do ktorego si¢ odnosza, a zatem nie sg osobng jednostka leksykalna.

Zestawiajac powyzsze liczby dotyczace obu tekstow otrzymujemy obraz dosé¢
spojny: zeby oddac¢ 412 wyrazoéw hebrajskich, Cylkow wykorzystat 585 wyrazow
polskich (roznica: 173), a zeby przettumaczy¢ 103 jednostki semantyczne he-
brajskie, Cylkow uzyt 135 polskich jednostek semantycznych (réznica: 32).
Ponadto 90 hebrajskich lekseméw znaczeniowych przechodzi w 105 leksemow
znaczeniowych w przektadzie (r6znica: 15) oraz odpowiednio 13 hebrajskich
lekseméw strukturalnych — w 30 polskich (réznica: 17).

Tekst Cylkowa jest zatem o 41% diuzszy od tekstu hebrajskiego i tworzy go
0 31% wigcej roznych wyrazow. Leksemow znaczeniowych u Cylkowa jest o 16%
wigcej. Roznice wynikajg z rozbieznosci semantycznych, jakie zachodza migdzy
poszczegdlnymi leksemami polskimi i hebrajskimi. Oto kilka przyktadow: cza-
sownik hebrajski ‘$h jest przez Cylkowa ttumaczony jako uczyni¢ (Rdz 1,7.26.31),
rodzi¢ (Rdz 1,11), wyda¢ (Rdz 1,12.24.25), utworzy¢ (Rdz 1,16); rzeczownik
‘adam — jako ludzie (Rdz 1,26) lub czlowiek (Rdz 1,27). Do tej listy nalezy dodaé
wspominany juz czasownik blogostawié/poblogostawic.

Mozna stwierdzi¢, ze przektad Cylkowa jest bardzo precyzyjny; poszczego6l-
ne jednostki semantyczne hebrajskie ttumaczy on z zelazna konsekwencja,
czego wynikiem jest to, ze w obu tekstach kolejnos$¢ najczesciej wystepujacych
leksemow jest taka sama: Bog, by¢, ziemia, rzec, dzien, $wiatlo, wody. Mozemy
uzna¢, ze na plaszczyznie wyrazowo-semantyczno-znaczeniowej mamy do czy-
nienia z wewnetrzng spojnoscia przektadu z tekstem pierwotnym.

Przyjrzyjmy sig, jak tltumacz oddaje strukture tekstu hebrajskiego, ktora jest
przeciez argumentem za naszym ograniczeniem si¢ wylacznie do Rdz 1.

Elementem nadajacym strukture w tekscie hebrajskim sg powtarzajace si¢
refreny — a jest ich kilka.

1. waj°hi-"ereb waj°hi-boger jom (ehad, Seni, §¢list, *bi ‘T, hamisi, hassissi
(odpowiednio: Rdz 1,5.8.13.19.23.31), thumaczony przez Cylkowa jed-
nolicie: ,,I byt wieczor i byt ranek — dzien (jeden, wtory, trzeci, czwarty,
piaty, szosty)”. Ten refren wyznacza (albo $cislej — podsumowuje) perio-
dy czasowe, w ktorych wydarza si¢ ksztalttowanie si¢ Swiata.

2. W kazdym z tych periodéw powtarza si¢ jeden raz, dwa, a nawet cztery razy
(razem 10 razy) nieco krotszy refren: wajjo ‘mer ‘€lohim (Rdz 1,3.6.[9.11.]14.20.
[24.26.28.29]), thumaczony przez Cylkowa jednolicie jako: ,,I rzekl Bog:”
(z dwukropkiem).
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3. Paralelny do pierwszego z wymienionych refrenow i jednoczesnie pod-
sumowujacy ten drugi jest refren: wajjare’ ‘€lohim ki-tob, ktory w tej
formie (prostej) wystepuje 5 razy (Rdz 1,10.12.18.21), a dwa razy w for-
mach nieco rozbudowanych: wajjare’ ‘€lohim ‘&t-ha’or t6b (Rdz 1,3) oraz
wajjare’ "8lohim ’et-kol-’aser ‘asa wehinnéh-tob (Rdz 1,31), co Cylkow
thumaczy w nastepujacy sposob: formuly rozbudowane — ,,I widzial Bog
swiatto, ze dobre” (Rdz 1,3), ,,I obejrzal Bog wszystko, co uczynit, i oto
byto bardzo dobre” (Rdz 1,31); formuta prosta —,,I widzial Bog, ze dobrze”
(Rdz 1,10.12.18.21). Jak wida¢, pewna trudno$¢ sprawia ttumaczowi
przektad hebrajskiego pojecia t6b (‘dobry, dobrze”), ktory nie tylko taczy
w sobie cechy przymiotnika i przystowka, ale takze ma bardzo szerokie
pole znaczeniowe.

Powyzsze refreny wyznaczaja strukture tekstu hebrajskiego i wyraznie od-
zwierciedlaja si¢ w przektadzie polskim. Do nich nalezy doda¢ — jako elementy
strukturyzujace, a nawet rytmizujace tekst — pozostale wyrazenia zawierajace
rzeczownik Bog (’€lohim). Sa to proste zdania, ktorych podmiotem jest Bog. Dla
przejrzystosci ogranicze si¢ do wyliczenia samych czasownikow (w ich formie
stownikowej).

Oto ich spis: br” ‘stworzy¢’ (Rdz 1,1.21.27) — w przekladzie jednolicie stworzyf,
bdl ‘odtaczy¢’ (Rdz 1,4.7) —w przekladzie raz oddzielil, raz przedzielit; gr’ ‘krzyczec,
wota¢’ (Rdz 1,5.8.10) —w przektadzie nazwat; ‘$h ‘czyni¢’ (Rdz 1,7.16.25) —w prze-
ktadzie odpowiednio: uczynit, utworzyt, stworzyt; ntn ‘da¢’ (Rdz 1,17) — w przektadzie
umiescit; brq ‘btogostawi¢’ (Rdz 1,22.28) — w przekladzie odpowiednio poblogosta-
wit 1 blogostawil. Kazdy z wymienionych czasownikow opisujacych stworcze
dziatanie Boga taczy si¢ z kolejng serig rzeczownikow i czasownikow.

Oto lista rzeczownikow, ktore taczg si¢ z czasownikiem br’ ‘stworzyl’:
hassamajim we’ét ha’ares — ,,niebo i ziemia” (Rdz 1,1); ‘et-hattaninim hag*dolim
w’et kol-nefes hahajja haromeset... — ,,przestwory wielkie i wszelkie jestestwo
Zyjace, poruszajace si¢, ktorem zaroity si¢ wody podtug rodzaju swego, i wszel-
kie ptactwo skrzydlate podtug rodzaju swojego” (Rdz 1,21); wajibra’ ’élohim
‘et-ha’adam bésalmo béselem '€lohim bara’ 'oté zakar Gin‘geba bara’ otam —
,czlowieka na obraz Swoj, na obraz Boga stworzyl go; me¢zczyzne i niewiaste
stworzyt ich” (Rdz 1,28). Czasownik brq ‘poblogostawit’ dotyczy (tylko) zwie-
rzat, ptakow i cztowieka, ktorzy nastgpnie otrzymuja nakaz rozmnazania si¢
i zasiedlania ziemi (Rdz 1,22.28).

Lista rzeczownikow, ktore tacza si¢ z czasownikiem ‘sh ‘uczyni¢’, jest na-
stepujaca: ‘€t-haraqija’— ,,przestwor” (Rdz 1,7); ‘et-Sené hamme 'orot hagg‘do-
lim — ,,dwa owe §wiatla wielkie” (Rdz 1,16); ‘et-hajjat ha ares... w* et-habb*héma...
w¢’et kol-remes — ,,zwierzgta ladowe, bydto, ptaz” (Rdz 1,25); 'adam — ,,ludzi”
(Rdz 1,26); ‘et-kol-"aSer ‘asa — ,,wszystko, co uczynit” (Rdz 1,31).
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Dodatkowej uwagi wymaga wyrazenie wajjo 'mer ‘€lohim (,,I rzekt Bog:”),
aczy si¢ ono bowiem z kolejnymi czasownikami. Oto ich spis wraz z przektadem
Cylkowa: j°hi "0r — ,,niech si¢ stanie §wiatto” (Rdz 1,3); j°hi raqija ... wihi mab-
dil — ,niech bedzie przestwor... niech przedzieli” (Rdz 1, 6); tadse’ ha’ares
dese’— ,niech porosnie ziemia rosling” (Rdz 1,11); j¢hi m® orot... I*habdil — ,,niech
beda $wiatha... by przedziela¢” (Rdz 1,14); jisr“sii hamajim... j¢ ‘6fef — ,,niech sig¢
zaroja wody... ptactwo niech si¢ unosi” (Rdz 1,20); tésé’ha ares — ,,niech wyda
ziemia” (Rdz 1,24); na ‘dseh 'adam — ,,uczynmy ludzi” (Rdz 1,26), prii Gr¢bii
amil’0 ‘8t-ha’ares — ,,rozradzajcie si¢ i rozmnazajcie, i napetnijcie ziemig¢”
(Rdz 1,28); hinnéh natati lakem — ,,oto oddaj¢ wam” (Rdz 1,29).

Podsumujmy powyzsze do$¢ zawite zestawienia szczegolowe:

1. Bog — stworzyt, odlaczyt, zawotal, uczynit, dal, pobtogostawit, a takze
widzial i moéwit. W przektadzie Cylkowa zas: Bog — stworzy¥, oddzielit,
przedzielit, nazwat, uczynit, utworzyt, stworzyt, umiescit, pobtogostawit
i blogostawil, a takze rzekt 1 widziat.

2. Bog stworzytl: niebo i ziemig, stworzenia zamieszkujace morza, lad
i akweny wodne, czlowieka jako mezczyzne i kobiete.

3. Bog wydal polecenie (powiedzial), zeby sig staty: §wiatlo, przestwor
(sklepienie niebieskie), $wiatla, ktére maja wyznacza¢ dnie i noce oraz
uplyw czasu; zeby ziemia wydata rosliny, zeby wody zaroity si¢ rybami,
ziemia zwierzgtami, a powietrze ptactwem; Bog wydaje polecenie same-
mu sobie, zeby stworzy¢ cztowieka, a cztowiekowi, zwierzetom i rybom
wydaje polecenie zasiedlenia ziemi.

4. Bog oswiadcza, ze oddaje cztowiekowi na pokarm roéliny i drzewa.

Przektad Cylkowa stara si¢ mozliwie najdoktadniej odzwierciedli¢ podsta-
wowe znaczenia wyrazow hebrajskich, bez uciekania si¢ do terminoéw abstrak-
cyjnych, co sytuuje dzieto tego thumacza wsrdd takich przektadow Starego Te-
stamentu, jakich potrzebujemy (zob. Piela 2009, s. 126).

Mamy zatem Boga, ktory poczatkowy zamet, beztad i ciemnos¢ nad otchfania
przemienia w stworzenie przez to, ze stwarza, mowi, a na koniec widzi, ze ,,jest
dobrze”. Nie jest to wiec przejscie z niebytu w byt, ale od ciemnosci, zametu i bez-
fadu do $wiata cechujacego si¢ aktywnym zyciem, w ktérego centrum jest cztowiek.

Na ptaszczyznie jezykowej w obu tekstach nie ma zadnych poje¢ jednoznacz-
nie przynalezacych do jezyka wyltacznie religijnego; nawet rzeczownik Bog
przynalezy do jezyka codziennego. Sakralnego charakteru tekst nabiera przez
narracj¢ o Bogu oraz przez frazy jezykowe dotyczace Boga, $wiata i cztowieka:
Bog stwarza, widzi, mowi, blogostawi, Swiat jest stworzony, ujrzany przez Boga

3 Czasownik stworzyl najeze$ciej odnosi sie do rdzenia br’ “stworzy¢’ (Rdz 1,1.21.27),
ale jeden raz (Rdz 1,25) jest przektadem rdzenia ‘Sh ‘czynié’.
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i przez Niego poblogostawiony. W ten wtasnie sposob opowiadania o stworzeniu
$wiata i czlowieka otwieraja dostgp do Biblii i jej Swiata, a takze opowiadaja
o tym $wiecie, ktory jest miejscem zycia i ludzkich zmagan odbiorcy Biblii, i to
niezaleznie od dystansu czasowego, jaki dzieli go od ostatniego pociaggnigcia
narze¢dziem pisarskim przy tworzeniu tychze opisow.

Co wigcej, losy opowiadan o stworzeniu §wiata i cztowieka sg cickawe takze
wewnetrznie — zawieraja dynamike poznania $wiata, bo stworzyl go nie tylko
Bog, ale takze cztowiek na bazie swoich dos§wiadczen i przekonan; stworzyt opis
tego stworzenia, a potem jeszcze przeniost ten opis ze §wietego rejonu martwe-
go hebrajskiego jezyka biblijnego w obszar zywego jezyka polskiego.

Zaréwno w hebrajskim tekscie biblijnym, jak i w przektadzie Cylkowa wszyst-
ko to jest opowiedziane j¢zykiem naturalnym, codziennym i — chciatoby si¢ powie-
dzie¢ — $wieckim. Ciekawe zatem jest nie tylko to, ze cztowiek spisat opowiadanie
o stworzeniu $wiata i czlowieka, ale takze, ze potem cztowiek to opowiadanie
przetlumaczyt na wlasny jezyk i w ten sposob potaczyt je z wlasnym codziennym
$wiatem; archaiczny (i martwy) jezyk sakralny przemienit si¢ w zywy, wspolczesny
jezyk sakralny. Biblijnemu trojskokowi beztad — dzialajgcy Bog — Zycie towarzyszy
trojskok jezykowy: tekst hebrajski — przektad (polski) — codziennosé. O ile jednak
pierwszy trojskok biblijny jest mocno zakotwiczony w naturalnym do$wiadczeniu
czlowieka, o tyle trojskok jezykowy wynika z potrzeb rozumienia i uporzadkowania
tego do$wiadczenia. Mamy wigc do czynienia z jednej strony z narracja biblijna,
a z drugiej — z jezykiem codziennym, nieprofesjonalnym.

Nasuwa si¢ tu pytanie: ktory jezyk jest (bardziej) sakralny — czy jezyk pier-
wotnego tekstu Biblii, czy jezyk przektadu?

Na podstawie powyzszej analizy i wyciagnigtych z niej wnioskow pierwszen-
stwo w intensywnosci jezyka sakralnego nalezy przyznac¢ przektadowi Biblii (1),
biblijny tekst pierwotny (hebrajski, aramejski, a takze grecki) niesie bowiem
w sobie o wiele mniejsze zakotwiczenie w codziennym doswiadczeniu odbiorcy
niz przektad biblijny na jezyki nowozytne. Pierwotny tekst Biblii mozemy uznac
za §wiety — 1 to bardziej $wigty, bardziej szacowny, niosacy wigkszy tadunek
$wiegtego natchnienia niz tekst przektadu. Tekstem sakralnym ma by¢ jednak
wlasnie tekst przektadu.

‘Whioski

Zanajwazniejsze cechy jezyka sakralnego nalezy uznac z jednej strony kon-
takt z materiatem biblijnym, a z drugiej — kontakt z codziennym do$wiadczeniem
cztowieka (zob. Binek 2009, s. 240); za jezyk sakralny nalezy zatem uznawaé
ten jezyk, ktory na ptaszczyznie narracji nawiazuje do tresci zawartych w Biblii,
a na plaszczyznie leksykalnej jest zakotwiczony w codziennym, powszednim
doswiadczeniu czlowieka — wykorzystuje wiec pojecia z jezyka codziennego.
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Kazda jednostronnos¢ powoduje, ze nie mozna méwic o jezyku sakralnym.
Jezeli stracimy kontakt z materiatem biblijnym, bedziemy mie¢ do czynienia co
najwyzej z jezykiem religijnym. Jesli stracimy kontakt z codziennym do$wiad-
czeniem cztowieka, otrzymamy tekst historyczny, nawet $§wicty, ale nie sakralny.

Przektad Biblii jest tylko jednym, chociaz najbardziej intensywnym, przykta-
dem wykorzystania jezyka sakralnego.

Jezyk przektadu Biblii winien by¢ przede wszystkim jezykiem sakralnym,
czyli powinien operowac (wylacznie) terminologia pokrywajaca si¢ z codziennym
doswiadczeniem odbiorcy.

Przektady Biblii, wykorzystywane na co dzien (w liturgii, w katechezie),
moga by¢ oceniane pod katem cech jezyka sakralnego.

Mozemy spodziewac si¢ wypowiedzi o charakterze sakralnym w przestrzeni
zupehie niereligijnej, np. w polityce czy literaturze.

Mozna pytaé, czy jezyk sakralny nie jest dzisiaj traktowany zbyt ostroznie,
a niepokojace zjawisko desakralizacji zycia wigze si¢ wlasnie ze zbyt waskim
i,,akademickim” widzeniem j¢zyka sakralnego (zob. Migdal, Piotrowska-Woja-
czyk 2016, s. 77). By¢ moze bardziej operatywne zainteresowanie jezykiem
sakralnym polepszyloby ogoélnie takze komunikatywnos$¢ jezyka, jakim postu-
guja si¢ w swoim przekazie katecheza i Kosciot (zob. Bajerowa 1994, s. 16)
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Streszczenie
Jezyk sacrum czy jezyk profanum — na kanwie pierwszego rozdzialu
Ksiegi Rodzaju w przekladzie Izaaka Cylkowa

Autor podejmuje temat zaleznosci miedzy jezykiem sacrum a jezykiem pro-
fanum. Jako kanwe dociekan bierze polski przektad Rdz 1 autorstwa I. Cylkowa.
Bada zaleznosci statystyczne i semantyczne migdzy tekstem pierwotnym a prze-
ktadem. Wykonuje analiz¢ struktury tekstu pierwotnego i przektadu. Dochodzi
do wniosku, ze cecha jezyka sakralnego jest odniesienie si¢ wypowiedzi z jedne;j
strony do materiatu biblijnego, a z drugiej — do codziennego do§wiadczenia
cztowieka.

Stowa kluczowe: Izaak Cylkow, Ksigga Rodzaju, przektad biblijny, jezyk
sacrum, jezyk profanum

Summary
The sacred or the profane language based on the translation of chapter 1
of the Book of Genesis by Izaak Cylkow

The author deals with the relationship between the sacred and profane lan-
guage. The Polish translation of Gen. 1 by I. Cylkow is used as the basis for his
research. He investigates the statistical and semantic relations between the orig-
inal text and the translation. He also analyses the structure of the original text
and translation. He comes to the conclusion that a feature of the sacred language
is the reference of a statement to the biblical material on the one hand and to the
everyday human experience on the other.

Keywords: Izaak Cylkow, Genesis, Bible translation, sacred, profane lan-
guage
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ETYKA SLOWA. WYNIKI BADANIA ANKIETOWEGO
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NA TEMAT ZASAD DOTYCZACYCH UZYCIA SEOW

Badanie, ktorego wyniki przedstawiam w niniejszym artykule, przeprowa-
dzitam (jako nauczycielka jezyka polskiego i etyki) w maju 2019 r. w grupie
uczniéw VIII Liceum Ogolnoksztatcacego im. Komisji Edukacji Narodowe;j
w Gdansku — w odpowiedzi na toczgca si¢ wowczas w Polsce dyskusje o mowie
nienawisci po zamachu na prezydenta Gdanska Pawta Adamowicza oraz na
potrzeby wystapienia na konferencji ,,Stowem (do) Innego™. W ostatnich mie-
sigcach 2020 r. dyskusja o tredci i sile stow odzyta wsrod Polakow w zwigzku
z protestami Strajku Kobiet. Dyskusje toczg si¢ wsrdd politykow, dziennikarzy,
w mediach spotecznos$ciowych, a takze w $rodowiskach szkolnych — wsrdd
mtodych ludzi, z ktorych wielu wzigto udziat w ulicznych manifestacjach, z cze-
sto bardzo wulgarnymi hastami na transparentach.

Mysle, ze w tym kontekscie warto poddaé refleksji odpowiedzi, ktorych
uczniowie udzielili na pytania o etyke stowai ich wtasne — dobre i zte — doswiad-
czenia zwigzane z ustyszanymi czy wypowiedzianymi stowami. Etyke stowa
rozumiem jako respektowany spotecznie zbior norm w postugiwaniu si¢ stowem?.
Na pewno warto bedzie powtdrzy¢ podobne pytania po powrocie do spotkan
w szkolnych salach. W chwili, w ktorej pisze ten tekst, lekcje odbywaja sie
w trybie zdalnym z powodu pandemii, a w codziennych stowach uczniéw i nas
wszystkich stycha¢ zmegczenie, Igk przed chorobg i obawe o przysztosé.

! beatabohsulecka@wp.pl, https://orcid.org/0000-0001-9846-4548

2 ,Stowem (do) Innego” to tytut XV ogolnopolskiej konferencji naukowej z cyklu
,Jezyk — Szkota — Religia”, ktora odbyta si¢ w Pelplinie 31 maja 2019 r. Niniejszy artykut
powstat na podstawie drugiej czgsci mojego projektu badawczego przeprowadzonego na
potrzeby tejze konferencji. Pierwsza czg$é stanowito omowienie poetyckiego dekalogu
stow w poezji ksigdza Jana Twardowskiego (Bohdziewicz-Sulecka 2020).

3 Przyktad takiego zbioru norm mozna znalez¢ w: Bartminski (b.d.) [dostep:
16.10.2020].
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W badanej przeze mnie grupie znalezli si¢ uczniowie klasy pierwszej i dwoch
klas drugich — w sumie 78 uczniow. Badanie poprzedzita rozmowa o etyce stowa
oraz poezji Jana Twardowskiego, ktorego przedstawitam na lekcji jezyka polskie-
go jako autora swoistego poetyckiego dekalogu zawartego w wierszach (Boh-
dziewicz-Sulecka 2020). Po wprowadzajacej wymianie zdan o etyce i jezyku
codziennym oraz jezyku poetyckim uczniowie odpowiadali anonimowo na
pietnascie pytan, ktore znalazty si¢ w formularzu ankietowym; w ostatnim zada-
niu zostali poproszeni o utozenie wiasnego ,,dekalogu stow”. Ponizej przedsta-
wiam kolejne pytania zadane uczniom oraz po dziesi¢¢ odpowiedzi w kolejnosci
od najczesciej si¢ powtarzajacych. Odpowiedzi brzmiace podobnie (czyli maja-
ce ten sam sens, a jedynie w rozny sposob sformutowane) parafrazuje i grupuje
w kolejnych podpunktach bez cudzystowu. Przytaczam tez wypowiedzi poje-
dyncze, ktore uznatam za szczegdlnie cickawe — zachowuje w ich przypadku
oryginalne formy gramatyczne, jakie zastosowali uczniowie (cytuje¢ takie wypo-
wiedzi w cudzystowie).

1. Jak rozumiesz pojecie etyka stowa?

— mowienie kulturalnie, nieuzywanie wulgaryzmow (25 o0sob);

— nieranienie i nicobrazanie innych (17 osob);

— moéwienie starannie, poprawnie — z zachowaniem zasad poprawnos$cio-

wych (15 o0sob),

— mowienie stosownie do sytuacji (13 osob);

— stosowanie si¢ do zasad moralnych, méwienie zgodnie z sumieniem,

z refleksja, co jest dobre, a co zte (6 0sdb);

— nienaruszanie praw innych;

— $wiadome uzywanie jezyka;

— bycie mitym w stowach, dobre maniery, grzeczne zachowanie, uzywanie

stow tadnych, elegancja, bogactwo stow;

— unikanie niedomoéwien;

— przestrzeganie grupowych kodeksow.

Warto zauwazy¢, ze etyka stowa oznacza dla uczniow najczesciej to samo co
kultura stowa i kojarzy si¢ im przede wszystkim z nieuzywaniem wulgaryzmow.
Na drugim miejscu znalazty si¢ poprawnos¢ i stosownos¢ jezykowa, dopiero
dalej pojawiaja si¢ takie wartosci, jak dobro i zto, dobro Innego, do ktorego
kierujemy swoje wypowiedzi. Cenne moim zdaniem jest to, ze uczniowie — tak-
ze ci bardzo mtodzi, z klas pierwszych — maja $wiadomos¢, iz stowa mogg na-
rusza¢ dobro i prawa drugiego cztowieka.
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2. Dlaczego, Twoim zdaniem, etyka stowa staje si¢ tematem ogolnopolskiej
konferencji naukowej, a w mediach toczy si¢ dyskusja o mowie nienawisci?
Podaj przyklad sytuacji, ktéra Twoim zdaniem usprawiedliwia spoleczng
dyskusje na ten temat.

,»Wszystko, co upubliczniamy, spotyka si¢ z hejtem” — przede wszystkim
W intemecie; ,,mtodzi ludzie tworzg anonimowe konta, by nie$¢ niena-
wis¢”; w internecie czujemy si¢ anonimowi i bezkarni, nie mamy $wia-
domosm, ze stowa w przestrzeni wirtualnej sg takie same jak ,,w realu”,
i nie mamy $wiadomosci konsekwencji tych stow; hejt w internecie coraz
czesciej prowadzi do samobojstw (wspomniato o tym 7 osob), np. ,, Trzy-
nastoletnia dziewczynka skarzyta si¢ na FB, ze ma depresj¢. Zostata na-
zwana starzejgcg si¢ kurwg, bo w takim wieku nie mozna mie¢ depresji”;

— ,.Smier¢ prezydenta Adamowicza wywotata mowe nienawisci”; klotnie
i obrazanie nawet zmartego (5 osob), Smier¢ prezydenta byla efektem
mowy nienawisci (4 osoby);

— ,,Dzieci juz w trzeciej klasie podstawowki strasznie klng”; wulgaryzmy
wsrod mtodziezy — musimy mowié o etyce stowa, by powstrzymac po-
wszechno$¢ wulgaryzméw; ,,Obnizenie kultury jezyka dotyczy wszyst-
kich: od podstawdowki do politykow”;

— ,,Mowa nienawisci to tylko termin polityczny, by jednych ukazaé jako
oprawcow, drugich jako zgnebionych”; ,,Politycy wprowadzaja podziaty,
ale nie tylko oni”;

— ,,Ludzie chcg pienigdzy, kariery, stawy za wszelkg cene i nie darza si¢
szacunkiem”;

— ,,Stowo moze niczym $niezynka wywota¢ lawing wydarzen”;

— ,,Szerzy si¢ przyjemno$¢ obrazania innych”;

— popularnym zjawiskiem staje si¢ bullying — zngcanie si¢ stowne;

— ,,Wolno$¢ stowa skutkuje agresja stowna”;
,Polacy przezywaja regres pod kazdym wzgledem!

\% odpow1ed21ach tych warto zauwazy¢, ze mtodzi ludzie zapytani o powod
dyskusji o mowie nienawisci moéwia po prostu ,.hejt”. Hejt to w ich doswiadcze-
niu wulgarne i celowe ataki na rowiesnikow, a miejscem jego wystepowania jest
przede wszystkim internet’. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze uczniowie — chociaz
zdecydowanie negatywnie oceniajg hejt 1 wskazany tez wérod odpowiedzi bul-
lying (zngcanie si¢ stowem nad drugim cztowiekiem) — nie wyrazajg zdziwienia,
ze takie zjawisko istnieje. Wydaje si¢, ze sg bardziej ,,oswojeni” z tego typu
zjawiskami niz starsze pokolenie.

'”

4 Rozumienie pojecia hejt przez uczniéw zgadza si¢ z wyjasnieniem, kdre mozna
znalez¢ w SJP.
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3. Czy zgadzasz si¢ z potrzeba takiej spotecznej dyskusji, czy Twoim
zdaniem problem jest poruszony niepotrzebnie, wyolbrzymiony?

— tak, zgadzam si¢ (52 osoby);

— tak, ale problem jest wyolbrzymiony (8 osob);

— tak, ale taka dyskusja jest nieskuteczna (7 osob);

— nie, problem jest wyolbrzymiony, to tylko moda (3 osoby);

— nie (3 osoby);

— ,,Tak, sam bytem ofiarg hejtu i spowodowato to u mnie fobi¢ spoteczna,

a potem depresj¢”;

— tak, ale niech kazdy najpierw zmieni siebie;

— nie, musimy mie¢ $wiadomos$¢ mocy stow;

— Dbrak odpowiedzi (3 osoby).

Warto zwroci¢ tu uwage na to, iz zdecydowana wigkszo$¢ uczniow uwaza,
ze dyskusja o mowie nienawisci jest potrzebna, ale w wielu wypowiedziach
pojawito si¢ zwatpienie w jej skuteczno$¢.

4. Opisz sytuacje, w ktorej ustyszane przez Ciebie stowa (stlowo) odno-
szace sie do Ciebie wzbogacily Cie, dodaly Ci skrzydel, wiary w siebie. Co
to byly za stowa i kto je wypowiedzial?

— nauczyciel: ,,Jeste§ dobrym czlowiekiem i to zaszczyt $cisnac twoja reke”;

— przyjaciotka: ,,Przez ciebie wierze, ze istnieje Bog”;

— przyjaciel: ,,Za taka przyjaciotke moge tylko dzigkowac. Jestes moja
motywacja”;

— mojadziewczyna: ,,Kocham Cig —to stowo otworzyto moje bariery, zawsze
bytem zamknigty”;

— znajomi: ,,Wyjdziesz z nami na dwor? — gdy bytam w depresji”’;

— mama: ,,Jestes$ pickna, bo sama sobie ciebie wymarzytam i nositam pod
sercem, i urodzitam”; wielu uczniéw (10 os6b) wspomina stowa mamy
typu: ,,Jeste§ madra dziewczyna i na pewno sobie poradzisz”;

— tato (4 osoby): ,,Jestem z ciebie dumny. Mozesz wszystko” i in.;

,,Nie styszatem takich stow” (3 osoby) i ,,Nie pamigtam” (14 osob).

Inne osoby wskazywaty jeszcze jako autorow dobrych stow dziadka, nauczycieli,
trenerow, spotkang aktorke, znajomych z Instagrama, kolegow, ogolnie rodzicow
irodzing, dziewczyny i chtopakow; byty to np. stowa: ,,Jestes dobrym cztowiekiem”.

Wszystkie odpowiedzi, jakie przeczytatam w tej czeSci badania, uczg pokory
i $wiadomosci tego, ze jedno stowo, jedno zdanie mogg albo uleczy¢ i uniesc,
albo zrani¢ i pograzy¢ na cate zycie. Warto zauwazy¢, ze uczniowie, ktorzy od-
powiedzieli na to pytanie, pamigtajg takie stowa i zdania bardzo doktadnie, nawet
jesli padlty dawno. Nie sa to powierzchowne komplementy, tylko takie slowa,
ktore wydobyty z nich dobro — potwierdzity, ze uczniowie sa dobrymi, madrymi
ludzmi. Smutne, ze spora grupa mtodych ludzi nie pamigetata takich stow.
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5. Opisz sytuacje, w ktorej ustyszane przez Ciebie stowa zranily Cie, zabo-
laly, zachwialy Twoja wiare w siebie. Co to byly za stowa i kto je wypowiedzial?

,»Nie pamigtam” (33 osoby);

mama: ,,Zamknij mordg, to wszystko przez ciebie”;

tato: ,,Nie szanujesz si¢ i zachowujesz si¢ jak szmata”;

trenerka: ,,Jeste$ zerem, nigdy nic nie osiagniesz, jeste$ za wrazliwa”;
chtopak: ,,Gubisz si¢ sama w swoich stowach” — i komentarz autorki
odpowiedzi: ,,A przeciez kazdy jest $wiadomy tego, co mowi”;

ktos bliski: ,,Twoje zdanie si¢ nie liczy. Nie obchodzi mnie to, co méwisz”;
,,Gdy kto$§ obraza moj ukochany Kosciot lub podnosi reke na godno$é
cztowieka”;

»Jestes niegrzeczna” — i opis dwuznacznych aluzji nauczyciela wobec
uczennicy gimnazjum (sprawa zgtoszona dyrekcji szkoly);

»Tomek mial wypadek, nie zZyje — bardziej mnie to rusza niz wyzwanie
mnie”’;

,»Obrazanie mojej mamy”.

Wsrdd autorow ztych stow wymieniani sg jeszcze koledzy ze szkoty podsta-
wowej, bliscy, nauczyciele, przyjaciele, chtopaki i dziewczyny, znajomi — czgsto
wskazywane sg wyzwiska z powodu wagi i wygladu.

W tym miejscu trzeba przyznac, ze budujacy jest fakt, iz 33 osoby nie pamig-
taty stow, o ktore zapytatam. Co warte odnotowania, uczniowie wspominali, ze
bardzo ranity ich stowa dotykajace ich bliskich lub waznych dla nich wartosci.

6. Czy wypowiadasz lub piszesz w internecie, w mediach spolecznoscio-
wych komentarze skierowane / odnoszace si¢ do konkretnej osoby, o ktérych
wiesz, ze bedq dla tej osoby przykre? Jesli tak, co Toba powoduje?

nie (58 0sob);

juz nie, wyrostem z tego (3 osoby);

raczej nie (1 osoba);

tak, na zasadzie odptacenia, do ludzi agresywnych, ale to nie ma sensu (7
0s6b);

zdarza si¢, gdy kogos krytykuje (2 osoby);
rzadko, reakcja na ghupote (1 osoba);
czasem, jak puszcza mi nerwy (1 osoba);
tak, bo to $mieszne (2 osoby);

tylko do bliskich (1 osoba);

brak odpowiedzi (2 osoby).

Odpowiedzi na to pytanie potwierdzity, podobnie jak odpowiedzi na pytanie
poprzednie, ze bardzo mtodzi ludzie maja swiadomo$¢ pozytywnej i negatywnej
mocy stow iz ta Swiadomoscia, celowo, uzywaja stow, ktore moga sprawic¢ komus
rados¢ lub kogos$ zranic.
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7. Czy wypowiadasz lub piszesz w internecie komentarze skierowane /
odnoszace si¢ do konkretnej osoby, o ktérych wiesz, zZe sprawig tej osobie
przyjemnos$¢? Jesli tak, to dlaczego to robisz?

tak, zeby sprawi¢ komus rados¢, przyjemnos¢ (30 osob);
tak, zeby wyrazi¢ swoja aprobate, pochwate (21 oséb);
tak, ale tylko prywatnie, do 0s6b znajomych (6 0sob);
tak, szczerze (1 osoba);

tak, rzadko (2 osoby);

tak, dla zartu (1 osoba);

tak, dobro wraca (1 osoba);

tak, zeby wydac si¢ mitym (1 osoba);

nie (10 osob);

brak odpowiedzi (4 osoby).

Warto zwroci¢ uwage, ze uczniowie w anonimowej ankiecie twierdza, ze nie
uzywaja celowo stow krzywdzacych (58 z 78 badanych), natomiast 30 0sob
przyznaje, ze chetnie chwali innych — przede wszystkim w mediach spoteczno-
sciowych.

8. Jak oceniasz obecno$¢ wulgaryzméw w jezyku codziennym, w Zyciu
publicznym, w filmie itd.? Czy jest ich za duzo, czy nie widzisz wigkszego
problemu?

jest ich za duzo, ,,kabarety bez nich juz nie $mieszg”, sg tatwe, trudniej
znaleZ¢ tadniejsze stowo (32 osoby);

sg potrzebne, ale ,,z umiarem” (22 osoby);

sg zabawne 1 uwalniajg emocje (5 0sob);

nie ma problemu, sg czgscig jezyka (5 0sob);

nie ma problemu (5 0sob);

nie ma problemu, dopdki si¢ nad nimi panuje (1 osoba);

nie ma problemu, ale w towarzystwie, ktore je akceptuje (1 osoba);

tak, ale nie do mnie (1 osoba);

sa niepotrzebne (1 osoba);

moge uzy¢, gdy jestem sam (1 osoba); Zle, ze uzywaja ich dzieci (1 osoba);
za duzo jest ich w filmach (1 osoba); w filmie sg wazne (2 osoby).

Wynik badania pokazuje, ze mniej wigcej potowa ucznidw, ktorzy odpowie-
dzieli na to pytanie, negatywnie ocenia obecnos$¢ wulgaryzmow w codziennym
jezyku, a druga potowa przyzwala na ich uzywanie i przyznaje, ze sg potrzebne.
Wida¢ to tez w ostatnim zadaniu — w utozonym przez uczniow dekalogu stow,
w ktorym nie ma zakazu uzywania wulgarnych, pojawia si¢ natomiast zalecenie,
by uzywac ich ,,z umiarem”.
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9. Podaj przyklad stow, ktére uwazasz za najbardziej wulgarne. Czy
zdarza Ci si¢ ich uzywadé, a jesli tak, to w jakich okolicznosciach?

Na liscie znalazto si¢ doktadnie 86 wulgarnych stéw i zwrotow, z ktérych
najwiecej razy powtorzyly sie: kurwa, chuj, ja pierdole, spierdalaj, wypierdalaj,
szmata, dziwka i jebac.

Cickawe jest to, ze wulgaryzm jebac¢ pojawia si¢ na liscie w réznych formach
stowotworczych (np. dojebany, wyjebane), ale zajebisty jako wulgaryzm zostat
wymieniony tylko raz. Dwie osoby odpowiedziaty, ze najgorszym mozliwym
wulgaryzmem jest okreslenie Nigger (tak zapisane). Pojawily si¢ tez stowa, ktorych
wezesniej nie spotkatam: matkojebca, pizdokleszcz 1 klodupa. Samo stowo dupa
zostalo wymienione tylko raz. Nikt nie wymienit stow: ja pierdzielg, gowno, ja
piernicze, czy posrany. Zwrocitam na to uwagg, poniewaz stowa te stysze wsrod
mlodziezy czgsto, prawdopodobnie nie uznaje ich ona za dos¢ wulgarne.

Z przebadanej grupy osob tylko 10 przyznato, ze w ogodle nie uzywa wulga-
ryzméw (w jednej klasie wszyscy potwierdzili, ze ich uzywaja). Uzytkownicy
wulgaryzmow thumaczyli, Ze siggaja po nie w gronie kolegdéw, w zartach, w funk-
cji ,,zdrobnien”. Jedna osoba przyznala, ze ,,nie umie si¢ tego pozby¢”; inna — ze
przy rodzicach stara si¢ uzywaé stow mniej wulgarnych; kolejna — ze zadne
stowo nie jest wulgarne.

10. Dlaczego wulgaryzmy sa tak popularne wsréd mlodych ludzi? (Tu
podatam kilka przyktadéw okreslen z wypowiedzi internetowych i zastyszanych
w $rodkach komunikacji miejskiej — dotyczacych tylko mtodziezy, np. nazwa
grupy ucznidéw klasy humanistycznej na portalu internetowym — Chujmany).
— dla zartu, sg zabawne, taki ,,spaczony humor”, nikt nie odbiera tego ne-
gatywnie i powaznie, sa konieczne — bo zabawne, rozluzniaja atmosfere
(27 0sbb);

— chodzi o zwrécenie na siebie uwagi (14 osob);

— zeby wydac si¢ dorostym, kazdy przechodzi przez ,.etap wulgarymow*
(10 osbb);

— jestich tak wiele, ze mlodzi nie widza w nich nic zlego, przyzwyczailiSmy

sie, ,,sa wszedzie, wiec?” (3 osoby);

— miodym ludziom coraz bardziej imponuja Srodowiska patologiczne i sta-

rajg si¢ oni do nich upodobnic;

— Dbywaja pieszczotliwe, np. ,,Cze$¢ szmato, kocham ci¢”;

— seks przestat by¢ tematem tabu i zostal zwulgaryzowany, wiec wulgary-

zmy, zwiazane przeciez z ta sfera, sa tak powszechne;

— ,,nauczylem si¢ ich od rodzicow, sa tak powszechne, Ze przestaty by¢ wulgarne™;

— ,,to prymitywne, moda na bycie fajnym przez wulgaryzmy mineta, fajnie

jest by¢ mitym”;
,,8 jak wirus, coraz wigcej ludzi si¢ nimi zaraza”.
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Pojawily si¢ tez rozne pojedyncze odpowiedzi, np.: wulgaryzmy sa po to, by
wyladowac swoje emocje, frustracje i ztos¢; sa mocne i atrakcyjne; w prywatnych
rozmowach ,,sa OK”; podkreslajg prestiz w Srodowisku; przyciagaja uwagg; nie
jest si¢ dzigki nim nudnym i utozonym, jest si¢ fajnym, niegrzecznym i wyluzo-
wanym; sg modne; sa oznaka niezaleznosci; podkreslaja dystans do siebie;
podkreslajg sarkazm — ale rowniez: sg niepotrzebne, ,,prosz¢ nie utozsamiac tych
ludzi z mtodzieza!”, sa oznaka niedojrzatosci i ,,nie obchodzi mnie to”.

11. Czy spotkales si¢ w swoim §rodowisku z uzyciem slow i zwrotéw ra-
sistowskich i dyskryminujacych — typu: #&y downie, czarnuchu? Jesli tak,
prosze o komentarz do tego zjawiska.

— tak, to zenujace, karygodne, obrazliwe, to nie§wiadomos$¢, ze takie stowa

mogg rani¢, nie akceptuje tego (27 osob);

— tak, to zabawne, sam tak moéwi¢ w gronie kolegdw, do osoby z dystansem,

nie po to, by kogo$ obrazi¢, to taki ,,czarny humor”, to zabawa dzieciakow
(20 os6b);

— tak, caly czas i juz przestatam reagowac;

— tak, moi koledzy uwazaja, ze to zabawne;

— tak, w podstawowce;

— tak, staram si¢ reagowac (2 osoby);

— stysz¢ downie, ale ludzie powtarzajg to nieSwiadomie, w rasistowskich

uzyciach nie styszaltem;

— tak, powstala specjalna grupa do wyzywania nieznajomych;

— tak, nie przeszkadza mi to;

— .ty downie to to samo co ?y idioto, nie rozumiem, dlaczego jest inaczej

odbierane i to co$ ztego”.

Dwie osoby z calej badanej grupy napisaty, ze nie styszaly takich okreslen.
Tylko 27 0sob zdecydowanie sprzeciwito si¢ funkcjonowaniu tych okreslen
w jezyku, a spora grupa, bo az 20 ucznidéw, uznata, ze sa one zabawne i niegroz-
ne. Wynika z tego, ze wielu mtodych ludzi nie ma §wiadomosci znaczen potocz-
nie uzywanych stow downie i czarnuchu, uwazajac, ze nie sa one wulgarne, a wigc
sa dozwolone. W jednym z powyzszych punktow wspomniatam, ze mlodziez ma
duzg $wiadomos$¢ mocy stow, jednak nie zawsze ma swiadomos$¢ ich znaczen.

12. Kto jest Twoim autorytetem w kwestii poslugiwania si¢ slowem?
Sposrdd pytanych 28 0sdb nie udzielito odpowiedzi lub twierdzito, Zze nie ma
takiego autorytetu. Pozostali podali nastepujace odpowiedzi:
— nauczyciele jezyka polskiego — dwie osoby wskazaly tez nazwisko kon-
kretnego nauczyciela, jedna osoba odpowiedziata: ,,jako jedyny ze znanych
mi 0so6b uzywat wotacza” (7 osob);
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mama (5 0séb), tato (3 osoby), dziadek (3 osoby), babcia, wujek — aktor,
brat, przyjaciotki lub kolega (3 osoby);

konkretni, wymienieni z nazwiska youtuberzy (5 osob): Tomasz Samotyk,
Orest Kowalski, Krzysztof Poznanski (Naukowo TV), Radek Kotarski
(Polimaty), IsAmU i booktuberzy;

pisarze (3 osoby) — wymieniono Ewe Bialotgska (pisarka fantasy) i dwa
razy Adama Mickiewicza, cho¢ jedna osoba prawdopodobnie zazartowa-
fa: ,,bo go nie rozumiem”;

raperzy (2 osoby): Lukasz ,,Matpa” Matkiewicz, Quebonafide (Kuba
Grabowski);

postacie znane z réznych sfer kultury i zycia publicznego — obok siebie
znalezli si¢: Jerzy Bralczyk, abp Grzegorz Rys, Zbigniew Stonoga, Yuval
Noah Harari (historyk, autor Sapiens), Isaak Delusion (muzyk), Tom
Hiddleston (aktor, ,,bo wazy stowa, jest swiadomy tego, co mowi”);
nauczyciele w ogodle, nauczyciel w teatrze (2 osoby).

Udzielono réwniez odpowiedzi: ,,w sferze marzen”, ,.kto ma takie autoryte-
ty?”, ,,wiele 0sob”.

Odpowiedzi na pytanie o autorytety i wzorce oraz wczesniej przeprowadzona
rozmowa na lekcji o etyce stow wskazuja na to, ze dla mtodych ludzi stowo auto-
rytet jest czgsto niezrozumiale, nie uzywaja go oni, nigdy go nie styszeli i — nie-

stety —

nie ma ono odpowiednika w ich zyciowym doswiadczeniu. Po blizszym

wyjasnieniu znaczenia tego stowa uczniowie wskazywali na osoby z najblizszego
otoczenia (rodzicdw, nauczycieli) lub na osoby popularne w mediach spoteczno-
Sciowych. Sa to raczej dorazne wzorce niz trwale i szanowane autorytety.

13. Kto jest twoim antywzorem postugiwania si¢ slowem?

ludzie wulgarni, ze srodowisk patologicznych, ,,menele”, ,,pan Jurek spod
sklepu”, ,,menel pod Biedronka” (19 osob);

politycy, celebryci i dziennikarze (11 osob), ,,bo ktamig, manipuluja sto-
wem”; w tym z nazwiska wymieniono raz Jarostawa Kaczynskiego
(,,czasami bywa”) i raz Krystyn¢ Pawtowicz;

rodzice, ojczym, dziadek (3 osoby);

raperzy (3 osoby) i youtuberzy (1 osoba);

Linkimaster (Maria Linkiewicz) na Instagramie (2 osoby);
patostreamerzy;

»ghipie seriale”;

,»kazdy, kto publicznie obraza”;

»telewizyjne show, do ktorych dla zabawy zaprasza si¢ patoli”.

Pojawity si¢ jeszcze odpowiedzi: abp Glodz, prof. Jan Miodek, ,,dresy”, osoby
spotykane na ulicy, w autobusie, kler, ,,dzieci z mojej wsi”, kolega z lawki, ,,gim-
baza” (2 osoby), ,,sebixy z dzielnicy”, rasisci, sportowcy, ktamcy, ,,wiele”.
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Zdecydowanie wigcej 0sob wskazalo antywzorce jezykowych zachowan niz
wzorce. Wynika z tego, ze uczniowie czesciej stysza to, co w ich odczuciu jest
negatywne, niz to, co warto nasladowac.

14. Jak w kontekscie dyskusji o etyce stow rozumiesz metafore z wiersza
Jana Twardowskiego (2002) pt. Kaznodzieja: ,, Ty co nie zbawiasz dusz po-
ros$nietych stowami”? Do jakich sytuacji moze odnosi¢ si¢ ten cytat? (Pytanie
to odnosito si¢ bezposrednio do przeprowadzonej wczesniej lekcji).

»maskowanie si¢ stowami wulgarnymi”;

— nie pozwalamy uwolni¢ si¢ dobrym stowom, jestesmy ,,jakby zachwasz-

czeni i dobre stowa tak jak rosliny nie moga si¢ przebi¢ do innych”;

— wypowiadamy stowa puste i bez znaczenia;

— naduzywamy stéw;

— krzywdzimy innych, czyli jestesmy porosnigci stowami, ,,ktore sg jak

ciernie” i ranig innych;

— s3to nawyki i przyzwyczajenia stowne.

Wsrod pojedynczych odpowiedzi znalazty si¢ m.in. nastgpujace wypowiedzi:
,,83 to ludzie zamknigci w skostniatych pogladach”; ludzie tak porosnigci swoimi
stowami, ze nie docieraja do nich stowa innych; ludzie co innego méwia, a co
innego robia; sg poro$nieci stowami, ktore paralizujg ich dziatanie.

Uczniowie na poczatku rozmowy o wierszu mieli problem z interpretacja
zacytowanego w zadaniu fragmentu, natomiast odpowiedzi udzielone na pytanie
w formularzu byty juz bardzo zréznicowane i cickawe, np. interpretacja moéwia-
ca o tym, ze cztowiek ,,porosniety” stowami zamyka si¢ na stowa ptynace w jego
strong od Innego.

15. Uléz dekalog uzytkownika stow.

Badani uczniowie podali w sumie 81 réznych punktow takiego dekalogu.
Przytaczam najpierw kolejno te, ktore si¢ powtorzyly najwiecej razy. Jesli jeden
punkt, np. nr 8, powtarza si¢ parokrotnie, tzn., ze kolejne ,,przykazania” wska-
zato tyle samo os6b. Na koncu podaj¢ przyktady odpowiedzi, ktdre moim zdaniem
sa ciekawe i warte szczegdlnej refleksji, ale znalazly si¢ poza dekalogiem.

1. Nie krzywdz stowem i nie obrazaj, nie wyzywaj (35 osob).

2. Zawsze okazuj szacunek rozmowcy, szanuj tez siebie (27 0sob).

3. Nie uzywaj wulgaryzmow bez powodu. ,, Wulgaryzmy sa jak zapychanie
si¢ chipsami, kazdy czasem lubi chipsy” (26 0sob).

Mow poprawnie, nie deformuj jezyka (10 oséb).

Pomysl, dwa razy pomysl, zanim co$ powiesz (9 0sob).

Uzywaj stow stosownie do sytuacji (8 osob).

Zwracaj si¢ do innych tak, jakby$ chcial, zeby zwracano si¢ do ciebie
(7 0sdb).

Nk
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Jesli nie masz nic do powiedzenia, nic nie méw (7 osob).

Nie uzywaj stow, ktorych znaczenia nie znasz (5 osob).

Nie wywyzszaj si¢ (5 0sob).

Nie wysmiewaj stabszych, ich wad, wygladu (5 oséb).

Nie ktam (5 0sob).

Nie plotkuj (4 osoby).

Szanuj opinie innych. Badz tolerancyjny (4 osoby).

Jestes$ Polakiem — méw po polsku (4 osoby).

Nie przerywaj rozmowcom i wymagaj tego od nich (3 osoby).

Wzbogacaj swoje wypowiedzi o nowe stowa, tak wzbogacisz siebie. Badz

kreatywny w stowach (3 osoby).

Twoje stowa sg dla innych jedyna informacja na twoj temat (3 osoby).

Nie obrazaj inno$ci pod wzgledem rasy, wyznawanej religii, orientacji

seksualnej (3 osoby).

Nie rzucaj stow na wiatr (3 osoby).

4 pozosta}ych odpowiedzi godne uwagi sg nastepujace:

,,Nie lekcewaz roli milczenia”;

— ,,Madrzy ludzie uzywaja prostych stow”;

— shuchaj innych i siebie samego;

— nie obawiaj si¢ rozmawiaé o uczuciach;

— nie wyzywaj rodzicéw — swoich i cudzych (zauwazytam, ze wulgarne
odnoszenie si¢ do rodzicow jest postrzegane bardzo negatywnie, nawet
przy akceptacji wulgaryzmow);

— nie hejtuj w internecie, krytykuj i oceniaj prywatnie;

— ,,Zte emocje przelej na papier, a nie na osobe¢. Usmiechnij si¢, zamiast
powiedzie¢ co$ ztego”;

— ,,Nie komentuj — nie wpraszaj si¢ do czyjego$ zycia”;

— ,,Sprobuj zrozumie¢ rozméwceg, znajdz w nim dobro”;

— ,,Umiej czasem zachowa¢ swoje zdanie dla siebie”;

— nie zdradzaj tajemnic;

— ,,Co jakis$ czas powiedz dobre stowo osobom w twoim otoczeniu, jakis
komplement”;

— nie badz hipokryta;

— uzywaj odpowiedniego tonu glosu;

— ,,Nie pozadaj zaswiadczenia o dysleksji”;

— ,,Nie wzbudzaj obrzydzenia”;

— ,,Nie badz toksycznym gnojem”;

— ,,Nie przeklinaj nikogo na pozegnanie”;

— ,,Lepiej cos powiedzie¢ i dosta¢ w pysk, niz to w sobie dusi¢”;

— ,,Jesli checesz kogo$ obrazié, zrdb to inteligentnie, bez wulgaryzmow”;

— ,,Nie wySmiewaj, jesli kto$ na to nie zastuguje”;
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,,Nie mam zasad, jestem wolnym cztowiekiem”;
,.NIE MA TAKIEGO DEKALOGU”.

Od badania mingto tylko kilkanascie miesigcy, ale dzi$ zyjemy w zupetnie
innym $wiecie. W wynikach pojawilyby si¢ prawdopodobnie inne przyktady,
fakty, nazwiska. Zmienity si¢ realia i doswiadczenia nas wszystkich, jednak wraz-
liwos¢ mtodych ludzi si¢ nie zmienita. Pisz¢ to jako nauczycielka, ktora rozmawia
zuczniami w wieku od 14 do 19 lat codziennie. Mtodzi ludzie maja duza §wiado-
mos¢ 1 wrazliwos¢ jezykowa, sa uwaznymi i krytycznymi obserwatorami $wiata
oraz nas, dorostych — rodzicéw, wychowawcow. Potrafig zaskoczy¢ swoimi spo-
strzezeniami i ocenami, czesto jednak brakuje im wzorcow i prawdziwych zycio-
wych przewodnikow. Ustyszatam kiedys na lekcji: ,,Pani profesor, my chcemy by¢
wychowywani”. Warto pamietaé, ze mtodzi ludzie wzorujg si¢ na naszych stowach
i zachowaniach, potrzebuja tez rozmowy 1 wytlumaczenia $wiata.

Gloéwne zjawiska, ktore uczniowie wigzg z pojeciem etyki stowa, to hejt i wul-
garyzmy. Hejt kojarza przede wszystkim z wypowiadaniem si¢ w sieci; zauwazaja,
ze wlasciwie kazda aktywno$¢ w internecie jest narazona na hejt. Niepokojace sa
informacje o zaktadaniu w mediach spotecznosciowych anomimowych kont i spe-
cjalnych grup, ktére maja na celu hejtowanie innych. I nie chodzi tu o konta two-
rzone do trollowania przeciwnikow politycznych, tylko o konta zaktadane przez
mtodziez po to, by niszczy¢ kolezanke, kolege z klasy, osiedla. Mtodzi ludzie sami
zauwazaja, ze anonimowos¢ i bezkarnos$¢ w sieci powoduje szerzenie si¢ zjawiska
sprawiania sobie przyjemnosci przez ublizanie innym.

Zastanawiajace jest to, iz z jednej strony uczniowie widza niebezpieczenstwo
(wiele 0sob pisze o samobojstwach z powodu hejtu), ale z drugiej pojawiaja si¢
stwierdzenia, ze hejt jest zabawny, $mieszny i ze ,,przeciez nikt nie traktuje tego
powaznie”. Bezkarno$¢ nie jest przyczyna omawianego zjawiska, a jedynie po-
zwala uwolni¢ zte emocje i skierowac je ku Innemu. Warto podjac¢ refleksje nad
powodem gromadzenia si¢ w mtodych — ale przeciez nie tylko w mtodych — lu-
dziach tak ogromnej liczby ztych uczu¢ i mysli. Czego im, nam brakuje? Czego
si¢ boimy? — poza uzasadnionym w ostatnim czasie strachem przed choroba
i frustracja z powodu utraconej normalnosci.

Bardzo cenna jest, moim zdaniem, szczero$¢, z jaka uczniowie odpowiadali
na pytania zadane w badaniu. Wiele 0s6b opowiedziato o bardzo intymnych
doswiadczeniach, takze tych bolesnych. To znak, Zze uczniowie wierza w sens
rozmowy i jej potrzebuja. Byli tez bardzo zainteresowani wynikami badania,
w ktorym wzieli udzial; wyniki te omdowitam z nimi najszybciej, jak byto to
mozliwe.

Wielu z badanych uczniow zapamigtato stowa zte, stowa, ktore odebraty im
wiar¢ w siebie, zablokowaty ich. Mam nadzieje, ze opowiedzenie o ztych do-
$wiadczeniach pomoze im zrozumie¢, jak bardzo moze zrani¢ stowo, ktore —
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czesto nie§wiadomie — kieruja (kierujemy) do Innego. Pigkne jest to, ze mtodzi
ludzie maja tez w pamigci stowa dobre, ktore — by¢ moze na cate zycie — beda
dla nich fundamentem wiary w siebie i w dobro innych.

Badanie potwierdzito tez fakt, Zze zmienit si¢ stosunek mtodych ludzi do
wulgaryzmow. W trzecim punkcie odtworzonego przeze mnie na podstawie
zebranych odpowiedzi dekalogu znalazto si¢ zalecenie, by wulgaryzmow uzywaé
,»Z umiarem”, czyli jest przyzwolenie na ich uzywanie, mimo iz jednocze$nie
prawie potowa badanych uczniow stwierdzita, ze wulgaryzmow jest w jezyku za
duzo. Wydarzenia ostatnich dni na ulicach polskich miast (wspomniane we
wstepie jesienne protesty) przesungtyby moze ten punkt nizej, moze zabraktoby
go w ogble w dekalogu stéw albo przeksztatcitby si¢ w nakaz? Tylko nieliczne
osoby odrzucaty wulgaryzmy jako zte. A moze reakcja mtodych ludzi na nadmiar
wulgarnego jezyka w przestrzeni publicznej okazataby si¢ dzi§ odwrotna? War-
te refleksji sa odpowiedzi uczniéw na pytania o wzorce i antywzorce w kwestii
postugiwania si¢ stowem. Wsrod wzorcow sa nauczyciele, bliscy, youtuberzy,
rzadziej pisarze, osoby ze $wiata kultury; dziennikarze i politycy znalezli si¢ na
koncu listy 1 pojawili si¢ bardzo wysoko na liScie antywzorow.

Pierwszym punkt dekalogu utozonego przez uczniow brzmi: ,,Nie krzywdz
stowem 1 nie obrazaj”. Czy ten postulat daje nadzieje na to, ze jezyk przestanie
by¢ tak ostrym, jak w tej chwili, narzgdziem skierowanym przeciwko Innemu?
Moze jednak jezyk postuzy budowaniu w strong Innego mostu porozumienia?
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Streszczenie
Etyka stlowa. Wyniki badania ankietowego przeprowadzonego
wsrod uczniow liceum ogélnoksztalcacego
na temat zasad dotyczacych uzycia stow

W swojej pracy przedstawiam wyniki badania na temat etyki stowa, ktore
przeprowadzam w grupie 78 uczniéw gdanskiego liceum. Sg to uczniowie jedne;j
klasy pierwszej i dwoch klas drugich, ktorych na co dzien ucze jezyka polskiego
i etyki. Uczniowie opowiadaja m.in. o tym, jak rozumieja postulaty Jana Twar-
dowskiego (ktorego przedstawitam im jako mojego mistrza postugiwania si¢
stowem), czym jest etyka stowa, czy potrzebna jest spoteczna dyskusja na ten
temat. Koncze krotkim omowieniem wynikow badania, zwracam uwage na jeg-
zykowa wrazliwo$¢ mtodych ludzi, ciekawy dekalog stéw, jaki utozyli w pod-
sumowaniu badania, a ponadto zauwazam zjawisko przyzwolenia na obecnos¢
wulgaryzmow w codziennym jezyku. Wyrazam jednak nadzieje, ze jezyk przy-
szto$ci bedzie przede wszystkim narzedziem shuzagcym budowaniu mostow po-
rozumienia, a nie walce z Innym.

Stowa kluczowe: etyka stowa, etyka, stowo, jezyk, dekalog, hejt, mowa
nienawisci, wulgaryzm, porozumienie, Inny

Summary
Word ethics. The results of a survey administered among high school
students dealing with the rules of words’ usage

I present the results of the study on the word ethics, which I carry out in a group
of 78 students from Gdansk high school. They are students of one class of the first
and two second classes, which I teach Polish and ethics. Students, among other
things, talk about how they understand the postulates of Jan Twardowski, whom
I presented to them as my master of the use of the word, what is the ethics of words,
or whether there is a need for a social discussion on this subject. I finish the brief
discussion of the results of the study, pay attention to the linguistic sensitivity of
young people, an interesting decalogue of the users of words, which they put to-
gether in the study summary, but also notice the phenomenon of permissibility for
the presence of profanity in everyday language. I express, however, the hope that
the language of the future will be primarily a tool for building bridges of under-
standing - not a knife of struggle with the Other.

Keywords: word ethics, ethics, word, language, decalogue, hate, hate speech,
vulgarism, agreement, Other
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JEZYKOWA KREACJA
DOMOW WIELKICH POLAKOW
W ,,OPOWIESCIACH BARBARY WACHOWICZ”.
CZESC II: H. SIENKIEWICZ I S. ZEROMSKI —
WIELCY PROZAICY

Wprowadzenie

Niniejszy artykut to druga publikacja z cyklu zamieszczanego na tamach
czasopisma ,,Jezyk — Szkota — Religia” (zob. tez Drozd 2019). Tematem kazdej
z nich jest analiza jezykowej kreacji domdéw innych bohaterow?.

Dom to przestrzen najblizsza cztowiekowi i jego miejsce schronienia przed
$wiatem zewnetrznym. Ta jego podstawowa funkcja zostata na przestrzeni
wiekow rozbudowana o wiele innych rél, ktore cztowiek przypisuje domowi
(Kopalinski 2007, s. 64). Celem niniejszego artykutu jest opis kreacji domow
wybranych polskich prozaikow: Henryka Sienkiewicza i Stefana Zeromskiego,
ukazanych w serii ,,Opowiesci Barbary Wachowicz”.

Biografka przekonuje czytelnika, ze wychowanie mtodego cztowieka w dwor-
ku szlacheckim ksztattuje w nim postawe wzorowego obywatela i patrioty?. Tych
dwodch wielkich Polakow taczy szlacheckie pochodzenie, pojmowanie pisar-
stwa jako roli ksztattujacej narodowa tozsamos¢, a r6znig sposob bycia i czasy,
w ktorych zyli. Badaniom poddano zatem jezykowa kreacje domow wielkich
prozaikow. Sa to miejsca zamieszkania bohateréw o przyblizonych biografiach;
w opowiesciach B. Wachowicz przypisano im podobna funkcje i do ich kreacji
wykorzystano podobny repertuar srodkow jezykowych.

! joanna.drozd@interia.pl

2 Pierwszy artykut (Drozd 1019) zostat poswigcony kreacji domow A. Mickiewicza
iJ. Stowackiego.

3 Na temat wychowawczej roli domu w zyciu bohaterow Barbary Wachowicz pisatam
tez w artykule Modlitewne swiadectwa wojny i niewoli (Drozd 2014, s. 122). Na potrzeby
niniejszej pracy zagadnienie to zostalo przeorganizowane i poszerzone.



Jezykowa kreacja doméw wielkich Polakow w ,,Opowiesciach Barbary Wachowicz”... 33

W niniejszym artykule przedmiotem analizy bedzie dom w znaczeniu ‘miej-
sce, w ktorym si¢ mieszka’ (WSJP), w tekstach B. Wachowicz rozumiane jako
dwory, mieszkania i zajmowane pokoje hotelowe. Domy te petnig istotng funkcje
w kreowaniu biografii pisarzy. Méwiac o domu rodzinnym bohatera, pisarka
uzywa najczesciej w ,,Opowiesciach” synonimicznej nazwy dwor, a takze jego
deminutywnej formy dworek.

Na badany korpus tekstow sktadaja si¢ cztery pozycje z serii ,,Opowiesci
Barbary Wachowicz” o wielkich Polakach: Marie jego Zycia (MJZ), Dom
Sienkiewicza (DS), Malwy na lewadach (MnL), Ciebie jedng kocham. Tropami
Stefana Zeromskiego w ,, najscislejszej ojczyznie” (CIK), a takze nowy tom
z 2017 r. pt. Wielcy Polacy w Ojczyznie, Szkocji, Italii, Szwajcarii. Fryderyk
Chopin w Ojczyznie i Szkocji, Adam Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Zygmunt
Krasinski, Cyprian Kamil Norwid, Stefan Zeromski w Italii i Szwajcarii. Malwy
na lewadach 1 (WPwOSIS).

W niniejszym artykule analizie poddano kreacje jezykowe domdéw Henryka
Sienkiewicza i Stefana Zeromskiego. Wachowicz uwzglednila zaréwno ich domy
dziecinstwa — wszystkie lub niektore — jak i przynajmniej niektore domy wiasne®.

Opowiesci biograficzne B. Wachowicz sg utworami narracyjnymi stano-
wigcymi kombinacj¢ mowy ,,wlasnej” (narratora) i wypowiedzi ,,cudzych”,
przytaczanych w réznych kontekstach. Pisarka graficznie odrdznia te rozmaite
sposoby kreacji §wiata przedstawionego, chociaz nie w petni konsekwentnie.
Cytowane wypowiedzi swiadkow wspolczesnych i swiadkow z epoki wyrdznia
kursywa lub opatruje cudzystowem, nie zawsze wskazujac zrodta, z ktorego dane
cytaty pochodza. Czasem przytacza tez cate dialogi z bohaterami spotkanymi
na reporterskim szlaku. Te r6zne sposoby opisu domu wzajemnie si¢ przenikaja
i uzupetniaja, tworzac jednolity tekst opowiesci biograficznej pisanej przez
B. Wachowicz swoimi i cudzymi stowami.

Narracja nie jest monologiem biegnacym réwnolegle do wypowiedzi prezento-
wanych postaci, lecz mowa zorientowang na te wypowiedzi, tworzaca wraz nimi
rozmaite potaczenia. W opowiesciach B. Wachowicz monolog odautorski inte-
grujacy materiat znaczeniowy jest przeplatany przez wielo§¢ wspotistniejacych
cudzych glosow, ktore tacza sie, przenikaja, aktualizujac w wypowiedzi proza-
torskiej szereg rownorzednych planéw semantycznych (Stawinski 1998, s. 107).

Kreacja domow prozaikéw w utworach B. Wachowicz to nieustajacy wybor
migdzy wieloma perspektywami ogladu domu, od wyboru perspektywy wspot-

4 W badaniach przyjeto, za Jolanta Kowalewska-Dgbrowska, dwudzielny podziat na dom
rodzinny i dom wlasny. Pojecie dom rodzinny odnosi si¢ domow, w ktorych urodzili sig
i dorastali bohaterowie ,,Opowiesci Barbary Wachowicz”. Dom wilasny to miejsce, w ktorym
bohaterowie zamieszkali po opuszczeniu domu rodzinnego, na ogoét gdy zalozyli wlasne
rodziny. Nie dla wszystkich postaci stanowi go dom matzenski; nie jest tak w wypadku Ju-
liusza Stowackiego i Fryderyka Chopina (Kolwalewska-Dabrowska 2016, s. 117-129).
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czesnej lub historycznej, poprzez wybor tego, czyimi oczyma dom ogladamy, po
wybor stopnia ogdlnosci ogladu: od najbardziej ogdlnej perspektywy opisu domu
widzianego w jego zewngtrznym otoczeniu miasta lub ogrodu po zblizenia na
detale architektoniczne i elementy wyposazenia wnetrza. Perspektywe historyczna
reporterka-narratorka buduje, postugujac si¢ zrodtami z epoki, a wspdtczesng
opowies¢ tworzy z udziatem $wiadkoéw — bohaterow reportazu. Zawsze jednak
ostatecznym kryterium wyboru zarowno we wlasnej narracji, jak i w wypadku
cytowanego fragmentu tekstu zrédtowego czy ksztattu wprowadzonych do
tekstu wypowiedzi osob napotkanych na reporterskim szlaku pozostaje punkt
widzenia autorki opowiesci. To punkt widzenia B. Wachowicz jest czynnikiem
decydujacym o ksztatcie obrazu domu wykreowanego na kartach analizowanych
tomow ,,Opowiesci”.

W niniejszym artykule postuzono si¢ metodg badania jezykowej kreacji obrazu
Swiata wpisanego w tekst>.

Podejscie strukturalne przejawia si¢ natomiast w porzadkowaniu odtwarza-
nej wizji domu wpisanej w badane teksty wedhug organizujacych ja leksemow,
nazywajacych domy, ich czgséci oraz ich otoczenie. Nazwy te traktowane sg jako
centra catych fragmentdéw deskrypcji, ktore ilustruja sposéb kreacji domow
w analizowanych opowiesciach. Ekscerpowane z ksigzek tej serii sg zatem cale
fragmenty tekstu, a nie tylko pojedyncze leksemy®.

Domy Henryka Sienkiewicza jako bohaterowie opowiesci

Obraz doméw Henryka Sienkiewicza wspottworza dwa typy opisow: pierwszy
stanowig opisy, w ktorych dom jest miejscem akcji fabularyzowanych opowiesci
biograficznych osadzonych w czasie zycia Sienkiewicza; do drugiego naleza
deskrypcje, w ktorych dom to nie tylko przestrzen, w jakiej rozgrywa si¢ repor-
tazowa wedrowka, ale takze samodzielny bohater opowiesci.

Autorka odwiedza wszystkie miejsca, ktore opisuje w swoich tekstach, i te
dwie perspektywy opisu domu przenikaja si¢ wzajemnie, tworzac razem swoisty
typ narracji. Kreacje domow Sienkiewicza wytaniajg si¢ z wieloglosu roznych
nadawcow, od glosu samego pisarza, przez relacje jego przyjaciot, wspotczesnych
mu dziennikarzy oraz jego dzieci i wnukow, po stowa narratorki jako reporterki
odwiedzajacej miejsca pamictajace autora Krzyzakow.

Totez w badanych tekstach znajduja si¢ opisy domdw, w ktorych ujawnia si¢
perspektywa B. Wachowicz, np. w opisie Oblggorka z czasu, kiedy biogratka
autora Trylogii odwiedzita go z kamera, zbierajac materiat do programu telewi-

5 Szerzej na ten temat pisatam w poprzednim numerze czasopisma (Drozd 2019).
¢ O tym tez pisatam w poprzednim numerze czasopisma (Drozd 2019).
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zyjnego poswigconemu Sienkiewiczowi. Czasem jest to dom-muzeum, a niekiedy
juz tylko nieokreslone blizej miejsce, ktore po domu Sienkiewiczow zostato.
Wizyta w miejscu, w ktorym urodzit si¢, zyt i pracowal Sienkiewicz, pozwala
autorce snuc¢ opowies¢, w ktorej dom ozywa i staje si¢ przestrzenia literacka,
gdzie toczy si¢ biograficzna opowies¢ osadzona w czasie zycia pisarza. Do zbu-
dowania kreacji Sienkiewiczowskiego domu pisarka wykorzystuje takze wiele
tekstow zrodtowych, m.in. autentyczne notatki prasowe z epoki, a czas narracji to
wzajemnie si¢ przenikajace czasy autora Trylogii i wspotczesnos¢ B. Wachowicz,
co pisarka ujawnia, uzywajac m.in. czasu przesztego przy wprowadzeniu cytatu
zrédlowego (,,zachwycal si¢ Oblegorkiem «Czas»”).

B. Wachowicz cytuje tez fragmenty listow Henryka Sienkiewicza, kierowa-
nych m.in. do Stanistawa Witkiewicza; tym razem postuguje si¢ czasem teraz-
niejszym (urzgdza, biegnie), budujac narracje unaoczniajaca.

Przeplataja si¢ wigc w badanych tekstach rozne perspektywy opisu: po
pierwsze — dom ogladany wspodlczesnie przez B. Wachowicz, kiedy wedruje
ona szlakiem bohatera i odwiedza te miejsca; po drugie — dom widziany oczy-
ma autoréw cytowanych przez biografke tekstow zréodtowych, wprowadzanych
do Marii jego zZycia i Domu Sienkiewicza; po trzecie — dom we wspomnieniach
spotkanych na szlaku wedrowki ludzi, np. potomkdw noblisty. Wachowicz sigga
po listy samego pisarza, po wspotczesne mu wypowiedzi prasowe, wykorzystuje
rowniez cytaty z dziet literackich autora 7rylogii. Biografka graficznie zaznacza
te rozne kreacje $wiata przedstawionego, chociaz nie w petni konsekwentnie. Cy-
towane wypowiedzi wyrdznia kursywa lub opatruje cudzystowem, nie wskazujac
jednak zrodta, z ktérego dane przytoczenia pochodza. Te rozne sposoby opisu
domu wzajemnie si¢ przenikaja i uzupeniaja, tworzac jednolity tekst opowiesci
pisanej przez B. Wachowicz swoimi i cudzymi slowami. Autorka sigga tez do
tworczosci Sienkiewicza, np. sugeruje, ze dwor w Burcu byt dla pisarza inspiracja
do wykreowania miejsca akcji w Hani 1 Potopie. Dzi$ zabudowan w Burcu juz
nie ma, dlatego tez B. Wachowicz, opisujac t¢ przestrzen zycia noblisty, wyko-
rzystuje fragmenty jego powiesci.

Na kreacje doméw Sienkiewicza sktadajg si¢ 94 fragmenty, wsrod ktdrych
dominuja gltos odautorski B. Wachowicz (37 fragmentdéw) i podpisy pod zdjgcia-
mi takze jej autorstwa (8 fragmentdw), uzupetnione cytatami ze stow Henryka
Sienkiewicza (26 fragmentéw). Ponadto opisy domoéw znajduja si¢ w dwu rela-
cjach prasowych bez podanego tytutu, w jednej relacji w gazecie ,,Czas”, w dwu
fragmentach utwordéw reporterki Moniki Warnenskiej, w dwu wypowiedziach
dziennikarki Elzbiety Jaworowicz, w pigciu przytoczeniach stéw Marii Sienkie-
wicz, wnuczki H. Sienkiewicza, w trzech fragmentach wspomnien najstarszej
prawnuczki pisarza, Hanki, w dwu fragmentach opowieséci mieszkancow wioski,
a takze w pojedynczych wypowiedziach Zuzanny Sienkiewiczowej (synowej
pisarza), Jadwigi (najstarszej wnuczki Sienkiewicza), Zuzanny Sienkiewicz
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(wnuczki pisarza), taczniczki AK i Edwarda Krasinskiego (przyjaciela pisarza).
Czastkowych informacji o wngtrzu dworu prababki i babki, w ktorym urodzit
si¢ Sienkiewicz, dostarczyly tez pisarce pamietniki Prota Lelewela’. Wnetrze mat-
zenskiego mieszkania Sienkiewiczow w Warszawie czytelnik poznaje na podstawie
przywotanych fragmentow listow pisarza do przyjaciela — Stanistawa Witkiewicza®.
O Oblegorku — domu, ktory byt darem narodowym dla pisarza — czytelnik
dowiaduje si¢ z wypowiedzi odautorskich, listow H. Sienkiewicza do najbliz-
szych, tekstow prasowych ukazujacych si¢ za zycia noblisty, a takze ze wspo-
mnien wnuczki — Marii Sienkiewicz. Patacyk w Oblggorku ukazany zostal zatem
w roznych perspektywach czasowych: dawnej — z 1900 r., kiedy H. Sienkiewicz
otrzymat go w darze od spoleczenstwa z okazji 25-lecia pracy literackiej — oraz
wspolczesnej, od pierwszych lat powojennych, ktore czytelnik poznaje z relacji
wnuczki 1 prawnuczki Sienkiewicza, po opis domu-muzeum, po ktéorym opro-
wadza czytelnika jego kustoszka. Pisarka przywotuje tez fragmenty wypowiedzi
Elzbiety Jaworowicz, ukazujac wspotczesny obraz dworu w Oblegorku.

W ,,Opowiesciach” autorka kreuje 1 doktadnie opisuje trzy domy Henryka
Sienkiewicza: dwor w Woli Okrzejskiej — miejsce narodzin pisarza, patac w Ob-
legorku, a takze malzenskie mieszkanie w Warszawie. W badanych tekstach
przywotuje roéwniez domy, w ktérych Sienkiewicz mieszkat w dziecinstwie:
dwory w Woli Okrzejskiej, w Wezyczynie, w Burcu, w Grabowcach i w Woli
Gulowskiej oraz mieszkanie w kamienicy na warszawskiej Pradze. Te miejsca
zamieszkania matego Sienkiewicza nie zostaly w analizowanych opowiesciach
biograficznych opisane; B. Wachowicz nie podaje informacji na temat ich wy-
gladu zewnetrznego ani wnetrz. W Mariach jego Zycia autorka zamieszcza tylko
wzmianki o dworze w Wezyczynie, cytujac pisarza, ktory wspomina rodowsa
wioske: ,,[...] po dokonaniu dziatéw rodzinnych rodzice moi przeniesli si¢ w Sta-
nistawowskie, gdzie posiadali wioske Wezyczyn” (MJZ, s. 71). Rowniez piszac

7 B. Wachowicz, kreujgc obraz dworu w Woli Okrzejskiej nalezacej do rodu Cieci-
szowskich, z ktorego pochodzita matka autora Potopu, Stefania Cieciszowska, powotuje
si¢ na Pamigmiki i diariusz naszego domu autorstwa Prota Lelewela, brata Joachima Lelewe-
la (MJZ, s. 22).

8 Stanistaw Witkiewicz (1851-1915) — ojciec Stanistawa Ignacego, malarz, krytyk
i pisarz. Studiowat w Petersburgu (1868-1971) i Monachium (1872-1973); do 1890 r.
przebywal w Warszawie, pozniej zamieszkal w Zakopanem, a w latach 1904-1905
i 1908-1915 — w Lovranie. Malowat sceny powstancze, nastrojowe pejzaze, glownie ta-
trzanskie; byt tworca i popularyzatorem stylu zakopianskiego w budownictwie. Wspdlnie
z artystami ludowymi zaprojektowat kilka budowli, m.in. willg Pod Jedlami w Zakopanem
(1896) i kaplice w Jaszczurowce (1908). W latach 1884—1887 byt wspotredaktorem
»Wedrowca”. Uznaje si¢ go za jednego z tworcOw nowoczesnej krytyki artystycznej
w Polsce (NE PWN 1996, t. 6, s. 811).
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o majatku w Grabowcach, narratorka powotuje si¢ na stowa pisarza: ,,Dziecinne
lata spedzitem w przylegtym majatku Grabowcach” (MJZ, s. 70).

Wole Okrzejska — miejsce narodzin Henryka Sienkiewicza — autorka opisuje
z perspektywy swojej wspotczesnosci. Ukazuje zrekonstruowany dwor-muzeum,
w ktorym wyglaszane sa naukowe referaty, czyniagce w jej przekonaniu dom
Sienkiewicza zbyt elitarnym.

Dwory w Woli Okrzejskiej, Burcu, Wezyczynie, Grabowcach, Woli Gulow-
skiej, a takze mieszkanie w kamienicy na Pradze to domy dziecinstwa, natomiast
patac w Oblegorku i warszawskie matzenskie mieszkanie to domy wilasne pisarza.
Pisarka nie podaje w opowiesciach biograficznych o autorze Trylogii nazwy ulicy,
przy ktorej znajdowalo si¢ matzenskie mieszkanie Sienkiewiczow, ale je opisuje.

Najwigcej miejsca autorka poswigca patacowi w Oblegorku. To jedyny dom
noblisty, ktory w badanych tekstach ma peten opis, dotyczacy zarowno jego wy-
gladu zewnetrznego, jak i wnetrza. Oblggorek ukazany jest w jego dzisiejszym
ksztalcie — muzeum pisarza, ale opisy tego dworu zajmuja tez najwiecej miejsca
w tych fragmentach narracji, kiedy akcja opowiesci biograficznych przenosi si¢
do czaséw Sienkiewiczowskich. Opisowi domu w Oblegorku pisarka poswigcita
caly rozdziat opowiesci Dom Sienkiewicza — pt. Babie lato w Oblegorku; ponadto
liczne fragmenty czastkowych deskrypcji rozrzucone sa na wielu stronach tego
utworu. Natomiast w ksigzce Marie jego zycia opisy Oblegorka to juz tylko
krotkie fragmenty zamieszczone na dwu stronach.

Pozostate domy Sienkiewicza ukazane sa jedynie fragmentarycznie, poprzez
opisy fragmentow budowli i/lub wnetrz, np. opis wystroju wngtrza dworu w Woli
Okrzejskiej i matzenskiego mieszkania w Warszawie czy opis miejsca potozenia
dworu w Burcu.

Z ciekockiego dworu do Zamku Kroélewskiego w Warszawie

Opisy doméw i mieszkan Stefana Zeromskiego zajmuja wazne miejsce
w dwu opowiesciach biograficznych Barbary Wachowicz: w Malwach na le-
wadach (a takze w wydanej w 2017 r. publikacji pt. Wielcy Polacy w Ojczyznie,
Szkocji, Italii, Szwajcarii. Malwy na lewadach 1°) oraz w ksigzce ,, Ciebie jedng
kocham”. Tropami Stefana Zeromskiego w ,, najscislejszej ojczyznie”, zatytu-

? Opublikowana w 2017 r. ksiazka Wielcy Polacy w OjczyZnie, Szkocji, Italii, Szwajcarii.
Malwy na lewadach 1 stanowi powtdrzenie tego samego tekstu, ktory ukazat sie¢ we weze-
$niejszych wydaniach Malw na lewadach naktadem tej samej Oficyny Wydawniczej Rytm
w Warszawie. Jesli jako zrodlo cytatu lub przywotania podane sa dwie ksigzki, oznacza
to, ze w WPwOSI B. Wachowicz autocytuje swoj tekst opublikowany wezesniej w MnL;
numery stron oznaczaja lokalizacje cytatu w obu tekstach.
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towanej cytatem zaczerpnictym z trzynastego tomu Dziennikéw Zeromskiego
z 1889 r. Stowa pisarza utrwalone w drugiej czesci podtytutu — w ,, najscislejszej
ojczyznie” — pochodza natomiast z jego rozprawy pt. Snobizm i postgp. Swoja
najscislejszq ojczyzng autor Snobizmu i postgpu nazywa tu doling u stop Lysicy,
a B. Wachowicz wtasnie te stowa traktuje jako klucz do jego biografii i w doty-
czacych go opowiesciach biograficznych ktadzie nacisk wtasnie na urode ziemi,
ktorg ukochat (CJK, s. 10).

Ksigzka Ciebie jedng kocham obejmuje opisy dwoch rodzinnych domow
autora Syzyfowych prac — w Strawczynie i Ciekotach — a takze zawiera krotka
informacje¢ o otoczeniu domu wtasnego pisarza w Nalgczowie oraz wzmianke
o mieszkaniu, ktore zajmowat on w Zamku Krélewskim w Warszawie. Natomiast
w Malwach na lewadach (a takze w publikacji pt. Wielcy Polacy w Ojczyznie,
Szkocji, Italii, Szwajcarii. Malwy na lewadach I) narratorka opisuje mieszkanie
wynajmowane przez tworcg Popiotow w ,,domu szklarza” w Rapperswilu i wspo-
mina o mieszkaniu hotelowym we Florencji, w ktorym zamieszkiwat on przez rok.
Deskrypcja hotelu na Capri, w ktérym Zeromski zatrzymat sie na dwa miesigce
z synem Adamem, dotyczy przede wszystkim otoczenia budynku. Reporterka
przytoczyta stowa pisarza, czytelnik wie zatem, jak postrzegal to miejsce autor
Przedwiosnia, ale bardziej szczegotowo przedstawita budynek i jego wnetrze ze
wspolczesnej perspektywy, kiedy odwiedzita hotel, ktory nadal dziata, chociaz
pod inng nazwa.

W opowiesciach biograficznych B. Wachowicz po§wigconych Stefanowi
Zeromskiemu tgcznie opisanych zostato siedem domoéw pisarza: dwa rodzinne
i pie¢ wlasnych. Deskrypcja doméw autora Ludzi bezdomnych jest rozproszona
na wielu stronach tych dwoch (z przedrukiem — trzech) tekstow, ale tworzy spojny
obraz. W analizowanej serii brak natomiast opisu domu w Konstancinie oraz
mieszkan w Warszawie (wyjatek stanowi mieszkanie w Zamku Kroélewskim),
a takze kwatery w Zakopanem.

Obraz domdéw autora Puszczy Jodlowej, podobnie jak wizerunki domow
innych wielkich Polakow, wspotkreuja w analizowanych tekstach dwa typy
opisOw: pierwsze odnoszg si¢ do miejsca akcji fabularyzowanych opowiesci
biograficznych osadzonych w czasie wspotczesnym Zeromskiemu, a nawet go
poprzedzajacym (o jedno pokolenie), drugie oddaja ich obecny stan. Autorka
opowiesci odwiedzita wszystkie miejsca, ktore opisuje, i — zainspirowana wizyta
w budynkach zwiazanych z pisarzem — wprowadzita w tok narracji historyczna
gawede biograficzna, totez obie perspektywy opisu si¢ przenikajg. Ze wspotcze-
snej sobie perspektywy reporterka ukazuje takze urode ziemi kieleckiej. Wizyta
w rodzinnych stronach autora Puszczy Jodlowej pozwolila autorce kreowac
opowies¢ o okolicach, ktore pisarz nazywa najscislejszq ojczyzng.

Deskrypcje te znajduja si¢ w 83 rozproszonych fragmentach, zawartych
w dwoch (z przedrukiem — trzech) wymienionych opowiesciach biograficznych.
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Obraz doméw Stefana Zeromskiego tworza przede wszystkim teksty narracji
i podpisy pod zdjeciami autorstwa samej B. Wachowicz. W obreb opisowych
partii narracyjnych wplecionych zostalo takze wiele cytatow przejgtych z roz-
nych zrodet.

Stosunkowo czgsto wprowadza reporterka do swych opowiesci opisy domow
stworzone przez samego Zeromskiego (32 cytaty), ktore przytacza za Dziennika-
mi (28 cytatow), listami do zony Oktawii (2 cytaty) i Wspomnieniami o Adamie
Zeromskim (2 cytaty).

Pisarka wykorzystata takze relacje innych 0sob zwiazanych z pisarzem, m.in.
Zygmunta Wasilewskiego!? (1 cytat) czy Stanistawy i Antoniego Rostkowskich,
ostatnich dziedzicow ,,Zeromszczyzny” (4 cytaty). W jezykowej kreacji domow
autora Dziejow grzechu znaczaca rolg odgrywaja tez Swiadectwa epistolarne
z epoki. Poza wspomnianymi juz listami Zeromskiego'' cennym materiatem
zroédlowym, ktory dostarcza informacji o wygladzie mieszkania w Szwajcarii,
jest list Bolestawa Prusa adresowany do zony, napisany podczas jego wizyty
w Rapperswilu w czerwcu 1895 r. na zaproszenie Oktawii Zeromskiej (1 cytat).

Ciekawym zabiegiem pisarskim jest kreacja dworu w Cickotach, stworzona
przez B. Wachowicz na podstawie akt dostepnych w archiwum kieleckim i radom-
skim (akta tyczace si¢ dzierzawy Woytostwa Cickoty i akta Woytostwa Oszczy-
wilk) oraz zapiskow z ksiggi parafialnej w Leszczynach (6 cytatow), a takze listu
Moniki Gostawskiej z 1823 r. adresowanego do Wysokiej Komisji Rzadowej
Spraw Wewnetrznych i Policji. Na podstawie tych dokumentow biografka kreuje
obraz tego domu w okresie, gdy dzierzawca majatku byt Maksymilian Gostawski,
i przekonuje czytelnika, ze nie zmienit si¢ on w pozniejszych czasach, kiedy za-
mieszkat w nim z rodzicami Stefan Zeromski. Celowym anachronizmem jest takze
opis wnetrza domu Maksymiliana Gostawskiego na podstawie pamigtnika, ktory
dotyczyt innego dziewietnastowiecznego dworku, znajdujacego si¢ w Ociesgkach

10 Zygmunt Wasilewski (1865-1948) — publicysta i krytyk literacki, redaktor pism:
,,Glos” (1895-1899) ,,Stowo Polskie” we Lwowie (1902—-1915), ,,Gazeta Warszawska”
(1918-1925), ,,Mysl Narodowa” (1925-1935). Nalezat do czotowych dziataczy i ideolo-
gow Narodowej Demokracji — od 1930 r. byt senatorem (NE PWN 1996, t. 6, s. 666).
Uczeszczat wraz ze Stefanem Zeromskim do gimnazjum w Kielcach. Wasilewski i Ze-
romski spotkali si¢ potem w warszawskiej redakcji ,,Glosu”, ktora wydrukowata jedna
z pierwszych nowel Zeromskiego — Psie prawo (1889). W latach 18921894 Wasilewski
wraz z Zeromskim opiekowat sie biblioteka w Muzeum Polskim w Rapperswilu (WPwSIS
2017, s. 210).

' Opis rodzinnej miejscowosci autora Popiolow zawiera jego list adresowany do na-
rzeczonej z 21 maja 1892 r. (1 cytat), umieszczony przez Wachowicz takze w podpisie
pod fotografig. Biografka cytuje rowniez list Zeromskiego do Oktawii pisany podczas
jego pobytu we Florencji (2 cytaty), w ktorym informuje on zong o swoim hotelowym
mieszkaniu.
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(4 cytaty). Pisarka nie wymienia imienia i nazwiska autora pamigtnika, umieszcza
tylko w tekscie odautorski komentarz: ,,Szczes$liwie zachowat si¢ w pewnym
niewiescim pamigtniku z Kielecczyzny opis dziewigtnastowiecznego dworku
w oddalonych o kilkanascie kilometréw od Ciekot Ociesgkach” (CJK, s. 78).

Najwigcej miejsca B. Wachowicz poswigcita dworowi w Ciekotach. W stwo-
rzonej przez nig jezykowej kreacji obejmujgcej siedem doméw Zeromskiego jest
to jedyny budynek, ktory ma peten opis z zewnatrz i wewnatrz. Pozostate domy
pisarza ukazane sa jedynie czg$ciowo, poprzez opisy fragmentow tych budowli
lub/i tylko niektorych elementow architektonicznych albo wyposazenia.

Najmniej doktadne sg w badanym korpusie tekstow opisy domu w Strawczy-
nie, mieszkania hotelowego we Florencji i mieszkania na Zamku Kroélewskim
w Warszawie. Zwraca uwage zwlaszcza fakt, ze zadnych informacji o wygladzie
zewnetrznym i na temat wngtrz nie zawiera deskrypcja dworu w Strawczynie,
mimo ze wlasnie ten dwor petni w opowiesciach B. Wachowicz funkcje symbo-
liczng — jako miejsce narodzin pisarza, a takze modelowy dom rodzinny, w ktérym
wychowuje si¢ Polakow, patriotow walczacych o wolno$é ojczyzny.

W analizowanych tekstach brak rowniez deskrypcji zewnetrznej bryty i wne-
trza domu autora Ludzi bezdomnych w Nalgczowie. Pisarka odwotuje si¢ tylko do
opisu jego otoczenia utrwalonego w publikacji Stefana Zeromskiego pt. O Ada-
mie Zeromskim — wspomnienie. Natomiast w opisie mieszkania w Rapperswilu
reporterka wymienia jedynie nieliczne elementy architektoniczne i konstrukcyjne
oraz przedstawia widok rozposcierajacy si¢ z okna.

Wiele uwagi poswigcita natomiast biografka miejscom, w ktorych niegdys
staty dwory w Strawczynie i w Ciekotach, koncentrujac si¢ na opisie krajobrazu.

Pisarka to ukochane przez Zeromskiego miejsce, gdzie stat niegdy$ dwor,
oraz jego otoczenie nazywa Zeromszczyzng, objasniajac ten neosemantyzm jako
odnoszacy si¢ do skrawka ziemi u stop gory Radostowej we wsi Ciekoty w Gorach
Swietokrzyskich (Wachowicz 2013, s. 194). W SJPDor pod hastem zeromszczy-
zna, opatrzonym kwalifikatorem ,,zwykle ironicznie”, zamieszczono definicje:
‘to, co jest charakterystyczne dla twérczosci, postawy i ideologii Zeromskiego’.
Jeszcze inaczej to pojecie rozumie A. Hutnikiewicz, odnoszac je do stylu pisarza.
Wachowicz zatem nadaje temu wyrazowi nowe znaczenie, réznicujac przy tym
nowy leksem poprzez zastosowanie wielkiej litery oraz zmieniajac warto$cio-
wanie tego pojecia z ironicznego na podnioste.

W opowiesciach B. Wachowicz brak informacji na temat wygladu mieszkania
Stefana Zeromskiego w Zamku Krolewskim w Warszawie. W ksigzce Ciebie
jedng kocham pisarka wspomina tylko jeden element konstrukcyjny tego domu,
mianowicie okno. Istotng role przypisata w tej deskrypcji rowniez Wisle, na
ktdrg rozposcierat si¢ widok z tego okna. Wykorzystujac ulubiony topos natury-
-$wiadka, autorka podkresla zwigzek pisarza z rzeka, ktorej poswigcit on jeden
z utworow i na ktorg patrzyt w ostatnich chwilach swego zycia.
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Sposoby jezykowej kreacji domow prozaikéw
w ,,OpowiesSciach Barbary Wachowicz”

Kreujac domy Sienkiewicza, B. Wachowicz postuguje si¢ roznymi srodkami
jezykowymi. W badanym materiale jezykowym zwraca uwage bogaty zbior
nazw domu. Leksem dom — nazwa najbardziej ogolna — pojawia si¢ 17 razy,
najczesciej w narracji odautorskiej, ale takze kilkukrotnie w cytowanych wypo-
wiedziach Henryka Sienkiewicza i Anny z Sienkiewiczow Dziewanowskiej, we
wspomnieniach faczniczki AK'2, ktora w 1946 r. opublikowata na tamach ,,Gtosu
Wielkopolskiego” swoje wojenne wspomnienia z Oblegorka, oraz w wypowie-
dziach Mary, czyli Marii Sienkiewicz, wnuczki pisarza.

Rzadkie deminutivum domek (2 uzycia) wystepuje jedynie w przytoczonych
przez narratorke cytatach z piesni Stanistawa Moniuszki i stow Walerego Przy-
borowskiego'.

Najczestszym synonimem nazwy dom jest rzeczownik dwor (8 uzyc¢), wyste-
pujacy w wypowiedziach narratora, a takze we fragmentach tekstow prasowych
z czasow, w ktorych zyt pisarz, oraz w przywotanej wypowiedzi Moniki War-
nenskiej. Deminutivum dworek (2 uzycia) pojawito si¢ w wypowiedzi narratora
i M. Warnenskiej. Pozostate leksemy nazywajace domy Sienkiewicza to: siedziba
(3 uzycia w wypowiedzi H. Sienkiewicza, narratorki i w adnotacji w prasie),
patac (1 uzycie w tekscie narratora), deminutivum patacyk (3 uzycia w tekscie
narratora, Sienkiewicza i w cytacie z ,,Czasu”), kasztel (2 uzycia w wypowie-
dziach Sienkiewicza), rezydencja (1 uzycie w cytacie z Sienkiewicza), mieszkanie
(2 uzycia w przytoczeniach stow Sienkiewicza).

Rzeczownik dom odnosi si¢ do wszystkich opisywanych przestrzeni miesz-
kalnych; mieszkanie —tylko do warszawskiego lokum pisarza; dwor — do domow
w Woli Okrzejskiej, w Burcu i w Oblegorku; kasztel i rezydencja —uzyte ironicz-
nie przez samego pisarza — tylko do Oblegorka.

W kreacji tych kilku domow Sienkiewicza wazne miejsce zajmujg opisy
zarowno domu jako catosci architektonicznej, jak i jego czgséci, pomieszczen
i wyposazenia wnetrz. W badanych tekstach pojawiajg si¢ m.in. informacje
o materiatach, z ktérych zbudowano dwory Sienkiewicza. Podstawowy budulec,

12 B. Wachowicz nie podata w Domu Sienkiewicza imienia i nazwiska bohaterki,
poinformowata tylko czytelnika, ze ,,w 1946 roku mtoda dziewczyna, taczniczka AK
okregu kieleckiego, opublikowata na tamach «Gtosu Wielkopolskiego» swoje wojenne
wspomnienia z Oblegorka” (DS, s. 26). Pisarka nie umiescita w swej publikacji doktad-
niejszych przypisow na temat cytowanej wypowiedzi taczniczki.

13 Walery Przyborowski (1845—1913) — powiesciopisarz, historyk i publicysta, uczest-
nik i historyk powstania styczniowego. Popularno$¢ zdobyty jego skierowane do mto-
dziezy powiesci historyczno-przygodowe o tematyce patriotycznej: Bitwa pod Raszynem
(1881) i Sewedzi w Warszawie (1901) (NE PWN 1996, t. 5, s. 380).
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z ktorego wykonano rodzinny dwor pisarza, to modrzew: ,,Moze przetrwaty
w modrzewiowym dworze dzieta botaniczne...” (MJZ, s. 25). Przymiotnik
modrzewiowy konotuje skojarzenia z cigglo$cia i trwaniem, potwierdzone przez
ilustracje przyktadowa zamieszczong w stowniku przy drugim znaczeniu tego
wyrazu — ‘zbudowany, wykonany z drewna modrzewia’: ,,Budowle modrze-
wiowe moga przetrwac cate wieki” (SJP PWN). Tych konotacji pozbawiona jest
cegla — material budowlany zwigzany raczej z miastami niz ze stereotypowym
polskim dworem, nasuwajacy skojarzenia z nowoczesnoscia i postepem. Leksem
modrzew pojawia si¢ takze w stowach §piewanych przez ,,Lutni¢”: ,,Cichy domku
modrzewiowy / Otoczony cieniem drzew...” (DS, s. 10), dzigki temu odwotuje
si¢ do symboliki polskiego dworu, ktoéry daje schronienie jego mieszkancom,
zapewnia spokoj i bezpieczenstwo, usadowiony jest w otoczeniu drzew, co pod-
kresla zwigzek cztowieka z natura.

W opisach domoéw Sienkiewicza wymieniane sg takze rézne elementy ar-
chitektoniczne i konstrukcyjne budynkéw oraz znajdujace si¢ w nich instalacje,
przy czym kazda z nazw tych komponentéw pojawita si¢ w badanych tekstach
tylko raz. W Domu Sienkiewicza 1 Mariach jego zycia Wachowicz wymienia
nastepujace elementy konstrukcyjne, elementy architektoniczne domow 1 insta-
lacje: weranda, wiezyczki, dach, sciany, prog, drzwi, mury, podloga, parkiety,
kanalizacja. Kreujac obrazy réznych doméow, B. Wachowicz wybiera zblizenie
na inny szczeg6l, w kazdym opisie domu eksponuje inne elementy, co nadaje
tym kreacjom indywidualnego charakteru.

Opisy domow prowadza czytelnika do wnetrza patacyku w Oblggorku oraz
mieszkania w Warszawie i chociaz nie sa to zawsze pelne deskrypcje wszystkich
pomieszczen, to w badanym materiale jezykowym pojawia si¢ kilka ich nazw:
salon (7 uzy¢), salonik i pokoj (2 uzycia): pokoj Babuni, pokdj Dzinki, pokoje,
sien (1), gabinet (2), pracownia (1), kuchnia (1), strych (1), apartamenty (1), sala
jadalna (1). Niektore z tych pomieszczen zostaty przez B. Wachowicz szczego-
lowo opisane, a pojawiajace si¢ w opisach nazwy przedmiotdw zapetniajacych
wnetrza kreuja przestrzen, ktora miata znaczacy wplyw na ksztattowanie si¢
zyciowych postaw pisarza.

W deskrypcji domu Henryka Sienkiewicza najwigcej informacji w rozrzuco-
nych fragmentach tekstu dotyczacych wystroju Oblegorka znalez¢ mozna w Domu
Sienkiewicza 1 opisach wngtrza mieszkania pisarza zawartych w Mariach jego
zycia. Najmniej miejsca pisarka poswigcita dworowi w Woli Okrzejskiej. W ba-
danym materiale tekstowym brakuje opisu jego wngtrza, a narratorka wspomina
jedynie o kufize z ksigzkami znalezionym na strychu przez mtodego Henryka
(MIZ, s. 47).

Cickawg i roznorodng grupg tematyczng stownictwa, ktore postuzyto do opisu
domoéw Sienkiewicza, stanowig tez nazwy mebli i innych sprzetow domowych;
zwracajg uwage zwlaszcza nazwy mebli pokojowych, wspottworzace obrazy
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patacyku w Obleggorku oraz warszawskiego mieszkania Sienkiewicza. Po dwa
razy pojawiajg si¢ w zebranym materiale leksykalnym rzeczowniki: biurko,
garnitur mebli, krzesta, stol (w tym jego forma deminutywna stolik), pojedynczo
natomiast uzyto stow: f0zko, meble, stolik, kanapa i komoda. Sprzety domowe
o funkcji dekoracyjnej znajdujace si¢ w opisywanych domach to: obrazy (3 uzy-
cia), deminutywum obrazek (1 uzycie), dywan (2 uzycia), ramy (2), kufer (2)
bron, zdjecie, portret, dyplomy (1 uzycie).

Kreujac obrazy domow i mieszkan, w ktorych — dtuzej lub krocej — mieszkat
Stefan Zeromski, B. Wachowicz postuguje sie réznymi $rodkami jezykowymi.
W zebranym i opisanym materiale leksykalnym przede wszystkim zwraca uwage
bogaty zbiér nazw domu.

Leksem dom — nazwa najbardziej ogdlna i neutralna — pojawia si¢ w opowie-
$ciach poswieconych Zeromskiemu 17 razy. Najczesciej — bo 12 razy — odnoszony
bywa do rodzinnego domu pisarza w Ciekotach (11 razy w narracji odautorskiej
i tylko 1 raz w cytowanych dokumentach). Ponadto nazwa ta wystapita 3 razy
w deskrypcji mieszkania wynajmowanego w Rapperswilu (1 raz w wypowiedzi
Zeromskiego, 2 razy w narracji odautorskiej) i 2 razy w opisie otoczenia domu
w Nateczowie (w narracji odautorskiej). Oprocz rzeczownika dom w opowie-
$ciach o Zeromskim spotykamy takze jego derywat stowotworczy, przymiotnik
odrzeczownikowy domowy (2 uzycia w pamietnikach opisujacych wngtrze dworu
w Ociesgkach, 1 raz w wypowiedzi odautorskiej w opisie dworu w Ciekotach).

Nieco tylko wyzsza frekwencj¢ — 20 uzy¢ — ma rzeczownik dwor (11 razy
w cytatach z pism Stefana Zeromskiego, 8 razy w relacji odautorskiej, jedno
uzycie w przytoczonym fragmencie pamigtnika). Czestos¢ uzycia tego wyrazu
poswiadcza wyjatkowa rolg kreacji domow dziecinstwa pisarza, zwlaszcza
w opowiesci Ciebie jedng kocham. Ponadto B. Wachowicz kilkukrotnie uzyta
w narracji odautorskiej takze innych dalszych synonimow stowa dom: mieszkanie
(1 raz) i hotel (3 razy).

W zebranym materiale leksykalnym pojawily si¢ zatem stosunkowo liczne
nazwy elementoéw budowlanych, architektonicznych i konstrukcyjnych oraz
urzadzen: drzwi (4 uzycia), okna, dach, komin (3 uzycia), kominek, ganek, sciana,
podtoga (1 uzycie).

Tworzac obrazy réznych doméw i mieszkan Zeromskiego, autorka Ciebie
Jjedng kocham, podobnie jak w wypadku domow Sienkiewicza, wybiera zblizenie
na inny szczeg6l, w opisie kazdego domu eksponuje inne elementy, co nadaje
tym kreacjom indywidualny charakter i podporzadkuje je autorskiej koncepcji
biografii pisarza.

W badanych tekstach opis domu w Ciekotach prowadzi do jego wnetrza, ktore
pisarka odtwarza na podstawie zachowanego opisu inwentaryzacyjnego dworu
z czasow poprzednika ojca pisarza, Maksymiliana Gostawskiego, sugerujac, ze nie-
wiele si¢ on zmienit do czasu, kiedy zamieszkat w nim w dziecinstwie autor Puszczy
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Jodlowej. Drobiazgowych informacji na temat wngtrza XIX-wiecznego dworu
dostarczyt reporterce takze pamigtnik dotyczacy dworu w miejscowosci Ocieseki.

Ciekawa grupg semantyczna w analizowanym materiale leksykalnym stano-
wig nazwy mebli i innych sprzetow domowych. Na uwage zastuguja nazwy mebli
pokojowych wspottworzace obraz dworu w Ciekotach. Oprdcz rzeczownikow
nazywajacych podstawowe meble, np. stot, fozko, tawa, lawki, do tej grupy naleza
nazwy sprzetow codziennego uzytku, np. butelka, flaszki, stoj, atrament, i ekwi-
punku do polowania: bron, trgbka mysliwska, harapnik, torba i rog do prochu.

B. Wachowicz odtwarza rzeczywistos¢ jezykiem charakterystycznym dla
przedstawianej postaci, tworzy obrazowe portrety bohatera, a takze $wiata i §ro-
dowiska, w ktorym zyl. Prezentuje tez wyglad tych miejsc — taki, jaki zachowat
si¢ we wspomnieniach z czaséw wspodtczesnych bohaterowi, 1 taki, jaki jest on
obecnie, w czasie jej wedrowek. Autorka stara si¢ wyczerpujaco dokumentowaé
swoje spostrzezenia; gdy relacjonuje swoje rozmowy z ludzmi, zawsze podaje
informacje, jak dana osoba wygladata, jakie sa jej powiazania z Zeromskim itp.
(Jochymek 2004, s. 191-192).

Kreujac dom rodzinny Stefana Zeromskiego w Ciekotach, pisarka odwoluje sie
przede wszystkim do stereotypu dworu polskiego, poczynajac od opisu potozenia
dworu, zgodnego z zatozeniami dawnej architektury (dwor stat z dala od wsi,
na wzgorku 1 nad woda, zob. Pigon 1980, s. 6), po przypisang dworom polskim
funkcje¢ dydaktyczng (tu wzrastali wielcy Polacy, tu poznawali oni histori¢ Polski
i walk narodowowyzwoleficzych). Réwniez w opowiesci o Zeromskim dwor zostat
ukazany jako obiekt, ktory daje przez stulecia schronienie mieszkancom i go§ciom,
a takze — moze nawet przede wszystkim — partyzantom. Stereotyp utrwalony w li-
teraturze reporterka aktualizuje na dwa sposoby: pierwszy z nich to przywotanie
typowych cech szlacheckiego polskiego dworu (np. biale $ciany, ogrod, staw, sad);
drugi —czytelne dla wyksztatconego odbiorcy jezykowe aluzje literackie (niekiedy
parafrazy literackie, czasem cytaty) do epopei narodowej i rozpowszechnionego
przez nig wizerunku najbardziej stereotypowego literackiego dworu, czyli Soplico-
wa, np. ,,Byt sad, «Takie byly spory w one lata wsrod cichej wsi kieleckiej, kiedy
reszta $wiata w upale lipca 1826 z trwogg nastuchiwata wiesci z Petersburga»”.

Whioski

Kreacja domow w ,,Opowiesciach Barbary Wachowicz” jest glgboko zako-
rzeniona w polskiej kulturze i silnie zwigzana ze Swiatopogladem pisarki, ktora
wielokrotnie w wywiadach wyrazala swoje przekonanie o tym, ze to rodzinny dom
wyposaza cztowiecka w trwale wartosci oraz przygotowuje do stuzby ojczyznie
i drugiemu cztowiekowi. To przeswiadczenie o niezwyklej roli domu w zyciu
opisywanych pisarzy znaczaco ujawniato si¢ w sposobie kreowania ich domow.
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W analizowane obrazy doméw wpisany jest takze topos homo viator. ,,B. Wa-
chowicz wielokrotnie eksponuje w zyciu antynomi¢ we¢drowania (szukania
miejsca i celu w zyciu) — domu polskiego, obcosci, swojskosci, obcego $wiata,
nieatrakcyjnej rzeczywistosci — marzenia o Polsce i swojskiej przyrodzie” — pisze
R. Jochymek (2004, s. 143).

Bohaterowie opowiesci autorki Malw na lewadach to wedrowcey, czgsto
zmieniajgcy miejsce pobytu, szukajacy domu, w ktérym mogliby poczué si¢
szczesliwi. W kreacji domow prozaikoéw Wachowicz eksponuje tesknote za ro-
dzinnym domem, przyroda — ojczyzna, a kolejno opisywane domy kreowane sg
tak, aby czytelnik dostrzegt w nich zaré6wno obcos¢, jak i swojskosc.

Poszukiwanie i zatozenie wtasnego domu/mieszkania przybiera zdaniem
B. Wachowicz wymiar egzystencjalny, polegajacy na okreslaniu samego siebie
i swojego miejsca na ziemi. Odnalezienie go czyni bohatera szczesliwym, daje
mu poczucie bezpieczenstwa. O ile Henrykowi Sienkiewiczowi udalo si¢ znalez¢
rodzinng przystan w Oblegorku, o tyle Stefan Zeromski w omawianych opowie-
$ciach biograficznych jest osobg teskniaca za rodzinnym domem i niemogaca si¢
do konca przystosowa¢ do warunkow i miejsc, w jakich przyszto mu zy¢.

Cecha badanych tekstow jest roznorodnos¢ form narracyjnych, co sktada si¢
na synkretyzm gatunkowy opowiesci biograficznych B. Wachowicz, ktory ma
znaczacy wplyw na jezykowa kreacj¢ badanego obrazu. Wynikiem jezykowe;j
kreacji tak wielu miejsc zamieszkania jest wielowymiarowy obraz domow wiel-
kich prozaikow, pelniacy w badanym cyklu rézne wazne funkcje: poznawcza,
edukacyjng, warto$ciujaca i estetyczna.
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Streszczenie
Jezykowa kreacja domow wielkich Polakow
w ,,Opowiesciach Barbary Wachowicz”.
Cze$¢ I1: H. Sienkiewicz i S. Zeromski — wielcy prozaicy

Kreacja analizowanych doméw Henryka Sienkiewicza i Stefana Zeromskiego
w opowiesciach biograficznych B. Wachowicz okazata si¢ gteboko zakorzeniona
w polskiej kulturze i silnie zwigzana ze §wiatopogladem pisarki, ktéra uwaza,
ze to rodzinny dom wyposaza czlowieka w trwate wartosci, przygotowuje go do
stuzby drugiemu cztowiekowi i ojczyznie. W kazdej z czgsci ,,Opowiesci Barbary
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Wachowicz” wypowiadaja si¢ liczne osoby — i to z ich punktu widzenia prezen-
towane jest spojrzenie na dom bohaterow, ale z wyraznie dominujagcym glosem
odautorskim. Wynikiem jezykowej kreacji tak wielu miejsc zamieszkania jest
wielowymiarowy obraz wielu domow pisarzy, petnigcy w badanym cyklu rézne
wazne funkcje. Za najwazniejsze wsrod nich nalezy uzna¢ funkcje poznawcza
i edukacyjng oraz towarzyszaca im funkcj¢ wartosciujaca i estetyczna.

Stowa kluczowe: dwor polski, wielcy Polacy, polifonia, reportaz

Summary
The linguistic creation of the great Poles’ houses
in “Opowiesci Barbary Wachowicz”.
Part L.: A. Mickiewicz and J. Stowacki — the great prose writers

The creation of analyzed houses Henryk Sienkiewicz’s and Stefan Zeroms-
ki’s biographical stories turned out to be deeply anchored in Polish culture and
strongly connected with the author’s outlook on life. The point of view that it is
a family house that equips people with lasting values, prepares them to serve other
people and their homeland. In biographical stories, a clear narrator’s voice. This
narrative approves of a certain axiological system such as love to the homeland,
traditionalism as well as shows reluctance against something new, distinguishing
in the diversity of the manner of speaking. Linguistic creation of the houses of
the great Poles is formed by many factors. Among many of them a dominant
role is played by the plurality of the viewpoints connected with the plurality of
narrators completing the author’s narration. Different compositional designs are
used in the description of the houses of the authors. However, the degree of the
particularity of the creation of the houses of the great Poles and their houses or
flats inscribed in the analyzed tales is each time different and depends on many
factors, especially on the fact if the house was maintained until our times and if
the historical materials from the past still exist.

Keywords: a family house, the houses of the great Poles, polyphony, reportage
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BIBLIJNE GORY XIEDZA FAUSTA

O Biblii u Micinskiego

Tadeusz Micinski nalezy do grupy czolowych pisarzy okresu Mtodej Polski,
a problematyka religijna stanowi bodaj najbardziej rozpoznawalny temat jego
dorobku literackiego i publicystycznego. Zagadnienia religijne w spusciznie
Micinskiego obejmuja rozlegte obszary: od prehistorycznych wierzen blisko —
i dalekowschodnich, poprzez wierzenia Egiptu, mitologi¢ grecka i mitologie
europejskie (celtycka, stowianskie), gnoze réznych kultur religijnych, az po
Biblig?. A wszystko to, w jego dzietach skondensowane najczesciej i swobodnie
taczone, dato w rezultacie polireligijne syntezy. Slady re-lektury Biblii oraz jej
literackiego i publicystycznego ,,spozytkowania” przez Micinskiego sa nader
liczne i réznorodne w jego spusciznie, chociaz wcigz mato zbadane. Biblia jako
szeroko rozumiane quelle kultury, tradycji jest tez zrodlem imaginacji tego au-
tora. Jej obecno$¢ wpisuje si¢ w pisarstwo Micinskiego tak samo jak inne ,,ksig-
gi tajemne”. Jednym z utworow, w ktérych Biblia odciska swe znaczace pigtno,
jest powie$¢ Xigdz Faust, ktora byla wydana za zycia pisarza w 1913 r. Jej
edycja krytyczna w pieczotowitym opracowaniu Wojciecha Gutowskiego uka-
zata si¢ w 2008 r. (Micinski 2008) — to z niej pochodzg wszystkie cytaty w ni-
niejszym szkicu.

Réznorodna i pokazna obecno$¢ Biblii w spusciznie Tadeusza Micinskiego
wymaga gruntownych prac badawczych (w tym obejmujacych dzieta dotad
niewydawane). Problem ten podjalem, rozpoczynajac prace od Xiedza Fausta.
Obecnosci Biblii we wspomnianej powiesci pos§wiecitem juz wezesniej dwie
prace. Najpierw w 2017 r. w Biatymstoku ukazat si¢ artykul Biblia w ,, Xiedzu

! edward jakiel@ug.edu.pl, https://orcid.org/0000-0001-6639-2885

2 Na temat szeroko pojetej problematyki religijnej u Micinskiego powstaty liczne
prace. Do niewatpliwie najwazniejszych naleza prace Tadeusza Linknera (np. Linkner
1987) i Wojciecha Gutowskiego (np. Gutowski 2002) oraz publikacje innych badaczy, by
wspomnie¢ w tym miejscu istotne rozstrzygnigcia Haliny Florynskiej (1976). Krytyczne-
go wydania doczekato si¢ tez dzieto Micinskiego Walka o Chrystusa w oprac. Marcina
Bajki (Micinski 2011), powstate gtéwnie jako polemika z publikacja Andrzeja Niemo-
jewskiego Bog Jezus w swietle badan cudzych i wlasnych. Zob. tez Jakiel 2016.
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Fauscie” Tadeusza Micinskiego: od aluzji do kreacji. I: W kregu przytoczen
(Jakiel 2017), a nastgpnie — dwa lata pozniej — w 3 1. tomie periodyku ,,Litteraria
Copernicana”, ktory w cato$ci po§wigcony byl Biblii, opublikowatem studium
Epizody z Ewangelii wedlug sw. Jana w ,, Xiedzu Fauscie” Tadeusza Micinskie-
go (Jakiel 2019). Poczynione w pierwszej z wymienionych publikacji wprowa-
dzenie do przedmiotowej problematyki nic wymaga w tym miejscu ani powto-
rzenia, ani poszerzenia. Przypomne tylko swa mysl z drugiej z przywotanych
powyzej prac:

Przeprowadzone dotychczas badania pozwalaja jednoznacznie stwierdzi¢,
ze ponad wszelka watpliwo$¢ Biblia stanowi jeden z elementow ksztattu-
jacych poetyke Xigdza Fausta, dajac w efekcie liczne, rozsiane w powie-
$ci przejawy obecno$ci Ksiggi. Poszczegélne odwolania biblijne maja
roznorodny charakter i znaczenie (Jakiel 2019, s. 47).

Niniejsza propozycja stanowi drobny przyczynek do badan nad Biblig w sze-
roko pojetej spusciznie autora Nietoty, skupiajac si¢ na kilku zaledwie biblijnych
odniesieniach Micinskiego w jego powiesci Xigdz Faust. Bazujac juz na wcze-
$niejszych ustaleniach badawczych, o ktorych tu wspomniatem, przechodze¢ do
kilku uwag na temat literackich odniesien do skat/gor w przedmiotowej powiesci,
ktore pojawity si¢ w niej jako jawne sygnaty intertekstualnego dialogu z Ksiega.

W Kkontekscie biblijnych gér

Wyobraznia poetycka Tadeusza Micinskiego wyraznie ujawnia perspektywe,
z jakiej autor podpatruje, analizuje i diagnozuje kulture, artykutujac przy tym
swe poetycko skreslone diagnozy. Wektorem tego patrzenia w poetyckiej prze-
strzeni jest ruch wertykalny. Budowane przez Micinskiego przestrzenie kosmicz-
ne’, otwarte, ,,rozwichrzone chaosem” sa rownorzg¢dnie kreowane z zamknigtymi
przestrzeniami psychomachii jego bohaterow. W tym rozbudowanym do granic
wytrzymatosci recepcji poetyckim $wiecie Micinskiego mozemy dostrzec wita-
sciwo$¢ kierowania analiz literackich wlasnie w ruchu wertykalnym. Stad bardzo
czeste, rozsiane po roznych jego utworach, konstatacje o tym, co w gorze, i o tym,
co w dole. Gora to zatem u Micinskiego nie tylko toponimiczne okreslenie, lecz
takze wyraz jezykowo-plastycznego zobrazowania szeroko pojetych relacji. Gory
odgrywaja w jego poetyckiej wyobrazni istotne znaczenie. Tworzg pewien rodzaj
jego literackiej architektoniki natury, ktorej tak dobitng i wielopoziomowg se-
mantycznie kreacjg sg Tatry w Nietocie. Ksiedze tajemnej Tatr.

3 Na temat poetyckich przestrzeni Micinskiego zob. Gutowski 1999.
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Gora — czy tez gory jako takie — to staty element wyobrazeniowy w spusciz-
nie literackiej Micinskiego. Przedstawienie, wyobrazenie albo choéby tylko
wspomnienie gor 1 wykorzystanie ich jako komponentu krajobrazowo-symbo-
licznego jest w tworczos$ci pisarza czeste. W Xiedzu Fauscie gory juz tak znacz-
nego udziatu w poetyckich wizjach nie maja. Nie jest to utwor tak dalece ukazu-
jacy semantyczne poktady symboliki gorskiej, jak Nietota. Ksigga tajemna Tatr
czy niektore dramaty.

Rozpoznawalnym gestem semantycznym u Micinskiego jest wertykalny ruch
z gbry na dot. Najwazniejsze bedzie tu psychoanalityczne schodzenie w dot,
o ktorym traktuja badacze, szczegdlnie przy studiach poswigconych Nietocie
i Mené... Mené... Owo schodzenie w glab , kurytarzy”, jak pisat Micinski, ma
swe wielorakie, symboliczne znaczenie; jest jezykowym kluczem stuzacym
wyrazaniu penetracji stanow pod$§wiadomosci. Ale jest tez inny wariant tej kine-
tyki poetyckiej. Chodzi o sptywanie, czy tez raczej o zstgpowanie w dot. Ten
wlasnie porzadek zstapienia z gory na dot spotykamy w przedmiotowej powiesci
Micinskiego — np. w sytuacji, w ktorej przywotuje on zdanie z Listu sw. Jakuba
(3,17). Przytaczajac go, poprzedzit ten ustep wprowadzeniem: ,,Wyplyneta ma-
dros$c¢ jej z gory —naprzod czysta, a potem spokojna, petna mitosierdzia i owocow
dobrych” (Micinski 2008, s. 236), co niezawodnie wiedzie do Ksiggi Przystow
(rozdz. 8). To pozytywne warto$ciowanie artefaktu (podmiotu, przedmiotu)
sptywajacego z gory jest na ogoét takie samo u tego autora.

Gory w tej powiesci wykorzystat Micinski do skonkretyzowania poetyckiego
obrazu przestrzeni. Rzecz jasna, jest to przestrzen symboliczna, w ktorej gory
petnia funkcje jej dopetnienia. Totez wpisal je Micinski chocby w rozciagnieta
w zakonczeniu siedemnastego rozdziatu, zatytutowanego Kapfan swojego ludu,
wizj¢ takiej oto przestrzeni narodowosymbolicznej: ,,Jest na Wielkim Stawie
wsrdd Pigciu Jezior Polskich za Zawratem glaz trojkatny, jak piramida przegla-
dajaca si¢ w zimnych, malachitowych nurtach. Dookota stercza olbrzymie for-
tece gor” (Micinski 2008, s. 156).

W przedmiotowej powiesci gore wpisat tez Micinski w lokalizacje przestrzen-
ng $wiatyni. Ten bogato juz komentowany w jego dorobku element poetyckiej
wizji architektonicznej, jakim jest $wiatynia*, w Xiedzu Fauscie tez pojawia si¢
wraz z gora. Niezawodnie kreujacy swe poetyckie wizje Swiatyni i jej wznosze-
nia Micinski kierowal si¢ m.in. biblijng narracjg. W takim odniesieniu pojawia
si¢ wzmianka o budowaniu $wiatyni na gorze: ,,Uwierzytem twej opowiesci
o Bezalielu, Ze chcesz, ze musisz przybytek swiety na wyniostej gorze” (Micin-
ski 2008, s. 150). Zaréwno sama $§wiatynia, o ktorej tu mowa, jak i owa wyniosta
gora maja gleboko symboliczne znaczenie i nie sposob wykluczy¢ kierowania
si¢ przez Micinskiego w przywotanej tu kreacji biblijna wizja Moria. To wznie-

4 Na temat $wiatyni u Micifiskiego zob. np. Trzaskowski 1993.
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sienie $wiatynne Micinski przywotat wprost w Xiedzu Fauscie w innym miejscu,
do czego tu si¢ jeszcze powrdci. Dodajmy tylko, ze wizja budowanej nowej
Swiatyni jako nowej religii jazni, doskonalszej od dotychczas znanych religii,
konczy t¢ wlasnie powies¢ Micinskiego. Uczestnicy powiesciowo-liturgicznego
actio w zakonczeniu Xiedza Fausta przysi¢gaja za$ dotozy¢ swoj wkiad w jej
budowe, cho¢by to mialby by¢ wktad najdrobniejszy — jeden stopien drazony
whasnie w Skale, stopien wiodacy do owej Swiatyni na Skale osadzonej*: ,,Wszy-
scy w milczeniu skupionym przysiggli zapracowaé, cho¢by na jeden wschod
dalszy, wykuwany w gigantyczne Skale” (Micinski 2008, s. 240)°. Widoczne jest
tu eksplorowanie biblijnej symboliki §wiatyni osadzonej na skale, goérze, jako
wyobrazeniu mocy Boga.

W kontekscie biblijnych odniesien w Xiedzu Fauscie pojawia si¢ rzeczownik
skata. Nie tylko chodzi o jej, wspomniany powyzej, sens symboliczny — ogdlny
i uniwersalny. Uzycie tego wyrazu pozostaje tez w zwigzku z konkretng perykopa
ewangeliczng. Chodzi o powigzanie znaczenia skaly (zezpoc) z imieniem apostota
Piotra. Imig to nosi bohater tej powiesci’. W odniesieniu do Mt 16,18 w powiesci
wyrazona zostala na zasadzie cytatu® formuta: ,,Petre — Petre... tu es Petra...”
(Micinski 2008, s. 6). Jestem zdania, ze Micinski doskonale zdawat sobie sprawe
z polisemicznosci, jaka si¢ tu poshuzyt. Zastosowane okreslenie petre/petra odsyta
wszak do tacinskiego znaczenia stowa petra, — ae, ktore nie tylko oznacza skate
jako taka, ale tez ma znaczenie liturgiczne: ‘kamien ottarzowy’, ‘portatyl’, a nawet
‘oltarz przenos$ny’ (zob. leksem petra w: Jougan 1992). Jesliby uwzglednié tak
rozszerzong semantyke imienia bohatera Xigedza Fausta, to mieliby$my do czynie-
nia zaréwno z Piotrem — oparciem i fundamentem nowej Swiatyni, jak i Piotrem —
oftarzem tejze Swigtyni (zgodnie z fundamentalnym znaczeniem).

Wielka, $wigta gora wraz ze skonkretyzowanymi pasmami gorskimi, jako
symboliczne wyobrazenie nowej, projektowanej dopiero w wizjach Micinskiego
rzeczywistosci pojednania i zjednoczenia, pojawita si¢ w Hymnie Banity — wi-
zjonerskim mikropoemacie zawartym w przedmiotowej powiesci:

5 Ta symboliczna wizja moze opiera¢ si¢ na stowach Jezusa o budowie na skale
(Mt 7,24-27). Imitacja tej perykopy zdaje si¢ nie by¢ odpowiednio rozpoznana w inter-
pretacjach tego utworu powie$ciowego.

¢ Micinski uzywat leksemu wschéd w znaczeniu ‘schod’, “stopien’.

7 Zakonczenie Xiedza Fausta, gdzie jest mowa o budowaniu na Skale Swigtyni nowej,
utwierdza przekonanie o zapozyczeniu przez Micinskiego ewangelicznej semantyki
symbolicznej Piotra jako Skaly, na ktorej Chrystus buduje swoj Kosciot (ekkAnoiav).

8 W edycji powiesci wyrdznia si¢ ten fragment kursywa, co wlasnie ma oznaczad, ze
jest to $wiadomie przytoczony (ale i zmodyfikowany) przez pisarza cytat (lub trawestacja)
nieokreslonego zrodta. Jest to raczej sugestia cytatu niz cytat rzeczywisty. Chodzi o wy-
wolanie wrazenia, ze stowa te sa cytatem.
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Przed wtasnym niech Prometej zgina si¢ wyrokiem,

z wlasnego trybunatu wstaje narod Iwi

mtotem Thora uderzmy w kowadle szerokim —

jak Wista i Battyk, Karpaty i step!

Na brzegach Parany zbudujmy okreta,

Przez Himalajow idzmy mrozny zleb — —

Serca zjednoczy wielka Gora swicta,

kochajmy Ziemig i firmament nieb! (Micinski 2008, s. 140).

Ten narodowowyzwolenczy — w wymiarze politycznym i historycznym, jak
tez duchowym — sens gory, tyle ze skonkretyzowanej, znanej z kart Nowego
Testamentu, pojawi si¢ jeszcze w innej czesci Xiedza Fausta. Bedzie to Tabor.

Gory

Bezposrednich odniesien do biblijnych gor, a konkretnie do szczytow znanych
z kart Pisma Swietego, nie ma wiele w Xiedzu Fauscie. Ich literackie konkrety-
zacje maja jednakze znaczenie symboliczne i, co wazne, wykazuja pewna pra-
widlowos¢ w korzystaniu z ich semantyki symbolicznej — prawidtowo$¢ charak-
terystyczng dla calej tworczosci Micinskiego’.

W czasie rozmowy z Piotrem Imogena, jedna z trzech gtéwnych postaci
Xiedza Fausta, wyznaje: ,,Zydow za$ uznaje tylko miedzy gorg Moria a Synajem”
(Micinski 2008, s. 149). Ta przestrzenna lokalizacja ma swoje znaczenie tozsa-
mosciowe narodu. Nie ogranicza si¢ tylko do okreslenia topograficznego, wska-
Zujacego przestrzen panstwowosci zydowskiej, ale ma znaczenie religijne i hi-
storyczno-kulturowe. Migdzy Synajem (Horeb) a Moria (Syjon) nie tylko jest
pewna rozpigtos¢ geograficzna, ale tez w planie symbolicznym ma owa rozpigtos¢
wymiar religijny i kulturowo-historyczny. Micinski miat tego §wiadomos¢.

Nie bedzie naduzyciem interpretacyjnym, jesli si¢ stwierdzi, ze konstruujac
ten symboliczny obraz, Micinski wyraznie okreslit naréd zydowski jako narod
przymierza. Zrodlem tego zestawienia obu gor biblijnych mogt byé dla Micin-
skiego deuter-Pawlowy List do Hebrajczykow, gdzie w rozdziale dwunastym

? Symbolice gor w tworczo$ci Micinskiego nalezy si¢ osobne studium. Sg one bowiem
niezwykle waznym komponentem kreowanej przez niego rzeczywistosci duchowe;j.
O znaczeniu gor dla duchowego profilu doswiadczen $wiadczy chocby ten jeden z frag-
mentow w poemacie Niedokonany. Postaé lucyferyczna sugeruje przestrzenie, ktore sa
niedostgpne ograniczonej wyobrazni, ,,znajacej tylko gory jako pofaldowania ziemi — a nie
mogacej si¢ wznies¢ do gor, bedacych buntem przeciwko wszelkiemu prawu i cigzeniu”
(Micinski 1985, s. 78).
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Syjon'® poréwnany jest z Synajem. Nie ma podstaw twierdzi¢, jakoby stowa
Imogeny miaty by¢ podjeciem czy rozwinigciem teologicznej refleksji autora
Listu de Hebrajczykow czynionej na kanwie wspomnianego zestawienia. Dziata¢
tu mogt raczej tylko mechanizm skojarzeniowy. Pisarz, jak wolno domniemywac
na podstawie catej przytoczonej tu wypowiedzi bohaterki, raczej starat si¢ krot-
ko, za pomoca symbolu wlasnie, wyrazi¢ znaczenie tozsamosci religijnej, kultu-
rowej i politycznej Zydéw. Dla Micinskiego $wigte wzgorze $wigtynne w Jero-
zolimie i Synaj to dwa bieguny tozsamoéci Zydow: Prawo i kult Jahwe. Tak wigc
w tym krotkim okreéleniu, jakie wlozyt on w usta Imogeny, oddana zostata cata
historia polityczna, ksztattowanie si¢ wiary i przymierza Jahwe z ludem. Per-
spektywa obu goér zamyka wiec catg ztozonos¢ dziejow Narodu Wybranego, dla
ktorego historii wzgorze §wiatynne i gora Jahwe, jak nazywa Synaj jeden z au-
torow biblijnych (Lb 10,33), s3 biegunami.

W Xiedzu Fauscie Micinski przywotat jeszcze trzy gory znane z kart Nowe-
go Testamentu, tj. Gore Blogostawienstw!!, Tabor i Golgote. Z sobie wtasciwym
stylu literackiej kreacji, polegajacej na kumulacji znaczen i tworzeniu nowego
sensu symbolicznego, Micinski nie tworzy jakichs poetycko-teologicznych glos
do odpowiednich perykop ewangelicznych, ale wykorzystuje symbolike biblij-
nych gor, swobodnie nig operujac i tworzac nowe, hybrydyczne zestawienia
biblijnych wzniesien, budujac symboliczne sensy. Sg one osadzone w tematyce
narodowej i postannictwa — misji nowego ,,przewodnika” narodowej sprawy.

Raz tylko Micinski wykorzystat gore Tabor w kontekscie jej teofanijnego
znaczenia. To ta gora wlasnie zostata przywotana w przeméwieniu (kazaniu?)
tytutowego bohatera powiesci w $cistym potaczeniu z obchodzonym Bozym
Narodzeniem. Teofani¢ Taboru potaczyt Micinski z epifaniag w stajni betlejem-
skiej. To skojarzenie za$ wpisal, positkujac si¢ odniesieniami do Mk 5,1n
i Lk 8,23n, w wizj¢ walki o historyczne i kulturowe przetrwanie Polski oraz
walki o trwanie idei religijnej w tejze historii i kulturze. Ksigdz Faust w pewnym
momencie swego przemowienia stwierdza: ,,Na gorze Taboru stoimy — tu grota
z narodzonym Mlodym Bogiem w nas. Mamy Go broni¢. Styszycie atak na t¢
gore? Szatan wjezdza na olbrzymim stadzie trzody chlewnej, mamutow rozwscie-
klonych i bestii, jakich oko Iudzkie nie ogladato [...]. Te stada pozre¢ chca posiew
Ducha w Polsce” (Micinski 2008, s. 238)'2. Tym samym Tabor staje si¢ w tej

10 Micifiski uzywa nazwy Moria, korzystajac tym samym z tradycji historycznej. Takg
nazwa operuje starotestamentowy autor, ktory pisze o budowie pierwszej $wiatyni przez
Salomona (2 Krn 3,1) w nawigzaniu do wydarzen zwiazanych z jego ojcem, Dawidem
(2 Sm 24,17n).

' Wyraznie nawigzuje autor do tradycji Mateusza, gdzie jest mowa o tym, ze Jezus
wszedt na gore (Mt 5,1).

12 Gora Tabor weszla jako staly, jak mozna domniemywac, element symboliczny wy-
powiedzi Micinskiego (literackich i publicystycznych) dotyczacych sprawy narodowej — by
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perspektywie symbolicznym bastionem, symbolem religii w jej najrdzenniejszym
wymiarze — objawieniem Boga.

W Xiedzu Fauscie pojawia sig¢ tez Golgota. Nie znajdziemy w tej powiesci
jakichs$ glebszych do niej odniesien symboliczno-religijnych. Micinski przypo-
mina Golgote w czternastym rozdziale Xiedza Fausta, zatytutowanym Tajemni-
cze miasto. W rozdziale tym zostaje ona wspomniana trzy razy. Istnieje tu jako
rekwizyt w ludycznych, niepozbawionych charakteru bachicznego zabawach
(Micinski 2008, s. 129). Innym razem o Golgocie wspomina si¢ jako o miejscu,
w ktoérym wyrazona zostata obietnica wolnosci —rzecz jasna w ujeciu narodowo-
-mesjanistycznym (Micinski 2008, s. 135). Jeszcze gdzie indziej odnajdujemy
tylko wzmianke o niej, w do$¢ nieoczywistym zreszta skojarzeniu, zamieszczo-
nym we wspomnieniu Ahaswerusa — relacjonujacego fragment swych odwiecz-
nych wedrowek: ,,Wyjechawszy z Damaszku, poznatem dwoch szlachcicow,
ktorzy na pysznych rumakach konno objezdzali Grecjg. Z nimi zaprzyjazniony,
ruszytem do ich ojczyzny piechota — jak przystato temu, ktory wzbronit wypoczaé
idacemu z krzyzem na Golgote Mistrzowi” (Micinski 2008, s. 125).

Micinski nie tylko wykorzystywal pojedyncze biblijne gory, ale tez je ze soba
zestawial, tworzac nowe znaczenia, kompilujac istniejace, jakie te gory (wznie-
sienia) maja na kartach Ewangelii kanonicznych. Takim wspomnianym tu zesta-
wieniem jest potaczenie w wypowiedzi tytutowego bohatera powiesci Gory
Blogostawienistw z Taborem. W przytoczonej tu juz wezesniej przemowie, wy-
glaszanej w kosciele, pod koniec powiesci Ksiadz Faust stwierdzit: ,,Mam bron
inng, duchowa, ktérej uzywam — aby oporne dusze wprowadzi¢ na t¢ Gore, gdzie
czeka nas wszystkich Chrystus z $wietlanym Btogostawienstwem i Przemienie-
niem w istotnych dziedzicow Kosmosu” (Micinski 2008, s. 234).

Gory wiec jako takie si¢ tu nie pojawiajg, ale wzmiankuje si¢ o ich spraw-
czosci. Jego celem jest przeniknigcie btogostawienstwami Chrystusa i Jego moca
przemienienia. Jak wida¢, wydarzenie z Taboru nie postuzyto tu Micinskiemu
do zbudowania poetyckiej interpretacji teofanii, ale poprzestal on na samym
fakcie przemiany. Czy to przemienienie ,,istotnych dziedzicow Kosmosu” — stu-
chaczy ksigdza Fausta — ma oznaczac prze-bostwienie ich, pozostawmy dalszym
analizom, zakrojonym w szerszym kontekscie.

takim skrotem nazwac stale obecng problematyke narodowo-polityczna w jego spusciznie
(zob. np. doskonate studium T. Linknera na temat powiesci Mené-Mené-Thekel-Upharisim!...
Quasi una phantasia w: Linkner 2003 — rozdzial V Maskarada z eleuzyjskiego misterium).
Przywotal ja w swoim studium Micinski (1906, s. 160), gdzie skonstatowat: ,,Warszawa
w mroku — oczekuje na §wiatto z mrokow: religijno$¢ nasza musi zarzucic sieci glebiej — az
w czelus$cie morza Tajemnicy — thumy musza wzia¢ ewangeli¢ do rak — Chrystusa ujrzeé
przejasnionego na gorze Tabor — wtedy nie zadrza przed walka, o ktorej Chrystus mowit —
ze: nadchodza czasy, gdy nalezy sprzeda¢ ptaszcz, a kupi¢ miecze!”.
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Innym razem Micinski ,,skojarzyt” Tabor z Golgota'’. W epizodzie, w ktorym
tytutlowy bohater blogostawi narzeczonych, nie przywotat autor wspomnianych
miejsc w odniesieniu bezposrednio, ale posrednio: ,,Ksigdz przezegnat ich dziw-
nym krzyzem, gdzie byta i swastika, i stonce, krzyz Golgoty i symbol przemie-
nienia na Taborze (Micinski 2008, s. 147). Potaczenie symboliki krzyza z poza-
biblijng symbolika solarng i blizej nieokreslonym znakiem, symbolizujacym to,
co stato si¢ na Taborze, jest charakterystycznym dla Micinskiego stylem narracji
religijnej. Autor bowiem eklektycznie, swobodnie i nierzadko zaskakujaco taczyt
znane mity czy symbole religijne. Nie tylko tworzyt w ten sposob jaki§ nowy,
symboliczny jezyk religijny, ale tez wyrazat wtasng wizj¢ nowej Polski. W przy-
toczonym fragmencie nie gory jako takie sa no$nikami sensow, ale symbolika
z nimi zwigzana. Symbolika, w ktorej znaczenie Micinski tu nie wnika, ale
ktora stale uobecnia w swojej powiesci.

Dodajmy tylko na marginesie, ze wspomniane tu dwie kompilacje gor wiaza
si¢ z osobg (nauczaniem i dziataniem) tytutowego bohatera. Nie jest wykluczone,
ze w ten sposob Micinski podkreslit ztozonos¢ tytutowego bohatera.

Jak drobny element biblijnej faktury Xiedza Fausta gory sa jednym ze sposobow
sygnowania znaczen religijnych i narodowych. Ich spozytkowanie w tym utworze
dowodzi swobodnej kreacji Micinskiego, nieodstepujacej jednakze od semantyki
symboliki biblijnej konkretnych szczytow czy wzniesien. O ile w Biblii

Gory i pagorki tworza [...] obrazy, ktore pozwalaja wyznaczy¢ glowny
tor biblijnej historii oraz ukaza¢ biblijng doktryne w skrocie. Na kartach
Biblii pojawiaja si¢ miejsca dostarczajace tta rozmaitym ludzkim dziata-
niom. Gory symbolizuja charakter Boga. Jako miejsce spotkania czlowie-
ka z Bogiem sa uosobieniem zwiazku boskiego z ludzkim, zaréwno
w ramach historii, jak i eschatonu (SSB 2017, s. 229) —

o tyle w przedmiotowej powiesci Micinskiego sa one zaledwie o réznorodnym
znaczeniu sygnatem sprawy narodowej. Gory biblijne wpisuje Micinski w Xigdzu
Fauscie w swoj polireligijny, synkretyczny kod symboliczny, podobnie jak czynit
to w innych swych utworach. Szczegdlne zas$ taki polireligijny dyskurs, wykorzy-
stujacy symbolike biblijnej gory i wpisujacy si¢ w temat ,,sprawy narodowe;j”, ma

13 Stwierdzenie Pawta Prochniaka (2006, s. 93), Ze ,,przemienienie na Taborze $cisle
wigze si¢ w wyobrazni Micinskiego z wydarzeniami na Golgocie”, jest wprawdzie stusz-
ne, niemniej jego glebsze uzasadnienie wymaga dalszych studiow. Przyktad tu wspomnia-
ny dowodzi raczej swobodnej techniki kojarzenia niz glgbszego namystu Micinskiego nad
tym zespoleniem obu wzniesien i ich znaczen. Na marginesie dodam, Ze kontestujacy
mesjanskos¢ Chrystusa Przeciwnik w Niedokonanym podaje w watpliwo$¢ znaczenie dziet
dokonanych wtasnie na Taborze i Golgocie (zob. s. 110).
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swoj wyraz w jednym z fragmentéw Walki o Chrystusa, gdzie Micinski czyni
gorzka refleksje o swojej wspolczesnosci i podsuwa transgresyjne rozwigzanie:

W naszym gnusnym, niemyslacym i nieczujacym spoteczenstwie dzi$
rzadzi ciemny bigot, jutro ciemny ,,wolny mysliciel”.

Nie ma bolesniejszej rzeczy, jak to skonstatowac o dzisiejszej Polsce.
Dlugoletnie badania sumiennych uczonych przechodzity u nas bez echa.
Krzykliwe parafrazy naukowe zgromadzity tysigce stuchaczow.
Katolicyzm ma za odpowiedz milczenie, czasem wspaniale i wynioste.
Lecz wiemy, co si¢ dzieje z ludzmi gleboko religijnymi! jak bolesnie, cho¢
Z niemoscig posagow cierpia. ..

Do nich si¢ zwracam, niosac im bratnig otuchg, niech ducha wzniosa do
misteriow Wiedzy i Taboru, tam znajda moce wiodace ku nadcztowie-
czenstwu! (Micinski 2011, s. 128)
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Streszczenie
Biblijne gory Xiedza Fausta

W artykule omawiam problem wykorzystania przez Tadeusza Micinskiego
w powiesci Xigdz Faust motywu gér znanych z Biblii. Analizuj¢ znaczenia bi-
blijnych gor w tej powiesci. Interpretuj¢ znaczenia, jakie nadat on gérom: Tabor,
Blogostawienstw, Golgocie, Synaj i Moria. Prezentuj¢ konteksty, w jakich te
biblijne géry pojawiaja si¢ w utworze Micinskiego.

Stowa kluczowe: Tadeusz Micinski, Biblia, Mtoda Polska

Summary
Biblical Mountains Faust Priest

In this article I discuss the problem of how Tadeusz Micinski used mountains
known from the Bible in his novel Xigdz Faust. I analyze the meanings of the
biblical mountains in this novel. I interpret the meanings he gave to the mountains
of Tabor, Mount of Beatitudes, Golgotha, Sinai and Moriah. I present the contexts
in which the biblical mountains appear in this novel.

Keywords: Tadeusz Micinski, Biblie, Young Poland
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WYOBRAZNIA RELIGIINA W WIEKU NOWYM
KRZYSZTOFA D. SZATRAWSKIEGO

Po 1989 r. nastat w Polsce czas transformacji, ktory odznaczat si¢ w literatu-
rze poszukiwaniem zrédet suwerennosci, odnawiania tradycji i podmiotowosci.
Towarzyszyly temu pytania i odpowiedzi na temat tozsamosci. Potrzeba ksztat-
towania podmiotowego stosunku do zastanego $wiata stala si¢ zadaniem poko-
lenia, do ktérego nalezy Krzysztof Dariusz Szatrawski, urodzony w 1961 r. poeta,
prozaik, muzykolog, teoretyk kultury, literaturoznawca, publicysta kulturalny,
filozof idei, a takze thumacz poezji i nauczyciel akademicki?.

Wspomniane tendencje Szatrawski zrealizowat poetycko w tomie tak cicho
Spiewa potnoc (Olsztyn 1997), kojarzonym z ideg funkcjonujacej od 1990 r.
w Olsztynie Wspolnoty Kulturowej ,,Borussia”, aby to, co lokalne i regionalne,
odkrywaé w wymiarze uniwersalnym. Poeta wykreowat przestrzen autobiogra-
ficzng, w ktorej przenikajg si¢ ,,mata historia” z ,,wielka historig”. Kluczowe
w tym postepowaniu byly osobista pami¢¢ o miejscu urodzenia (Warmia i Ma-
zury) oraz dazenie do wlasnej tozsamos$ci. Nastgpilo znaczace i brzemienne
w skutki artystyczno-filozoficzne przekierowanie zainteresowan poety ku ,,pry-
watnej ojczyznie”. Jak pisat Janusz Drzewucki (1998, s. 109—110):

Kazdy z wierszy Krzysztofa D. Szatrawskiego, sktadajacych si¢ na zbior
tak cicho Spiewa potnoc, jest zapisem tego samego procesu: rekonstrukcji
pamigci. Poeta nieustannie co$ sobie przypomina, nic wigc dziwnego, ze
jednym z kluczowych stéw jego liryki jest czasownik ,,pamigtam”.

O czym pamig¢ta poeta, urodzony w Ketrzynie w 1961 roku? O swoim
dziecinstwie, o swojej mtodosci. Pamigta o lekcjach muzyki i religii,
o nauczycielach historii i fizyki, pamigta archaiczne pocztowki dzwigko-
we z modnymi przebojami, pamigta pasje, z jaka zbierato si¢ znaczki
i z jaka jezdzilo si¢ na tyzwach. Pamigta to wielkie przezycie, jakim byt

! zbigni@gmail.com, https://orcid.org/0000-0001-5679-2199

2 Szersze informacje o tworcy w: http://leksykonkultury.ceik.eu/index.php/Krzysz-
tof Dariusz_Szatrawski [dostep: 11.12.2020]. Utwory K.D. Szatrawskiego sa w zasobach
internetowych: http://szatrawski.prv.pl/poezja.html [dostep: 11.12.2020].
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wieczor spedzony z rodzicami w cyrku, pamigta proby mtodziezowego
rockandrollowego zespolu, a takze transmisj¢ z ladowania pierwszego
czlowieka na Ksigzycu. Pamiec¢ poety pracuje goraczkowo i na pelnych
obrotach — w kazdej chwili, a wigc w kazdym utworze.

Najpierw 6w pejzaz dziecinstwa, kreslony przez Szatrawskiego pewna
reka, wydaje si¢ sielankowy i sentymentalny, potem zauwazamy, ze w tych
wspomnieniach pobrzmiewa tragiczna struna |[...].

Tak wigc zyjesz o tyle, o ile pamigtasz, chocby to, co pamigtasz, byto
bolesne, miato ci¢ wyrywac ze snu. To moze by¢ wspomnienie dziwnego
miesigca, dziwnego roku, gdy ,,dorosli rozmawiali cicho / albo przerywa-
li na nasz widok rozmowy” (pierwsze powinnosci, 4). To moze by¢
wspomnienie starego opuszczonego pruskiego cmentarzyska, kryjacego
niecodgadnionego tajemnice, rozpalajace wyobrazni¢ kilkuletniego chtop-
ca.

Zyjesz o tyle, o ile pamietasz. O ile pamietasz, o tyle jeste$. Podréz Sza-
trawskiego do czasow dziecinstwa nie ma na celu ckliwych wzruszen, jest
podyktowana checig potwierdzenia wtasnej tozsamosci.

Wydane dwa lata pozniej Piesni milosci i rozstania (Olsztyn 1999) Stawomir
Sobieraj potraktowat jako aneks do tak cicho $piewa péinoc. Spiewanie jest
objawem ,,imperatywu ocalenia” (Sobieraj 2000, s. 285-286). W Piesniach mi-
tosci i rozstania dochodzi do glosu , liryczne filozofowanie”, tacza si¢ rzeczywi-
sto$¢ ,,miniona i obecna”, ,,pamig¢ z niepamiecia”. Oksymoroniczna wyobraznia
Szatrawskiego wprowadza ciggly niepokoj i uswiadamia niemozliwo$¢ rozstrzy-
gania spraw w sposob jednoznaczny i ostateczny.

Poeta przekracza granice migdzy jawa a snem, rzeczywistoscig a marze-
niem. Wybiera strategi¢ moéwienia przez niedopowiedzenie i sugestie,
wplatuje banalne na pozor fakty w kosmiczng perspektywe. Zdaje sobie
bowiem sprawe z tego, iz zyje w uniwersalnej cyrkulacji idei i uczu¢,
ktorych mozna si¢ jedynie domysla¢. Mozna i trzeba, aby ocali¢ co$
wigcej niz wegetacje jednostki, uczenie nazywang egzystencja (Sobieraj
2000, s. 286).

Dopelnieniem i zwienczeniem fak cicho spiewa polnoc oraz Piesni milosci
i rozstania jest historiozoficzny tom Szatrawskiego Wiek nowy (Olsztyn 2014).
Jest to wysokiej proby przyktad poezji milenijnej, pisanej wobec przemian kul-
turowo-cywilizacyjnych, ktore zarowno wprost, jak i symbolicznie zwigzaty si¢
z koncem XX w. i poczatkiem XXI stulecia. Poeta ujawnit swoja wielowymia-
rowg wyobrazni¢ religijng, za pomocg ktdérej obejmuje i diagnozuje czas, stan
czlowieczenstwa, atrofi¢ kultury. Jak stwierdzit Paul Ricceur, ,,moc wyobraz-
ni jest nie tylko wtadza wydobywania «obrazéw» z naszego do$wiadczenia
zmystowego, lecz takze zdolnoscia, dzigki ktorej pozwalamy nowym §wiatom
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ksztattowa¢ nasze samozrozumienie” (Ricceur 1989, s. 279). Postugujac si¢
pojeciem wyobraznia religijna, stwierdzam, ze tworca pozostaje w kregu tego,
co religi¢ konstytuuje, ale tez chodzi o to wszystko, co j3 wyraza i stwarza. Poeta,
pozostajac poza sferg dogmatow, zarowno aktualizuje wyobraznig religijna, jak
1 sprzeciwia si¢ jej erozji we wspolczesnym swiecie. Zjawisko to opisywat filo-
zoficznie Leszek Teusz, wskazujac na Czestawa Mitosza, ktory problem ten
uczynit tematem swoich wierszy i esejow (Teusz 1999, s. 143-162).

Poezje Krzysztofa Dariusza Szatrawskiego odrdzniajg si¢ i odcinajg od twor-
czo$ci, w ktorej dominuje i przyttacza skupienie na zamykajacym si¢ w sobie
,ja’. Dlatego poeta nierzadko wypowiada si¢ w imieniu zbiorowos$ci. Stwierdza
wprost: ,,jestes, jestem, jeste$my”’. Cho¢ dopuszcza stany sentymentalne i nostal-
giczne, dystansuje si¢ wobec czutostkowosci, zrywa z celebracja ksiezycowych
nastrojow, jak w wierszu w kazdej chwili:

[...]

Odejdz ze swymi wszystkimi wspomnieniami

jesli mozesz przeciad t¢ piesn

i nie powraca¢ do przesztosci

w ktorej juz zawsze idziemy objeci

a $wiatlo ksiezyca wytycza nam droge (Szatrawski 2014, s. 20)

Jesli w Wieku nowym pojawia si¢ sentymentalizm, to jest on pozorny, autor
bierze go w autoironiczny cudzystéw. Przeciwstawia si¢ bowiem pokusie narcy-
zmu i poddawania si¢ zabdjczym pod wzglegdem moralnym iluzjom. Ostrzega
przed monadyzacja, rozumiang jako wygasanie intymnych i zywych zwiazkow
miedzyludzkich. Wciaz podejrzliwie odswieza swiadomos¢, ze to my sami za-
mykamy si¢ w swoich wnetrzach i sobg przestaniamy prawdg. Niemozno$¢ po-
znania tego, co istnieje bezsprzecznie, w sposob pewny, trwaty i oczywisty,
dotkliwie boli. Sprawa ta jest tym bardziej no$na, ze Szatrawski jest pracownikiem
nauki, wlacza si¢ w dyskurs, ktory polega na odkrywaniu prawdy o i w muzyce,
literaturze, kulturze.

Jesli w tej poezji pojawia si¢ tadnos¢, spokojnosé, sielskosé, to wyglady
i stany te sg kontrowane ironig, gorzka podejrzliwoscia. To bowiem, co $liczne
i pogodne, tak naprawde bywa kiepskim teatrem, przestaniajacym rzeczywista
dramaturgi¢ egzystencji. Wiersz pod przewrotnym tytutem prognoza pogody
zwiencza puenta, ktorg koniecznie trzeba czyta¢ a rebours: ,,$wiat peten jest
pogodnych ludzi / a pogoda jest na zamowienie” (Szatrawski 2014, s. 37).

Poeta zamysla si¢ posrod realidow codziennego dnia, przemieniajac si¢ w fi-
lozofa egzystencji. Intelektualne liryki sg zapiskami na przystankach uptywaja-
cego czasu, jakby ich autor nieprzerwanie poszukiwat dystansu do siebie i wspot-
czesnosci. Pragnac wytlumaczy¢ Igki trapigce wspotczesnego cztowieka i jego
ktopoty z soba, natrafia na niebezpieczne skutki poddania si¢ przez niego sza-
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tanskiej potrzebie rozbudowywania i sycenia ponad miar¢ wlasnego ,,ja”. Post-
modernizm poeta dostrzega i interpretuje jako usprawiedliwienie niepohamowa-
nego oddawania si¢ egoizmowi, samolubstwu. W wierszu postmodernisci
czytamy o ,,stodkim brzemieniu mito$ci wlasnej / mitosci tak wielkiej, ze poza
nig / nie ma juz nic” (Szatrawski 2014, s. 22).

Mimo trudnosci poeta nie odrzuca ,,pragnienia rzeczy niemozliwych”. Gdy-
by je porzucit, nie mogitby powiedzie¢ zZe jest poeta, artysta, filozofem, czyli
osoba poszukujaca. Sens tkwi w probach podazania ku temu, czego pragniemy,
a nie ku temu, co szybko i tatwo daje poczucie sytosci — bardzo ztudne zreszta.
Nie dostarcza ono satysfakcji, gdyz spetnienia nie poprzedza pracowite dgzenie
i cierpliwe oczekiwanie. Cztowiek wspolczesny bezrefleksyjnie chee, aby to,
czego pragnie, przychodzito natychmiast i bez wysitku, ale tez bez przykrych
konsekwencji.

Szatrawski odstania niedoskonatosci cztowieczego bytu. Istota ludzka, kon-
centrujgc si¢ egoistycznie na sobie samej, ulega degradacji. Ludzie istnieja
w sposob kaleki, to znaczy taki, ktory powoduje, ze sami siebie nie widza. Ich
wiare¢ niszczy zdrada. Poeta uzycza siebie, swojego glosu i wyobrazni ludziom,
w ktorych imieniu czgsto wyznaje to, czego oni unikajg lub nie potrafig powie-
dzie¢. Ich zdradzona wiara jest ,,jak pgknicte lustro w ktorym / odbija si¢ kazdy
pokdj, / i nasza nieobecno$¢” (z wiersza zdrada; Szatrawski 2014, s. 24-25).
Skoro nie odbijaja si¢ w zwierciadle, to znaczy, ze sa zjawami, pozbawionymi
ciala upiorami, ktore nie naleza do Swiata zywych. Sa odrealnieni.

Przypomnijmy, ze jest to obrazowanie duchowej $mierci, ktore ma prowe-
niencj¢ romantyczng. Ale zardwno zdrada, jak i inne wiersze Wieku nowego nie
ewokujg figurami przesztosci dla samego ewokowania; stuza one diagnozie
trwajgcego momentu dziejow ludzkosci. Utwor jakby pierwszy lepszy (Szatraw-
ski 2014, s. 26-27) — napisany na okoliczno$¢ zakonczenia si¢ XX w., a odno-
szacy si¢ do sylwestrowego Swigtowania przejscia ze starego roku w nowy rok,
z jednego tysiaclecia w nastgpne — pokazuje, jak cztowiek wspotczesny ptytko
przezywa uptywajacy czas. Z jednej strony ekscytuje si¢ przekazywanymi przez
media przerazajacymi wizjami konca §wiata, a z drugiej — chce si¢ bawi¢, udawaé
przed innymi, ze zyje bezproblemowo i jakby mial zy¢ wiecznie.

Poeta kontaktuje si¢ z przesztoscia rowniez przez powrot do klasycznych
gatunkow poetyckich, np. noc Desdemony (Szatrawski 2014, s. 44) jest sonetem.
Uwielbienie, szacunek, respekt wobec przesztosci kulturowej kontrastuje z Igkiem
wobec $§wiata bezdusznego — poddanego procedurom, a nie sercu.

W wierszach Szatrawskiego wypowiada si¢ kto$ wieloksztattny, kto znaj-
duje si¢ w przer6znych sytuacjach i przyjmuje odmienne punkty widzenia. T¢
poezje zagarnia zywiol dialogowania. Interlokutorem jest faktyczny badz
wyobrazony, zazwyczaj milczacy odbiorca, ktory w mowigcym (i czytajacym)
zasiewa niepewno$¢ wiedzy, przekonan czy racji. Ukryty rozmoéwca nie
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wystepuje w roli przytakiwacza, rezonera, kogo$, kto ma umocnié¢ nasze mnie-
mania. Milczacy rozméwca jest konieczny, gdyz w jego faktycznej lub wyobra-
zonej obecnos$ci mozemy si¢ zwierzy¢, nada¢ swemu stowu pewng sile.

Niedomowionym, dyskretnym adresatem wewnatrz wiersza jestem twoim
dluznikiem (Szatrawski 2014, s. 32-33) jest najprawdopodobniej Jezus Chrystus.
W wielowatkowym i migotliwym semantycznie monologu, ktéry okazuje si¢
dialogiem, Jego nauka uczestniczy réwniez w diagnozowaniu wspotczesnego
$wiata. Kultura w nim karleje, poniewaz umystowo$¢ wigkszosci ludzi opano-
wuja czarno-biale schematy. Poeta czuje si¢ dtuznikiem Chrystusa jako osoby,
ktéra nie kieruje si¢ stereotypami, postepuje nieckonwencjonalnie nie z powodu
,»wyprodukowania” skandalu, lecz dlatego, ze podaza za prawda, za kazdym
z osobna, za glosem wrazliwo$ci, sumienia. Zrozumienie Chrystusowej madrosci
uzmystawia, ze niewiele wspolnego ma z nig wspdtczesnosc,

[...]

bowiem nasza kultura nie ceni watpliwosci

btadzacych nie dopuszcza sig¢ do stotu

i tak bedzie juz zawsze

poki nie przyznamy, ze cierpienie tez bylo udawane

dla spokoju sumienia

[...] (z wiersza jestem twoim diuznikiem; Szatrawski 2014, s. 32-33)

Ucieczka od watpliwos$ci jest Smierciono$na i ustanawia antykulture. Poeta
tworzy swoja ,,ksigge watpliwosci”.

Szatrawski bardziej lub mniej dyskretnie odwotuje si¢ do Biblii. W wierszach
brzmia frazy psalmiczne. W inwokacyjnym z glebokosci wolanie czytamy:
,»Wstaj¢ ze snu, z niepamie¢ci / powstaje z prochu beznadziei” (Szatrawski 2014,
s. 5). Powracajg nicoczywiste echa opowiesci o przemianie wody w wino czy
Kazania na Gorze (Mt 5-7), jak w wierszu telefon, w ktorym wystepuja ,,blogo-
stawieni cisi 1 martwi / albowiem do nich nalezy wiecznos$¢” (Szatrawski 2014,
s. 74). A dalej poeta zaskakuje, gdy pisze: ,,piwo kwasnieje i zmienia si¢ w wino
/ jest to wino kwasne jak ocet / czyz nie sa zabawne takie przemiany / prawda
jest jak ksigga bez tytutu / jak biblia bez boga” (Szatrawski 2014, s. 74).

Punkty oparcia i nadziei

Poeta wierzy w sztuke jako dziedzing uczlowieczajaca i dajaca punkt oparcia.
Totez do wierszy Szatrawskiego nie tylko z powodu jego wyksztatcenia przenik-
neta w réznych postaciach muzyka. Jego zestrojone dzwigkowo i zrytmizowane
wersy plyna niczym frazy muzyczne, jak w wierszu preludium, w ktérym czyta-
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my o oczyszczajagcym umyst, psychike, dusze przezywaniu stuchanych wiasnie
kompozycji, wywotujacych u odbiorcy poczucie wiecznosci i zespolenia z Bytem:

[...]

ale zapamigtatem ten poranek tak jasny
tego dnia tak batem si¢ prawdy

ktora juz rozbtysta pomiedzy stowami

i to preludium tak proste

tak ostatecznie oczywiste

ze nie stycha¢ juz dzwigkdw, instrumentu
a tylko cisz¢ krysztalowa

i przestrzen, ktora nas obejmuje

jak w genialnych wprawkach Bacha
inic nie jest oczywiste

ani ostateczne

nawet czas (Szatrawski 2014, s. 29)

Zycie na co dzien muzyka i z muzyka oraz muzykologiczne zainteresowania
w poezjach Szatrawskiego majg swoje przedtuzenia niekiedy estetyczne, czasem
filozoficzne lub narracyjne i ironiczne, jak to dzieje si¢ w wierszu jezeli bedziesz
mojg George Sand (Szatrawski 2014, s. 30—31). Wyznanie mitosne jest tu po-
dwojne. Podmiot méwigcy weiela si¢ w rolg Fryderyka Chopina — ale to na niby,
poniewaz przywotuje stynny romans francuskiej pisarki z polskim geniuszem
muzycznym po to, aby wyznaé mito$¢ swojej ukochanej kobiecie.

Zaréwno muzyke, jak i inne wytwory kultury poeta przepuszcza przez serce.
Kreowanie u niego polega na sytuowaniu swoich emocji, uczu¢, do§wiadczen,
przemyslen, intuicji wobec dziedzictwa kulturowego. Przywolywane mity, le-
gendy, opowiesci, dzieta, persony historyczne, nabrzmiate znaczeniem miejsca
i krajobrazy sa dane jakby od zawsze i na zawsze — stanowig one na tyle mocny
punkt oparcia, ze sg twarda podstawa do zadawania pytan, gwarantem powagi
dialogu, ramg urealniajaca jestestwo wtasne i bliznich, a wreszcie pozwalaja
pochwyci¢ wcigz wymykajace si¢ nam przejawy i dowody istnienia cztowieczen-
stwa, a takze uplywajacego czasu.

W tej poezji cztowiek oglada si¢ wstecz, podsumowuje przezyte lata, wraca
pamigcig w do§wiadczone miejsca i na przebyte szlaki. W tramwaju w dzinsach
(Szatrawski 2014, s. 40-42), utrzymanym w poetyce Czestawa Mitosza, mowa
jest o etapach btyskawicznie spetniajacego si¢ losu:

[...]

tak nagle miasto dziecinstwa zamknelo si¢ za mna
miasto mtodos$ci odptyneto w dot tej samej rzeki
miasto nadziei umkneto przed switem
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a teraz to miasto ze swoimi tradycjami

z chwiejacymi si¢ w piwnym uniesieniu barami

to miasto nieustannie obiecujace

miasto takngce i ujawniajace si¢ wokot nas

jako utalentowany sprzedawca nieruchomosci

to miasto spogladajace wszystkimi oknami kiedy
przytapani na srodku waskiego mostu kluczymy
pomigdzy oszustwem przeszlosci i wielka niewiadoma
cale to miasto stato si¢ zludzeniem

Miasto ma konotacje pejoratywne. Jawi si¢ jako model wspotczesnego swia-
ta, ktorego przestrzen kusi niewiele znaczacymi obietnicami i pochtania sama
siebie.

Znaki katastrofy

Wiersz posrod brzéz odwotuje si¢ do krajobrazu warminsko-mazurskiego,
w ktorym dos$¢ czesto przy drogach stoja krzyze i kapliczki. Symbole religijne
stajg si¢ milczacymi znakami, z ktorymi ,,rozmawia” juz tylko przyroda: ,,dzi$
sg tu jeszcze ptaki / jakby cala tradycja / mogta trwaé w ich $piewie” (Szatrawski
2014, s. 45).

Ptaki w poezji romantycznej sg zakletymi duszami, ktore z pewnych wzgledow
jeszcze nie trafity w zaswiaty. Totez wiersz posrod brzéz mozna rozumie¢ jako
obraz sceptycyzmu, wskazujacy na to, ze z dziedzictwem przeszto$ci rozmawiaja
zaledwie duchy, istoty tylko czg¢$ciowo z tego $wiata. Ta niemoznos¢ nawigzywa-
nia dialogu z dziedzictwem kultury oznacza zanikanie profetyzmu. Jak pisat przed
ponad pot wiekiem inny polski poeta, Tadeusz Nowak, ,,prorocy juz odchodza™.
Mysl ta zaznacza si¢ przyktadowo we frazie z piesni wedrowca: ,,cho¢ zaden wiatr
nie zna celu / zadna pies$n nie odgaduje przesztosci” (Szatrawski 2014, s. 47).

Ten cytat z piesni wedrowca sygnalizuje, ze $wiat znajduje si¢ w trakcie
katastrofy, a moze juz po niej. Wiersz teoria matego wybuchu (Szatrawski 2014,
s. 50-51) to kolejna odstona wizji konca, widziana jakby z perspektywy psa,
ktoéry wpada w szat z powodu strachu przez sylwestrowo-noworocznymi wy-
strzatami sztucznych ogni. Niezrozumiala i bezsensowna kakofonia sprawia, ze
istota zywa poddana jest paroksyzmom.

Katastroficzna tonacja nasila si¢, kiedy poeta zastanawia si¢ nad stanem lite-
ratury i czytelnictwa. Stusznie zauwaza w wierszu nasze spotkania jak bitwa:

[...]

szalenstwa na rynku wydawniczym, ktore w krotkim
czasie
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doprowadzi nas do kresu

wytrzymalosci czytelniczej

kiedy juz wszyscy analfabeci stang si¢ poetami
i moze nie chcg stysze¢ narzekan

chociaz jak dziecko

ciesze si¢ wlasng przysztoscia

i uparta niezgoda na przemijanie

[...] (Szatrawski 2014, s. 52)

Przeraza sytuacja, w ktorej — prawdopodobnie juz w niedalekiej przysztosci —
kolejne pokolenia odrzuca pragnienie dziedziczenia kulturowej schedy po przod-
kach. Dlatego poeta w wierszu pt. genetyka (Szatrawski 2014, s. 54), wskazujacym
na mozliwo$¢ kulturowego przekazywania zdobyczy minionych i przemijajacych
generacji, pisze:

[...]

opadamy powoli na dno
ku wiecznej nirwanie

ku rajom bez potomnosci

Szatrawski jest krytycznym obserwatorem otoczenia. Pokazuje je zgodnie ze
spostrzezeniem Tadeusza Roézewicza, ze zyjemy na $Smietniku, czy tez wérdd
wysypisk $mieci rozmaitych, totez w ostatnich wtajemniczeniach:

[...]

odgadujemy sens starych opowiesci
bloto i padlina w ggstwinie

pelnej peknigtych opon

rozbitych butelek, zwietrzatych stron
gazet strzgpiacych si¢ na wietrze

we wraku cigzarowki

z tupiezem starej farby

i rdzy krwig przyschnigta

takie mieszkanie, taki cel

ukrywamy twarze w wodzie
splywajacej dnem ciemnym

W nieznang przysztos¢

bez formy i zawarto$ci

bez pamigci bez nadziei (Szatrawski 2014, s. 57-58)

Wydaje si¢, ze poeta zabiega o formge i jej zawartos¢, o pamigé i nadziejg. Czy
ich ocalenie jest mozliwe? Katastroficzna tonacja wierszy powraca z narastajagcym
nat¢zeniem. Osigganie wytyczonych niegdys celow staje si¢ ztowieszcze, bo
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»Zamiast zycia pozostaly marzenia / ktore spelniaja si¢ / jak przeklenstwo”.
W wierszu swit, ktory okazal si¢ zmierzchem znowu atakuje przestrzen $mieci,
gdy czytamy o zyciu, ktore

[...]

przemkneto si¢ w cieniu wielkich zdarzen
pozostawiajac niejasne wspomnienia i troche $mieci
gar$¢ ujetych w kwadratowy nawias watpliwosSci
obrazow, stow, sprzecznych relacji

[...]

Poeta ogarnia bliskie i odlegle czasy i miejsca, snujac swoje historiozoficzne
refleksje. Mysli i1 obrazy plyna jakby muzycznie, jakby biegly nie z ust poety,
lecz wydobywaly si¢ z tajemnych zrodet wiedzy. Z serii profetycznych prob
sktada si¢ tytutowy poemat Szatrawskiego:

[...]

urodza si¢ corki i synowie ktorych imiona
zadzwigcza jak kamien rzucony pomigdzy kamienie
i nie bedzie juz muzyki, ktora zdota unies¢ ich bol
ukoic ich szczegscie, uwierzyt

ze wiele innych gloséw podejmie t¢ melodie

i nie bedzie juz przestrzeni ani czasu

i wszystko si¢ wypelni

w jednej chwili, w jednym miejscu

amen

[...] (Szatrawski 2014, s. 83)

Poemat Nowy wiek dopetnia poezje Szatrawskiego. Szacunek do przesztosci
wynika z tego, ze stang si¢ nig i my, i nasz dorobek. W koncowych wizyjnych
frazach powracajg siermig¢zne realia Polski Ludowej. Ich przywotanie jest po-
trzebne do mowienia o losie wlasnym i swojego pokolenia. Sg one w istocie
znakami odsytajacymi do historii osobistej i wspolnotowej. Znajduja si¢ w okre-
slonym geograficznie kregu przestrzennoczasowym Warmii i Mazur. O swojej
krainie urodzenia i zamieszkiwania, o swojej potnocnej dziedzinie Szatrawski
pisze jako o ziemi obiecane;j:

[...]

siedzg¢ tu, na koncu $wiata

w kraju gdzie Kopernik dozywat swojej kleski
gdzie zimy bywaly srogie i lata kaprysne

a poranny chtéd wykrecatl stawy i odmieniat mysli
wigc takie$ uczynit mi tu mieszkanie
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wigc takim naznaczyt mnie pragnieniem

i taka$ obdarzyt tesknota

zimne spojrzenie spdznionego przechodnia

stonce za mgla, arie ze starych plyt, stare tasmy
filmy z epoki sukcesow i raznych aktywistow
zachecajacych do porannej gimnastyki obrazy

z czasow kiedy nadziej¢ mozna byto dosta¢ za darmo
zawinigta jak salceson w starg gazete

albo kupi¢ za gar$¢ soli od pierwszego z brzegu sasiada
od starej kobiety sprzedajacej na rogu stodzong wode
[...] (Szatrawski 2014, s. 97-98)

Pod koniec poematu domyka si¢ refleksja nad stanem kultury, ktory odzwier-
ciedla faktyczny stan ludzkosci i odstania relacje pomi¢dzy cztowiekiem a wy-
tworzonymi przez niego dobrami. Mowa tu:

[...]

o pozbawionej tradycji i kulturze

o piesni zamykajacej usta i oczy zmartym

o tradycji wydziedziczonej ze znaczenia

0 znaczeniu pozbawionym stow

o wszystkich zapomnianych jezykach

w ktorych tak prawdziwie wyrazono mito$é

ze trzeba byto oceanu krwi aby ich nie zapamigtaé
niechaj opowiedzg o wielkiej wojnie politykow
przeciwko wszystkiemu co prawe, jasne i zrozumiate
[...] (Szatrawski 2014, s. 102—103)

Pocta zlo wspotczesnego §wiata widzi w odmowie przyjecia cierpienia. Pod
koniec poematu pada oskarzenie: ,,jezeli ostatnie tysigc lat nie nauczyto was
cierpienia / nie zastugujecie juz na nic” (Szatrawski 2014, s. 103). Bol jest nie
do uniknigcia, jesli decydujemy si¢ na uczynienie z ludzkiego zycia niedajacej
si¢ zastgpi¢ niczym innym warto$ci. Wydaje si¢, ze bez wyobrazni religijnej to
przeznaczenie cztowieka jest niemozliwe do zrealizowania. Szatrawski konty-
nuuje nie tylko krytyczny oglad erozji wyobrazni religijnej, ale tez negatywne
konsekwencje tego katastrofalnego procesu.
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Streszczenie
Wyobraznia religijna w Wieku nowym Krzysztofa D. Szatrawskiego

Autor artykuhu przedstawia religijne motywy w poezji. Odniesienia do sacrum
shuza do zdiagnozowania sytuacji duchowej i moralnej wspolczesnego $wiata,
ktory znajduje si¢ w fazie kulturowej katastrofy. Poeta przywotuje rozne warstwy
tradycji i konfrontuje je z cywilizacja. Wiersze $wiadcza o erozji wyobrazni re-
ligijnej 1 bezradnosci cztowieka wobec postepujacego duchowego samoznisz-
czenia ludzkosci.

Stowa kluczowe: wyobraznia religijna, kulturowa katastrofa, poezja i cywi-
lizacja, przetom wiekow XX i XX w.

Summary
Religious imagination in the Wiek nowy by Krzysztof D. Szatrawski

The author of this article presents religious motives in poetry. References to
the sacred are used to diagnose the spiritual and moral situation of the contem-
porary world, which is in the phase of a cultural catastrophe. The poet evokes
various layers of tradition and confronts them with civilization. The poems tes-
tify to the erosion of religious imagination and the helplessness of man in the
face of the progressing spiritual self-destruction of humanity.

Keywords: religious imagination, cultural disaster, poetry and civilization,
turn of the 20" and 20" centuries



Maria Jolanta Olszewska!
Uniwersytet Warszawski

DOI: https://doi.org/10.26881/js1.2020.15.06

W BLASKU LEGENDY,
CZYLI OGNISTY WOZ ZOFII KOSSAK.
LEKTURA W KONTEKSCIE TWORCZOSCI PISARKI

Ty sie odwaz swietym by¢!
A ty sie odwaz
(Cyprian Kamil Norwid)

Na marginesie tworczosci Zofii Kossak sytuuje si¢ tom mniej znanych opo-
wiadan pt. Ognisty woz, wydany w 1963 r. przez PAX, opatrzony pigknymi ilu-
stracjami Danuty Rewkiewicz-Niemirskiej. Sktada si¢ na niego siedem krotkich
opowiadan: Widze go!, Ognisty woz, Medrcy swiata, Stupnik i kusiciel, Legenda
o sw. Mikolaju z Piersca, Naglgce wolanie oraz Noc i swit. Teksty te, cho¢ trak-
tuja o wydarzeniach rozgrywajacych si¢ w ré6znym czasie — od ok. XIII w. p.n.e.
(czyli od powrotu Izraelitow do Kaananu), przez moment narodzin Chrystusa
i wydarzenia z V w. n.e., az po czas okupacji niemieckiej w 1941 r. i pazdziernik
1944 1. (kiedy to ze zrujnowanej po powstaniu, wyniszczonej, zamienionej w pu-
styni¢ Warszawy zostaja wypedzeni jej mieszkancy) — tworzg spdjng myslowo
i artystycznie calos¢. Sg to krotkie formy narracyjne — miniatury, zaskakujace
odbiorce swa kunsztownoscia, genologicznie pokrewne noweli, obrazkowi lub
krotkiemu opowiadaniu. Fabuta tych tekstow jest prosta, skupiona wokot jedne-
go waznego zdarzenia, co przektada si¢ na jednowatkowa kompozycje, brak
dygresji 1 zakonczenie opatrzone wyrazistg pointg. Zamierzona krotko$¢ wypo-
wiedzi postuzyta kondensacji tresci dotyczacej spraw o charakterze pierwszo-
rzgdnym: budowania relacji cztowieka ze Stwoérca. Nadrzednym tematem staje
si¢ w nich kwestia wiary w Boga w sytuacji ostatecznej: uwiktania w wing,
walke, cierpienie i $mierc.

Ognisty woz wpisuje si¢ dobrze w biblijne i apokryficzne konteksty pisarstwa
Z. Kossak. Potwierdza, ze to legenda jest tym wiasciwym fundamentem i spoiwem
jej tworczoscei. Opowiadania z tomu Ognisty woz tematycznie i myslowo nie
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odbiegaja od innych utworéw Z. Kossak. Tom ten zamyka, rzec mozna, catos¢
dokonan tworczych pisarki, oparta na fundamencie religii chrzescijanskiej w du-
chu humanizmu chrze$cijanskiego?®. Z tego powodu warto przesledzi¢ wczesniej-
sze watki obecne w pisarstwie Z. Kossak — po to, aby pokazac¢ sposob, w jaki
realizowane sg one w ostatnim jej dziele. Pisarstwo Z. Kossak okazuje si¢ nie-
zwykle spojne od strony myslowej i artystycznej. Wyrasta ,,z trzech zywiotow:
historycznego, patriotycznego i religijnego” (Kossak 2004, s. 18). W strukturze
utworow wzajemnie determinujg si¢ rézne gatunki, podporzadkowane okreslonej
wizji historii. Pisarce obcy byt relatywizm historycznego poznania, daleka byta
ona od wszelkich form eksperymentowania, jak rowniez prowadzenia gry z czy-
telnikiem. Histori¢ postrzegata jako przestrzen dziatania Opatrznosci, gdzie nic
nie dzieje si¢ bez woli Boga, poniewaz calo$¢ dziejow zostata wpisana w Boski
plan, ktorego celem jest Paruzja. Z. Kossak w szeregu swych powiesci historycz-
nych, wyrastajacych gtownie z fascynacji pisarstwem historycznym Henryka
Sienkiewicza i1 Jozefa Ignacego Kraszewskiego (Olszewska 2009, s. 324), wy-
pracowata jednak wlasny sposob budowania dyskursu historycznego (Olszewska
2009, s. 325 i nast.). Pomimo przypisywanego jej powinowactwa z pisarstwem
XIX-wiecznym nie wigzata watkoéw historycznych z atrakcyjnymi watkami
przygodowymi i mocno ograniczyta watki mitosne. Pisarka, obdarzona zmystem
malarskim, uczynita swe utwory barwnym freskiem dziejowym, dzigki czemu
odlegte w czasie wydarzenia na kartach jej powiesci nabieraly blasku i wyrazi-
stosci, czego potwierdzeniem jest przede wszystkim obszerny cykl po§wigcony
sredniowiecznym wyprawom krzyzowym — pt. Krzyzowcy (Bog tak chce, Fides
Graca, Wieza trzech siostr, Jerozolima wyzwolona; 1935), Krol tredowaty (1937)
i zamykajace calo$¢ Bez orgza (1937). Za kolejne ogniwa $redniowiecznego
cyklu, co prawda nieformalnie zwigzane z ,.trylogia”, mozna uznaé Bitwe pod
Legnicq (1930), Warne (1938) oraz Puszkarza Orbano (1936). Szeregowo upo-
rzadkowane ,,$redniowieczne” utwory Z. Kossak buduja szeroka panorame
czasowo-przestrzenng od X w. az po wiek XV.

Obok tego poteznego cyklu sytuuja si¢ jej XVI- 1 XVII-wieczne powiesci,
takie jak Beatum scelus (1924) — po latach ponownie podjety watek w Blogosta-
wionej winie — Z milosci (1926), Trembowla (1939) i Suknia Dejaniry (1939).
Pisarka osadzita je na fundamencie legend dziejowych, ktore pojawity si¢ w po-
wyzszym cyklu i1 pelnity tam wazna funkcj¢ w strukturze powiesci oraz jako
no$nik nadrzednego sensu. W Blogostawionej winie pisarka dokonata transfor-
macji na fabute powiesciowa ,,rzymskiej legendy” Mikotaja Sapichy, noszacego
przydomki Pius i Fundator — wojewody i senatora, fundatora kosciotow i opie-
kuna klasztorow, zarliwego katolika i dobrego patrioty, wiernego krélowi. Opo-

2 Obszernie omowitam te zagadnienia w: Olszewska 2009, s. 323-392 — rozdz. 4
(Filozofia krzyza. Zofii Kossak trudna lekcja historii, mitosci i cierpienia).
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wiada legendowe dzieje wykradzenia przez niego z Rzymu cudownego obrazu
Matki Boskiej Gregorianskiej di Guadelupa, klatwy papieskiej, pokuty i daro-
wania winy przez Urbana VIII w uznaniu dla odwaznego wystapienia Sapiehy
na sejmie warszawskim i jego kategorycznego sprzeciwu wobec matzenstwa
Wiadystawa IV z protestantka w imi¢ obrony jednosci wiary katolickiej i ko$cio-
ta w Rzeczypospolitej. Z mitosci poswigcone zostato dziejom $w. Stanistawa
Kostki, ktory uciekt z domu rodzinnego, aby wbrew woli ojca wstapi¢ do zako-
nu jezuitow i poswigci¢ si¢ stuzbie Bogu. Portret $w. Stanistawa daleki jest
jednak od hagiograficznych wizerunkéw. Z. Kossak wyeksponowata w tej po-
staci poczucie wewngetrznej wolnosci w imi¢ powotania przez Boga. W Trem-
bowli rzecz tyczy si¢ wojny polsko-tureckiej. Trzej synowie Hieronima Ko$min-
skiego herbu Trzy Traby — Wicek, Olek i Kostek — wyruszaja na wojng u boku
Filipa Stotyty, ktory swym mestwem chce zmy¢ infami¢ natozong na brata. Ttem
wydarzen stata si¢ wojna polsko-turecka, prowadzona przez Jana III Sobieskie-
go i Mahometa I'V. Uwaga pisarki skupita si¢ wokot obrony tytutowej Trembowli,
drugiej po Kamiencu Podolskim twierdzy na Podolu, broniacej Rzeczpospolita
przed Turkami i Tatarami. Ducha do walki obroncom zagrozonej twierdzy doda-
wata zona jednego z nich — Anna Dorota Chrzanowska. Zgodnie z przekazem
legendowym to dzigki jej heroicznej postawie zolnierze, ktorzy chcieli si¢ juz
podda¢, wytrzymali dwa tygodnie do przybycia odsieczy Jana III Sobieskiego.
Z kolei w Sukni Dejaniry, przeksztalcajacej tworczo Legende o sw. Aleksym,
pisarka wykorzystata relacj¢ ks. Podolca TJ, wychowawcy i spowiednika prota-
gonisty Kazmierza Korsaka, staro$cica glebockiego, traktujaca o jego wyprawie
pod Smolensk, zamianie w czasie bitwy sukmany szlacheckiej na chtopska,
kainowej ranie zadanej przez ciotecznego brata Konstantego, zniknigciu Kaz-
mierza, jego powrocie do rodzinnego majatku jako chlopa panszczyznianego,
dhugoletniej stuzbie na folwarku, milczaco znoszonym przez lata cierpieniu,
upokorzeniu i zdobywaniu szacunku u wspétziomkow — i w koncu o ujawnieniu
w przed$miertnej spowiedzi prawdziwej tozsamosci.

Kazdy z bohaterow tych utworow o charakterze historycznym w trakcie trwa-
nia opowiesci zatraca swoje cechy indywidualne na rzecz ogolnych. Powoli urasta
do rangi bohatera ponadczasowego, co oznacza, ze teksty te mozna odczytaé
w kategoriach paraboli, a bohaterowie przybierajg forme archetypiczna. Jan Trzy-
nadlowski zwrocit uwage, ze w swych historycznych powiesciach Z. Kossak
»sytuuje kreslone przez siebie obrazy w starannie obranych realiach historycznych,
wszakze historia tutaj [...] jest jedynie krajobrazem dla postaci bohaterow” (Trzy-
nadlowski 1983, s. 54). W swych utworach pisarka prowadzita szczegdlny dialog
»przesztosci z terazniejszoscia” w rozumieniu Thomasa Carlyle’a, wykorzystujac
w tym celu potencjat estetyczny i religijny legendy, ktora, jak si¢ okazuje, odgrywa
dominujaca role w jej pisarstwie, organizujac strukture dzieta, jak rowniez okre-
$lajac jego wymowe ideowa. Legendowe ujgcie tematu tworzy mocny fundament
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dla wiekszosci budowanych przez Z. Kossak opowiesci, w tym takze dla tych
zebranych w interesujacym nas tomie Ognisty woz. A zatem, co nalezy podkreslic,
utwory te, taktujace o relacjach Boga i cztowicka, o wierze i $wigtosci, wyrosty
przede wszystkim z legend, majacych swe zrodto w wielowiekowej tradycji ustne;.
Zgodnie z definicja ,,legenda to opowies¢ o tresci fantastycznej nasyconej pier-
wiastkami cudownoéci, niezwyktosci, szczegdlnie z zycia §wietych, apostotow
imgczennikow zashuzonych w krzewieniu wiary chrzescijanskiej” (Stawinski 1976,
s. 211-212). Wyraz legenda wywodzi si¢ z jezyka Sredniowiecznych klasztorow,
gdzie w czasie positkdw czytano utwory budujace i oznacza ,,rzecz przeznaczong
do czytania”, czy tez ,,co$, co nalezy przeczyta¢” (Stawinski 1976, s. 211-212).
W znaczeniu pierwotnym — wezszym — legendy to opowiesci religijne o Zyciu
$wigtych, natomiast w szerszym sg to basnie, podania, opowiesci ludowe, ktore
traktujg prawde historyczng w sposob do$¢ swobodny?. Swiat basni w odréznieniu
od legendy jest oderwany od rzeczywistosci, a akcja dzieje si¢ w nicokreslonym
czasie, natomiast podanie opiera si¢ na rzeczywistych wydarzeniach i zawiera
elementy historii udokumentowanej zrodtowo. Legenda i podanie opowiadaja
o0 przesztosci, przy czym gtdéwnym motywem legendy staje si¢ opowies¢ o zyciu
wybitnej jednostki. Obok legend biograficznych pojawily si¢ rowniez m.in. legen-
dy miejsca, ktore opowiadaja o wydarzeniach zwigzanych z sanktuarium, miejsco-
woscia, gora itd. Pisarka w tworczy sposob przeksztalcita interesujace ja legendy,
podania czy basnie, wzbogacajac je o réznego rodzaju watki i motywy zapozyczo-
ne z innych gatunkowo dziet.

W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na jeszcze jeden, wazny fakt zwigzany
z obecnoscig legendy w tworczosci Z. Kossak. Rzecz dotyczy przede wszystkim
legendy biblijnej, ktora — wedhug biblistow — jest jednym z gatunkdw literackich
wykorzystywanych przez autorow Starego i Nowego Testamentu (Synowiec
2003, s. 252-272). Do legendarnej warstwy Starego Testamentu zaliczane sg np.
opowiesci o Abrahamie z Ksiggi Rodzaju, Eliaszu z Pierwszej Ksiegi Krolewskiej,
Mojzeszu z Ksiggi Liczb, historie z Ksiggi Daniela lub o mgczenstwie siedmiu
braci z Drugiej Ksiggi Machabejskiej. Rowniez na zasadzie legend funkcjonuje
wiele opowiesci zwigzanych z miejscami kultu, czego przyktadem jest opowiesé
o oftarzu zbudowanym przez Gedeona z Ksiegi Sedziow lub o powstaniu Swie-
ta Namiotow z Drugiej Ksiggi Machabejskiej. Inspirujaca dla formy i stylu pi-
sarstwa Z. Kossak okazala si¢ takze legendarna warstwa Nowego Testamentu,
a zwlaszcza barwnie napisana Ewangelia dziecinstwa Jezusa przez Mateusza
i Lukasza. Obok dziet kanonicznych istniaty takze apokryfy (w tym legendy
apokryficzne) dostarczajace wielu watkow dla dziet literackich przybierajacych
forme narracji apokryficznych. W konwencje tworczo przeksztatconej legendy

3 Stefan Vrtel-Wierczynski (1937) wyroznia trzy grupy legend: przyrodzone, nadprzy-
rodzone i historyczne.
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biblijnej Z. Kossak wpisata swa powojenng powies¢ poswigcong dziejom Abra-
hama pt. Przymierze (1951) (Bawét 2003, s. 83—98). Utwor ten, napisany na
emigracji w Anglii, zostal przez pisarke zaprojektowany jako wstep do cyklu
biblijnego, ktorego kolejnymi ogniwami miaty by¢ powiesci o Mojzeszu oraz
o niewoli babilonskiej, z centralng postacig proroka Daniela. Poniewaz w kraju
ukazata si¢ powie$¢ Pustynia (1955) Jana Dobraczynskiego, poswigcona Moj-
zeszowi, pisarka odstgpita od tego pomystu. Przymierze po$wigcone zostato
przede wszystkim kwestiom wiary, zawierzenia i wiernosci Bogu i w ostatecznym
rozrachunku — nadziei wbrew otaczajacym cztowieka okoliczno$ciom. Z. Kossak
zdecydowanie wykroczyta tu poza schemat legendowy, piszac gleboka opowiesé
o cztowieku wierzacym.

Znaczenie, jakie w swej tworczo$ci pisarka nadata legendzie od strony zarow-
no tresci, jak i1 formy, jest réwniez dobrze widoczne w napisanym przez nig i cie-
szacym si¢ ogromng popularno$cia zbiorze legend hagiograficznych pt. Szalency
Bozy (1929), budujacych portrety réznych swigtych w uwspotczesnionej wers;ji
Zlotej legendy Jakuba de Voragine’a*. Swe rozwazania na temat Swietosci pisarka
poglebita w odczycie pt. Beatyfikacja Skargi wygtoszonym na Skargowskim Kon-
gresie Jubileuszowym (przedrukowanym potem na tamach ,,Prosto z Mostu”;
Kossak 1936). Kreslac posta¢ Piotra Skargi, ,,pysznego ze swej wiary” i dumnego
z przynaleznosci do Kosciota katolickiego, mowita o nim nie tylko jako o wybitnym
polityku, kaznodziei, proroku, ale takze — przede wszystkim —jako o studze Bozym,
dowodzac, ze nie byto rozbieznosci pomigdzy tym, co glosit, a tym, co czynit. Jak
widag, pisarka §wiadomie podejmowata rozwazania na temat Swigtosci we wspot-
czesnym $§wiecie nastawionym, jej zdaniem, na materializm i przecigtno$¢, traktu-
jacym $wieto$¢ jako odchylenie od normy. Zdaniem pisarki $wigtos¢, ktorej
cztowiek nie powinien si¢ Igkac, lecz ktora winien przyjmowac jako dar, oznacza:
,Milowa¢ Boga i ludzi tak mocno, by to uczucie odbijato swoje pictno na kazdej
mysli, stowie i czynie” — 1 jak dalej pisata:

Swiety to juz jest po prostu pehny, doskonaty katolik. Ideal wyznawcy,
jaki stawia przed nami nasza wiara, jest tak trudny i wysoki, ze osiagnie-
cie go staje si¢ jednym ze §wietoscia. Nie kazdy $wiety musi by¢ mistykiem
inosi¢ stygmaty. W niebieskiej glorii chodzi wielu ludzi na pozér zwyktych
i codziennych. Kazdy z nich byt jednak doskonalym katolikiem [wyrézn.
M.J.O.]. A to juz wystarczy (Kossak 1936, s. 2).

4'W obreb tomu Szalericy Bozy wcehodza: Legenda o Swigtym Jerzym;, Pierwsze dary
Swietego Mikotaja; Opiekun Bozych stworzen; Perly swietej Orszuli; Lew swietego Hie-
ronima; Legenda sandomierska; Krzyz Swietego Franciszka Ksawerego; Na Pustyni;
Powédz w Krosnie; Legenda o swietym Andrzeju; Swieci Jozafat i Barlaam; W puszczy;
Szalericy Bozy; Studzy nieuzyteczni jestesmy; Puszcza swietego Swirada; Pan czeka.
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Swieci w ujeciu Z. Kossak sg ludzmi ,,z krwi i kosci”, realizujacymi swe
postannictwo w zyciu codziennym, w rzeczach matych i zwyczajnych. To wtasnie
bohaterowie legend — owi ,,szalency Bozy” — jej zdaniem u$wiadamiajg ludziom
wspolczesnym, pochtonigtym troska o dobra materialne, gonigcym za uzyciem,
cierpigcym na permanentne poczucie braku sensu, ,,ze swigtos¢ jest mozliwa
i cztowiekowi do pelni szczescia brakuje tak bardzo niewiele — tylko §wigtosci”
(Kamienska 1982, s. 8). Wedlug pisarki swigto$¢ nie jest czyms roznym od zycia;
wrecz przeciwnie, w petni si¢ w nie wpisuje. Historia §wigtoSci ma zatem dwa
wymiary: ziemski i duchowy. Z. Kossak docenita rol¢ rozwoju duchowego czto-
wieka w jego drodze ku realizacji Bozych planéw. Opisywana przez nig droga
ku $wigtosci staje sie wedroéwka w pelni §wiadoma, cho¢ jednak zawsze okryta
Boza tajemnicg. Ale to Stworca — jej zdaniem — okres$la Swa relacj¢ z cztowie-
kiem. Ten Boski dotyk, czy tez wezwanie, jest tym, co odroznia $wigto$¢ od
ludzkiej przecigtnosci i pychy, przy czym dla niej ,,charakterystycznym jest owo
tak znamienne u Swictych pragnienie ofiary z zycia. Jak gdyby nie dowierzajac
sobie, czy dostatecznie mituja Boga, zadajg tego ostatecznego sprawdzianu,
dyplomu wtadzy, jakim po wszystkie wieki byto ochocze przyjecie cierpienia
i $mierci” (Kossak 1936, s. 2). A zatem wszystko — zdaniem Z. Kossak — zalezy
od gotowosci cztowicka na wyrazenie postuszenstwa wobec Bozych plandw.
Z tego powodu w jej utworach Swietos¢ nie sprowadza si¢ do dewocji, tylko
objawia si¢ jako zjawisko przekraczajace mozliwosci ludzkiego rozumienia.
Okazuje sie, ze ,,$wietos¢ jest namigtnoscia wywotujaca glebokie poruszenie,
surowe starcia, krwawe walki, a zycie $wigtych jest dramatem o wzruszajacych
przejsciach, bardziej ludzkim i silniejszym niz te, ktore moga wymysli¢ powie-
Sciopisarze i pisarze sceniczni” (Calvet [b.d.], s. 125). Dlatego Z. Kossak tak
pisata we Wstepie do Sukni Dejaniry o zagrozeniu, jakie dla materialistycznego,
pragmatycznie nastawionego §wiata niesie wietos¢:

Swietoéé¢ z natury swej odmienna jest od zwyczajnosci, a przeto razi.
Swicto$é bywa czesto skandalem i zgorszeniem dla ludzi ,,trzezwo my-
§lacych”. [...] pozostaje obca $wiatu. Swiat toleruje pobtazliwie pickne
legendy o Swietych, ale tylko, dopéki ci Swieci nie zaczepiaja jego pod-
stawowych praw socjalno-ekonomicznych. Wtedy wypowiadaja im
walke (Kossak 2002, s. 5).

Podsumowujac te rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze pisarka w swych utworach
na przestrzeni calej swej tworczosci z duzym powodzeniem wykorzystata poten-
cjat artystyczny zawarty w réznego rodzaju typach legend. Podstawowym typem
legendy pozostaty przy tym dla niej legendy biograficzne, ktore traktuja o catym
zyciu bohatera lub tez skupiajg si¢ na najwazniejszych wydarzeniach z nim
zwiazanych. W zalezno$ci od tego, kto jest bohaterem opowiesci, Z. Kossak
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moéwita o legendach swigtych (hagiograficznych), wojownikéw (bohaterskich),
wladcow czy politykow (politycznych), w kazdym przypadku uznanych przez
nig za wazne ze wzgledu na przekonanie o wptywie sit nadprzyrodzonych na
ludzkie losy (Stawinski 1976, s. 211-212). Legenda zaktada przeciez przenikanie
si¢ dwoch $wiatow: ludzkiego i pozaludzkiego; dopuszcza istnienie tego, co
cudowne i niezwykte, poniewaz ,,nic tak jak legenda nie potrafi cudownosci tych
spraw ocali¢” (Kossak 1963; wstep do wydania wydrukowany na oktadce ksigz-
ki), 1 we wlasciwy dla siebie sposdb ttumaczy to, co niewytlumaczalne, czyli
ujawnia zjawiska, jakie staty si¢ inspiracjg do powstania legendy. Tak wigc le-
genda— wedtug Z. Kossak — dostarcza szczegdlnej wiedzy o $wiecie, ujawniajac
druga, niematerialng strong rzeczywistosci, a przez to otwiera cztowieka na Ta-
jemnice¢. Legenda pozwala na zblizenie si¢ odbiorcy do sacrum na tej zasadzie,
ze: ,kto [...] glosil o $wictych, glosit w istocie o Bogu” (Stepien 2003, s. 159).
Dlatego spotkanie cztowieka ze Stworca we wszystkich utworach autorki Krzy-
Zowcow przybiera Ow szczegodlny, legendowy ksztatt. Jednoczesnie Z. Kossak
miata $wiadomo$¢, ze opowiesci legendowe, przekazywane ustnie z pokolenia
na pokolenie,

maja zazwyczaj ten sam lub bardzo podobny §wiat uczu¢, mysli i wyobra-
zen; podlegaja takim samym lub podobnym probom, doswiadczeniom,
przesladowaniom; uczestnicza w takich samych lub podobnych zdarze-
niach i przypadkach; zesrodkowuja w swych osobach najogolnicjsze
cnoty chrzes$cijanskie (Vrtel-Wierczynski 1937, s. 7).

Jednakze na przestrzeni lat legendy ulegaly pewnej ewolucji, w wyniku cze-
go zmieniat si¢ ich sposob oddziatywania na odbiorcow pochodzacych z roznych
epok, dlatego

im bardziej opiewane osoby i zdarzenia oddalaly si¢ w czasie, im glebiej
zasuwala si¢ w przeszto$¢ bezposrednia o nich pamig¢, tym silniej zaczy-
nala dziala¢ wyobraznia, ktora nie zna zadnych granic ani w czasie, ani
w przestrzeni, zadnych niemozliwosci ani nieprawdopodobienstw (Vrtel-
-Wierczynski 1937, s. 5).

W ten sposob te roznego typu tworczo przetworzone tradycyjne watki legen-
dowe z powodzeniem mogly sta¢ si¢ tworzywem poetyckim i da¢ podstawe do
utworéw o wysokim poziomie artystycznym. Dlatego z tradycja legendy

nie zrywa tez [...] literatura najnowsza, ktéra w epoce — zda si¢ — najmniej
harmonizujacej z nastrojem i duchem legendy, a moze wilasnie na mocy
prawa kontrastu, niejednokrotnie ulega jej urokowi i z wielkim nieraz
powodzeniem odtwarza dawne, Sredniowieczne opowiesci religijne (Vrtel-
-Wierczynski 1937, s. 13).
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To obszerne, ale konieczne dla udokumentowania stwierdzenia, ze interesu-
jacy nas tom Ognisty woz realizuje charakterystyczne dla tworczosei Z. Kossak
cechy pisarstwa wpisujacego si¢ w paradygmat chrzescijanski. Zwlaszcza na
przyktadzie rozpoczynajacych tom opowiadan: Widz¢ Go!, Ognisty woz i Medr-
¢y Swiata — z zamierzonego, ale niezrealizowanego przez Z. Kossak cyklu biblij-
nego (Vrtel-Wierczynski 1937, s. 83) — doskonale wida¢, ze Biblia, chociaz jest
dzietem w wymiarze teologicznym, ma rowniez wymiar antropologiczny i lite-
racki. Powstata przeciez w okreslonym czasie i kulturze, co wptywa na specy-
ficzny typ lektury nie tylko samej Biblii (Bawodt 2016, s. 59-79), ale rowniez
utwordw nig inspirowanych, przyjmujacych forme narracji apokryficznej (Jan-
kowska 2011). Dlatego przy lekturze tych utworow ,,istotna jest pewna forma
wtajemniczenia — przede wszystkim w kanon, ale takze w specyfike i reguty
rozumowania. Apokryf mozna czyta¢ jedynie jako anegdote, niemniej jednak
lektura naiwna, dostowna jest tu znacznie mniej prawdopodobna niz w przypad-
ku paraboli” (Michalski 2003, s. 170). Apokryf nie odnosi si¢ do catej Biblii,
tylko do wybranych jej fragmentdw, konkretnych wydarzen i postaci. Nierzadko
Pismo $w. okazuje si¢ tekstem ukrytym, ktdrego obecnosci trzeba si¢ dopiero
domysla¢. Oznacza to, ze kanon biblijny nie musi zawsze zajmowaé miejsca
uprzywilejowanego. W tym przypadku lektura uwzgledniajaca intertekstualnosé
tekstu okazuje si¢ prymarna wobec lektury literalnej. Cecha narracji apokryficz-
nej, jaka jest transpozycyjnos¢, pozwala na wprowadzenie do tekstu wspotczesnej
perspektywy. Tym samym nastepuje uaktualnienie kanonu, co czyni $wiat przed-
stawiony apokryfu wspolczesnym, jak rowniez uniwersalnym ze wzgledu na
faczone odlegle perspektywy, co z kolei umozliwia ujawnienie rysu parabolicz-
nego prezentowanej historii. Narracja apokryficzna, uznajaca zamkniecie kano-
nu biblijnego, odnosi si¢ do niego intertekstualnie.

W tym przypadku wazna okazuje si¢ nie tyle repetycja, ile interpretacja. Tak
wigc narracje apokryficzne, co dotyczy takze tekstow z Ognistego wozu, komen-
tuja, nasladuja i krytykuja kanon Biblii. Cztowiek w trakcie lektury zbliza si¢
w ten sposob do Tajemnicy, a sila jego wiary opiera si¢ na mocy Bozej, ktora jest
Objawienie. W ostatecznym rozrachunku to Stworca nadaje ton temu spotkaniu.
Cztowiek musi Mu odpowiedzie¢, budujac z Bogiem relacj¢ lub ja odrzucajac.
Owa sita budujaca te wiez jest mitos¢. Dlatego kazdy z budowanych przez pi-
sarke dyskursow w tym tomie ma charakter religijny, co oznacza, ze wykracza
poza barwna anegdote opowiadajaca o losach catego szeregu postaci przewija-
jacych si¢ przez omawiany tom.

Pierwszy tekst z Ognistego wozu, czyli Widze go!, poswigcony zostal Bala-
amowi, prorokowi Mezopotamii, nazwanemu przez potomnych ,,Prorokiem
wbrew sobie”. Jego to Balak, krol Moabu, poprosit, by przeklat Izraelitow
w czasie ich powrotnej wedrowki z Egiptu do Kaananu. Pokonali oni Amorytow
i Balak obawiat sie, ze przyszta kolej na jego kraj. Poczatkowo Balaam odmoéwit
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spotkania si¢ z krolem (z rozkazu Bozego), lecz za drugim razem wyrazit na to
zgode. Kiedy jechal przez pustynie, rozwazajac nad bledem wiary Izraelitéw i ich
maloscia, 1 kiedy bliski bluznierstwu wyrzekt si¢ Boga, wtedy miat objawienie.
Na jego drodze stanat aniot i zatrzymat jego o$lice Sahor. Ale zaslepiony gniewem
Prorok niczego nie zauwazyt; wiciekly zaczal oktadaé bezbronne zwierze, a ro-
bit to tak mocno, ze oslica splyneta krwia. Wtedy to ustyszal glos skarzacej sie
na jego okrucienistwo Sahar. W tym momencie

wydawato si¢ Balaamowi, ze rozrdznia w sercu blasku postaé meza
w szatach czerwonych jak szaty ttoczacych w prasie, o wzroku pelnym
litosci, zdajacym si¢ powtarza¢ wotanie oslicy: — Com ci uczynit, Bala-
amie?! Dlaczego mnie bijesz? Lecz ledwie dojrzane, zjawisko gingto
przestonigte blaskiem. I patrzacego ogarneta trwoga, jakiej nigdy w zyciu
nie doswiadczyl. Nie sadzit dotad, iz podobny lgk moze przejac serce
ludzkie. Poznat, Kogo miat przed soba. To On, Nienazwany, Wszechobec-
ny, Niepojety. Ten, co zbiegtemu kaptanowi, pasagcemu owce tescia,
ukazat si¢ w gorejacym krzaku! To Ten, co sucha noga widdt swoj lud
przez morze! Pan $wiata i ciemno$ci, zycia i $§mierci, nieba i ziemi — Aniot
Jego oblicza, Dech Jego ucielesniony, stal si¢ Synowi Czlowieczemu
podobny, aby $miertelny mogt ujrzeé to, co niesmiertelne!... (Kossak
1963, s. 16-17).

Wtedy Balaam zrozumial, ze w obliczu Pana jest tylko ,,dymem, prochem,
lichym robaczkiem” (Kossak 1963, s. 17). Pod wptywem odczuwanego timor
Dei ,,z glebokosci leku Balaam zapytat: «Co cheesz, Bym uczynit Panie?» i usty-
szat taka odpowiedz: «Idz i méw, co ja ci kazegy»” (Kossak 1963, s. 17). Peten
pokory Prorok wypehit wole Boga. ,,Zamiast przekla¢ Izraelitow, pobtogostawit
im trzy razy. Przepowiedzial gwiazde, ktora zaprowadzi trzech krolow do Betle-
jem, wierzac, ze ON pozostanie na wieki” (Kossak 1963, s. 22). Balaam zrozumiat
wtedy, ze wszystkie ludzkie czyny sa bez znaczenia, wszystko rozpadnie si¢
w proch, a trwale i niezniszczalne sa tylko stowa Boga, bo On jest wieczny.
Balaam posiadt zatem nauk¢ o Bogu prawdziwym. To od Niego samego pocho-
dzi proroctwo o Mesjaszu.

Drugie z biblijnych opowiadan to tytutowy Ognisty woz opowiadajacy o losach
proroka Eliasza. Stat si¢ on wzorem cztowieka, ktory wybrat Boga i postawit Go
na pierwszym miejscu w swym zyciu. Prorok ten stat si¢ dla wspotczesnych mu
i potomnych wzorem zywej facznosci z Bogiem i jednocze$nie zarliwosci dawania
$wiadectwa o Bogu swym wiernym i rozmodlonym zyciem. Czlowiek zyjacy w ten
sposob bedzie promieniowat Bogiem na otoczenie. Dopiero na drugim miejscu
sytuuje si¢ podejmowane apostolstwo stowa, ktore powinno wyplywaé z rozmo-
dlenia i zarliwej wierno$ci Stworcy. Tak wigc nie byto rozdzwicku pomiedzy
stowami Eliasza a jego czynami. Silg swej wiary pokonat on kaptanéw boga Baala
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i Astarete, ktorych kult wprowadzony zostat przez Jezabel, zong¢ krola Izraela —
Achaba: ,,0brzedy ku czci tych bostw byty krwawe, bezwstydne, zniewazajace
uczciwos¢ i godnosc [...]” (Kossak 1963, s. 27) — a za ten grzech odstepstwa Bog
zestal karg suszy. Wiara Eliasza sprawila, ze Bog cofnat swdj gniew i ,,nagle btysk,
przy ktéorym stonce wydaje si¢ szare, 1 huk ogluszajacy, jak gdyby runeta ziemia.
Grom wypadt z jasnego nieba, uderzyl w ottarz ofiarny! Co zyje pada na twarze”
(Kossak 1963, s. 34). Wtedy to ,,Krol Achab upadt na ziemig, korzac si¢ przed
Panem. W obliczu zebranych thumoéw $lubuje mu wiernos$¢ dozgonng” (Kossak
1963, s. 35). Jednak krol nie dotrzymat obietnicy, a Jezabel wystata wojsko, aby
pojmalo Eliasza. Ten jednak uszedt na pustyni¢ Negreb, gdzie przebywat przez
wiele lat 1 gdzie wedtug legendy kruk przynosit mu pozywienie. Nastepnie prorok
udat si¢ do Damaszku. Wtedy to, odwotujac go od ptuga, powotat Elizeusza do
stuzby Bogu i namascit go na proroka.

Eliasz byt tym, ktéoremu dane bylo do§wiadczy¢ obecnosci Najwyzszego,
o czym tak opowiadat:

Postyszatem stowa: ,,Wynijdz, a stan na gorze przed Panem”. [...] Na
koniec zmilkto wszystko, byt tylko szelest wietrzyka cichego, i w tym
powiewie byt Pan... Straszliwy jest i pot¢zny. Rozdzielit moca swoja
morza starl glowe smokow, zmiazdzyt teb Lewiatana, dat go na pokarm
drapiezcom pustyni. Otworzyt zrodta i potoki. Jego sa dnie, do niego
nalezy noc. A oto, jak si¢ unizyt, by méwi¢ do lichego robaka ziemskiego. ..
(Kossak 1963, s. 39).

Opowies¢ o Eliaszu konczy sie scena, w ktorej Samotnika uniést do nieba
woz ognisty, a na ziemi¢ spadl jego ptaszcz. I ,,[...] cho¢by przetrzasneli wnetrz-
nosci ziemi, nie znajda $ladu Samotnika. Nalezat on do tych, ktorych ciato nie
bedzie pastwa robactwa ani obroci si¢ w proch” (Kossak 1963, s. 42).

Kolejny tekst z tego tomu wykorzystuje tworczo biblijny dotyczy fragmentu
Nowego Testamentu, ktory opowiada o drodze Trzech Krdli do betlejemskiej
stajenki w czasach, kiedy

nie zanosito si¢ na zadng zmiang biegu spraw ludzkich i wtedy, gdy se-
dziwy mag perski, dla wielkiej madrosci zwany Krolem Swiatta — Malki-
-Or — zobaczyt wzrokiem wewnetrznym, niezaleznym od zmystow, nie-
znana gwiazdg jasniejaca na niebie. Przedziwne zjawisko nie byto zwidem
sennym, nie bylo tez niespodzianka. Raczej jutrzenka dnia oczekiwanego
z dawna (Kossak 1963, s. 43).

Trzej magowie przebywaja daleka droge, aby ujrze¢ wielkiego Mesyjasza.
Zamiast poteznego kréla znajduja w ztobku niewinne, bezbronne dziecigtko.
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Spotkanie to nie przyniosto im jednak rozczarowania, tylko stato si¢ doswiad-
czeniem glebokiej wiary, bo jak mowi jeden z krolow:

Kroétko bylismy przed Jego obliczem, lecz przez ten czas pojatem — mowi
Malki-Or — wigcej niz przez cale zycie moje. Nie wiem jeszcze, dlaczego
Pan wzial na siebie posta¢ ludzka ze wszystka jej nedza i trwoga, ale
czuje, ze tak musiato by¢... Pojalem tez, ze On nie przymusi nikogo
gwaltem ani rzadzi¢ bedzie sita...” (Kossak 1963, s. 52).

Czy wigc uda mu si¢ zawladnac swiatem — nie wiadomo; pozostata im tylko
gleboka wiara, ze ,,sprawiedliwo$¢ i pokoj dadza pocatunek sobie...” (Kossak
1963, s. 52).

Po tych trzech biblijnych opowiadaniach kolejne opowiadania w tomie nie
odwotuja si¢ juz bezposrednio do fragmentéw Pisma $w. Pierwsze z tej serii
opowiadan — Stupnik i kusiciel — jest opowiescig zblizong w swym ksztatcie do
legendy hagiograficznej poswigconej sylwetce Szymona Stupnika, ktéry — roz-
czarowany codziennos$cig i matoscig grzesznych ludzi — postanowit przyjac na
siebie pokutg i resztg swego zycia spedzi¢ dobrowolnie zamurowany na stupie,
skazany na taske i nietaske pogody i ludzi. Przez wiele lat wychudta postaé
Szymona Stupnika wyraziscie rysowata si¢ na tle nieba, wpisujac si¢ w krajobraz
Antiochii. Lata izolacji, bezruchu, cierpienia doprowadzity Stupnika do poczucia
bezsensu i zwatpienia, co zrodzito w nim pokuse odejscia od wiary w Boga.
Jednak trud Szymona zostaje nagrodzony i otrzymuje on Laske doswiadczenia
obecnosci Boga zywego. W Niedzielg Wielkanocng odczuwa ogromng rados¢ ze
zmartwychwstania Pana, co oglasza calemu swiatu, entuzjastycznie wykrzykujac:
»Pan zmartwychwstal! Zmartwychwstat i$cie! Wiedzialem, a nie wiedziatem!
Styszalem, a nie pojmowatem! Teraz przewidziatem! Pan zmartwychwstal!
Bracia! Zmartwychwstaniemy i my!” (Kossak 1963, s. 67). Szymon w tym mo-
mencie umiera jako cztowiek szczesliwy, ktoremu zostata objawiona Prawda.

Kolejny tekst — Legenda o Swietym Mikolaju z Piersca — po$wigcony zostat
historii rzezby tego $wigtego, otoczonej szczegdlng czcig przez okolicznych
mieszkancow. Swiatka ukradkiem, w tajemnicy przed ludzmi, wyrzezbit kale-
ki, niezdarny pastuch — Mikota. Tchnal on wlasng dusze¢ w t¢ rzezbe, ktora
wydawatla si¢ nawet do niego podobna. Rzezba okazata si¢ cudowna i zacze¢ta
w nocy $wieci¢. Wtedy to kolegialnie uradzono ustawi¢ ja w olszynie na roz-
staju drog. Jednak ,,pastuchowi Mikole nie wyszla ta sprawa na dobre. Jakby
go figura urzekta — ciggle pod nig siedzial i na swojego patrona patrzyl” (Kos-
sak 1963, s. 76). Zaniedbat si¢ w pracy, wychudt i zmarnial. Wydawalo sig, ze
to blask legendy odebrat mu barwe ciata i krwi, poniewaz w miar¢ jak rodzi
si¢ legenda o Mikotaju z Piersca, jego tworca, pastuch Mikota, przestaje sig¢
liczy¢ w oczach ludzkich, marnieje i w koncu niezauwazony umiera w cieniu
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wznoszacej si¢ nad nim figury $wietego. Posta¢ Mikoty odeszta w mroki nie-
pamigci, natomiast figura $w. Mikotaja stala nieporuszona przez cale lata,
dopoki do wsi nie przyszli luteranie i nie wprowadzili swoich porzadkow,
przymuszajac mieszkancow wsi do wyznawania nowej wiary. Swigtek jako
jedyny nie poddawat si¢, dalej nocg siejac swa poswiate. Luteranie starali si¢
go bezskutecznie zniszczy¢, wywiezli do dalekiego klasztoru, wrzucili z roz-
kazu moznowtadcy do glebokiego parowu, potem porabali go i cisngli do
Wisty, ale on za kazdym razem w cudowny sposob powracal na swoje miejsce
na rozstaju drog i dalej swiecit. W koncu w Pier§cu wybudowano kosciot i po-
stawiono wysoko na ottarzu okaleczonego $wigtka.

Odkad Swietego obudowano murami — przestat §wieci¢, czemu sig nikt
nie dziwi. Pan Bog jest hojny, ale nie rozrzutny — nie lubi zbytku dla
zbytku. Przed $§wietym Mikotajem pala si¢ $wiece, teraz jeszcze 1 lampki
elektryczne — to na co mialby sam §wieci¢? Gdyby przyszta znéw zta pora,
ze Slask zalegna ciemnosci, poczatby $wiecié na nowo, bo moc Boza nie
wietrzeje (Kossak 1963, s. 85).

Dwa ostatnie opowiadania dotycza XX w., a konkretnie czasow II wojny
Swiatowej. Pierwsze traktuje o wydarzeniach rozgrywajacych si¢ w Warszawie
zima 1941 r. Jest to historia Weroniki (byt to pseudonim zotnierski Z. Kossak),
ktéra wbrew zdrowemu rozsadkowi postanowita ocali¢ ,,niedoleznie malowany”
(Kossak 1963, s. 87) stary obraz Matki Boskiej Czestochowskiej, ,,wadliwy
w rysunku, wymowny w spojrzeniu, poczerniaty z wieku” (Kossak 1963, s. 95).
Obraz ten Weronika zobaczyta przypadkowo na wystawie sklepu z dewocjona-
liami w gmachu z napisem Res sacra miser. Malarz

mimo nieuctwa osiaggnat site wyrazu. Nie umiat odtworzy¢ rysow, lecz
oddat spojrzenie. Oczy na wpot przystonigte powiekami, oczy sptakane,
a pelne czutej litosci. Po tych oczach poznatbys$ Jasnogorska na koncu
$wiata. Po tych oczach poznaltbys$ rowniez, ze artysta malowat wedtug
Cudownego Wizerunku i ze czynit to na kleczkach (Kossak 1963, s. 88).

I chociaz ,,pedzel jego byl nieudolny, modlitwa skrzydlata” (Kossak 1963,
s. 88). Niewatpliwie ten stary obraz byt wyrazem glgbokiej wiary i czci jego
tworcy dla Matki Bozej. Aby go kupi¢, Weronika wydata wszystkie posiadane
pienigdze. Suma byta duza: 300 ztotych — a sprzedawca nie chciat obnizy¢ ceny.
Weronika zaniosta obraz do domu, a bylo to 1 wrzesnia 1941 r., trzeciego roku
okupacji — w czasie, wydawaloby sie, catkowicie pozbawionym nadziei. Okaza-
lo si¢, ze w wyniku nocnego nalotu sklep zostal catkowicie zniszczony. Weroni-
ka zrozumiata wtedy sens swojego postgpowania.
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Jakzez wszystko bylo teraz jasne, zrozumiate! I pospiech poprzedni, i 6w
trawigcy niepokoj. Stary Obraz Czgstochowskiej mial by¢ ocalony [wy-
r6zn. MLJ.O.]. Nieznany cztowiek, ktory go niegdy$ malowat na kleczkach,
uzyskat dla swego dzieta przywilej trwaloéci. Wigc zyczliwe moce od
szesciu miesiecy zabiegaty o ratunek, wolajac: ,,Zabierz go! Zabierz!...”
(Kossak 1963, s. 95).

Kiedy Weronika wrécita do domu, okazato si¢, ze ludzie przerazeni bombar-
dowaniem skupili si¢ przed obrazem, szukajac ratunku w modlitwie.

Calos¢ tomu konczy opowiadanie Noc i swit z koncowych dni powstania
warszawskiego, kiedy to ludno$¢ cywilna zostaje wypedzona z miasta skazane-
go na zaglade. Glowna bohaterka jest umierajaca na gruzlice kosci zakonnica,
Agnieszka od Baranka Bozego. Odczuwajgca ogromne cierpienie kobieta caty
swoj bol i wszelkie zwiazane z choroba upokorzenia ofiarowata jako dar Chry-
stusowi, modlac si¢ nicustajgco za grzesznikow. ,,Kazdy nowy dzien cierpienia
byt przez nig ofiarowany za taka lub owa dusze, za tych lub tamtych grzesznikow.
Dorzucony najpokorniej do Meki Zbawiciela stawat si¢ pociskiem niewolacym
Niebo” (Kossak 1963, s. 96). Kiedy wraz z innymi siostrami musiata opusci¢
klasztor, widok zniszczonej do fundamentow Warszawy wydawatl si¢ potwierdzac¢
bezsens $§wiata pozbawionego Boga i mitosierdzia. Przerazone siostry pomimo
wypowiadanych stow modlitwy ,,nie czuly si¢ ani czujne, ani trzezwe, lecz roz-
strojone i stabe” (Kossak 1963, s. 101). Z tej trudnej sytuacji zdawata sobie
sprawe Matka Przeorysza, dlatego modlita si¢ 0 moc Ducha §w. dla siebie i swych
wspoéltowarzyszek. Postanowita odmawiaé rozaniec, wierzac, ze ,,w dobie poku-
sy rozaniec jest lepsza tarczg niz najmedrsze stowa” (Kossak 1963, s. 101). ,,Ale
i tarcza nie chroni, kiedy serce mdleje” (Kossak 1963, s. 101). Modlitwe kobiet,
ktore ,,wszystkie sg przemoczone i zzigbnigte, a przed nimi nieskonczenie dtuga
noc”, coraz bardziej tracgce poczucie sensu, przerywa krzyk umierajacej Agniesz-
ki od Baranka Bozego. Na dnie rozpaczy i beznadziei ta cierpiaca od lat, umg-
czona chorobg kobieta w akcie jasnowidzenia doznaje Laski objawiania mocy
Bozej. Daje swiadectwo, radosnie wolajac:

Siostry! Ja Niebo widze! Siostry! Ja do Niebaidg!... [...] I glos nabrzmia-
ty trumfem, wotajacy uporczywie: — Ja Niebo widz¢! Ja do Nieba ide...
Cieszcie si¢ ze mna, bo do nieba id¢! Przytomna $ciska dtonie towarzyszek,
oczy utkwita w jasno$¢ niewidzialng. I za przewodem umierajacej siostry
zdajg si¢ dostrzega¢ chwale zgotowang tym, co Boga miluja. Ciemnos¢,
gruzy, nieznana przyszto$¢ — traca swe znaczenie. Noc wygnania i kleski
przemienia si¢ w $wit (Kossak 1963, s. 102).

Nie ma wigc $mierci — jest Zmartwychwstanie. Chrzescijanstwo wbrew
okrucienstwu historii okazuje si¢ radosng nowing. W zakofczeniu tego opowia-
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dania, ktore staje si¢ jednocze$nie pointg dla calego tomu Ognisty woz, promien
Bozego Milosierdzia roz$wietla otaczajace ludzi ciemnosci, dajac im nadziejg.
Wiara w Boga ma sens, o ile budowana jest na fundamencie mito$ci — mitosci
mitosiernej. Nadzieja chrzescijanska staje si¢ dla pisarki najwyzsza wartoscia.

Zagadnienia podejmowane przez Z. Kossak zarowno w Ognistym wozie, jak
i we wezesniejszej tworczosci mialy u§wiadomi¢ odbiorcom nie tylko historycz-
ne korzenie wspotczesnosci, ale takze — przede wszystkim — uniwersalnosé
ludzkich probleméw i zachowan. Bohaterowie Ognistego wozu, kazdy na swoj
sposob, zostaja poddani sprawdzianowi z wiary w Boga. Otrzymuja dar Laski
stabosci, o ktorej traktuje Ewangelia, a mysl t¢ podnosi $w. Pawel w Liscie do
Koryntian, piszac, ze ,,Wystarczy ci mojej Laski. Moc bowiem w stabosci si¢
doskonali” (2 Kor 12,9). Bohaterowie Z. Kossak, co dotyczy ich wszystkich,
dochodza do Prawdy stopniowo, dojrzewajac do niej dzieki cierpieniu i ponize-
niu. To pokora czyni z nich ludzi silnej wiary i duchowego mestwa. Jak wezesniej
autorka pisata w Sukni Dejaniry:

od silnych Ofiarnik Chrystus wymaga ofiary. Ofiara jest sila, ktora gwal-
ci Niebo, ofierze nie moze si¢ oprze¢ sam Stworca... [...] w dobrowolnym
ponizeniu tkwi najwyzsze poswigcenie. Bo wszystkie uczucia tatwiej
w sobie ztamaé niz mito$¢ wilasng i przyrodzone pragnienie godnosci
(Kossak 2002, s. 195-196).

Z. Kossak jest pewna, ze Bog, zgodnie z madroscig Ewangelii, powotuje
stabych, po czym powotlanych przez Siebie uzbraja w duchowe me¢stwo, aby
wytrwali w znoszeniu przeciwnosci losu. A zatem w opowiadania te wpisane
zostato wazne doswiadczenie kenozy; nalezy je uznac za nos$nik gtéwnego sen-
su tych tekstow, ktorych ostatecznym bohaterem okazuje si¢ Chrystus zmar-
twychwstaty. Analiza poszczegolnych opowiadan z tomu Ognisty woz dowodzi,
ze teksty dotyczace historii z r6znych epok taczy paraboliczny i archetypiczny
charakter, co z powodzeniem mozna odnie$¢ do catego dzieta pisarki. W tych
krotkich narracjach jest to znakomicie uwidocznione.

A zatem w centrum swej tworczosci autorka Sukni Dejaniry usytuowata
»szalencow Bozych”. Sa nimi ci, ktorzy w swym zyciu na pierwszym miejscu
stawiajg Boga, a zatem ci, przez ktorych realizuje si¢ Boze dziatanie w historii.
Niejednokrotnie zostaja oni poddani probie wiary, jaka jest proba wiernosci
Stworcy i wyznawanym wartosciom. W utwory Z. Kossak wpisane zostalo
szczegoblne doswiadczenie religijne. Droga do zbawienia w swiecie, w ktorym
wzajemnie przenikaja si¢ dwa porzadki — doczesny (ziemski, ludzki) i wieczny
(metafizyczny, Boski) — prowadzi, wedtug niej, przez bolesne doswiadczenie
grzechu. Oznacza to, ze zgodnie z wyznawanym przez nig §wiatopogladem zto,
zwiazane z pozahistorycznymi wlasciwosciami ludzkiego istnienia, uobecnia si¢
w $wiecie przez cztowieka skazonego grzechem pierworodnym. Pisarka nie



W blasku legendy, czyli Ognisty woz Zofii Kossak. Lektura w kontekscie tworczosei pisarki 83

pozbawia jednak cztowieka, obdarzonego przez Stworce wolng wola, prawa
wyboru migdzy dobrem a ztem. Zdaje sobie sprawe, ze cztowiek, cho¢ powinien
wybiera¢ dobro, najczesciej wybiera zto. We wszystkich swych utworach, a szcze-
gblnie wyrazi§cie w KrzyZzowcach, pisala o putapce, w jaka wpada czlowiek,
ktory podaza droga ,,nieprawych”. Nic jednak nie zwalnia go z odpowiedzialno-
$ci za wlasne czyny. Sumieniu pisarka nadata wymiar eschatologiczny. Otto
Forst-Battaglia docenit budowany przez nig obraz powiesciowy; podkreslat, ze
w tym czasie w literaturze polskiej ,,nikt drugi rownie konsekwentnie, logicznie
i przekonywajaco, a przy tym z taka artystyczng doskonato$cia nie wyjasnit idei
o nieuchronnym wyborze migdzy Bogiem a szatanem, mi¢dzy zbawieniem a do-
czesnoscig, miedzy Tak a Nie” (Forst-Battaglia 1935, s. 100).

Duchowe oczyszczenie i odrodzenie mozna — zdaniem pisarki — osiggnac
przez cierpienie i pokore, pomagajace cztowiekowi przezwycig¢zaé naturalne
sktonnosci do zta. Ukierunkowanie si¢ na Boga daje mu nadziej¢ na ocalenie
i zbawienie. ,,Nadzieje ziemskie upadajg w obliczu zta, cierpienia, $mierci. Je-
dynie nadzieja chrzescijanska jest odpowiedzig na tajemnice, jaka ostatecznie
stanowi ludzkie zycie” (Krajewski 2018, s. 27). We wstepie do Blogoslawionej
winy Z. Kossak pisata, ze omnia revocanda ad divinam prudentiam — wszystko
trzeba odnies¢ do Opatrznosci Bozej. Nie oznacza to jednak apologii postawy
kwietystycznej, czyli biernego, beznamigtnego stosunku do §wiata i spraw zy-
ciowych; cztowiek powinien podja¢ wysitek pozwalajacy na przezwycigzanie
zta w sobie. Opowiadania z tomu Ognisty woz, osadzone w catoksztalcie twor-
czo$ci Z. Kossak, pozwalaja na wyciagnigcie bardziej ogdlnego wniosku, doty-
czacego rodzaju doswiadczenia religijnego obecnego w jej tworczosci o wymia-
rze teologicznym®. Mamy bowiem w tym przypadku do czynienia z teologig
historii (Olszewska 2009, s. 366). Warto wigc w tym kontekscie zadaé pytanie
podstawowe o0 wazna tres¢ 1 istot¢ obecnego w tworczosci Zofii Kossak doswiad-
czenia religijnego, a szczegodlnie o rol¢ doswiadczenia religijnego o charakterze
mistycznym, sprowadzajacego si¢ do kwestii, czy jest to ludzki wybor, czy tez
moze objawienie Boga. ..Sw. Tomasz z Akwinu odréznia wéréd prawd wiary
koniecznych do zbawienia takie, ktore mozna pozna¢ droga rozumu naturalnego,
tj. revelabilia (np. istnienie Boga), oraz takie, ktére moga by¢ poznane wylacznie
w wyniku Objawienia (np. Trojca Swigta)” (Gilson 1960, s. 22-33). Wydaje sie,
ze w tworczosci Z. Kossak pojawia si¢ wskazany podziat na revelata i revelabi-
lia oraz obecna w mysli Kosciota rzymskokatolickiego koncepcja praobjawienia,
,,c0 jest widoczne w wypowiedziach Nergal Sara: «Stworzenie, jesli szuka, od-
najdzie trop Stworzyciela»” (Bawot 2003, s. 85) 1,,czego rozum ludzki nie pojal,

5 Obszernie na ten temat pisze w swym artykule D. Bawot (2003), jednocze$nie
zaznaczajac, ze ,,Pod wzgledem egzegetycznym i dogmatycznym autorka nie wykracza
poza tradycje¢ wiary swojego Kosciota” (s. 95).
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Pan ci to objawil” (Bawot 2003, s. 91). To objawienie tajemnicy dobra i zta —
tajemnicy Boga i jego dziatania w mysl zasady, Ze ,,chwata Pana odzwierciedla
si¢ w czynach wyznawcow” (cyt. za: Bawol 2003, s. 92), co pozostaje w zgodzie
z tradycja biblijng — Z. Kossak uobecnia w losach swych ,,szalencow Bozych”.
W ich czynach objawia si¢ tajemnica historii zbawienia. Tak wigc ,,zobacze Pana
mojego, zatem bede¢ zyt. Nie jest $mier¢ koncem istnienia. Stworzony zostatem
na obraz i podobienstwo Boze, a czyz moze z NiesSmiertelnego pochodzi¢ Smier-
telne” (cyt. za: Bawot 2003, s. 95).

Wedlug nauczania Kosciota rzymskokatolickiego do poznawania Boga docho-
dzi si¢ zarbwno w sposob naturalny, wynikajacy z kontemplacji stworzen i otacza-
jacego $wiata, jak i w sposob nadnaturalny, w wyniku objawienia. W utworach
autorki Krzyzowcow obecne sg oba te sposoby. Za Ewa Szonert (1969, s. 8-9)
mozna jeszcze doda¢, ze pisarka starata si¢ uprawdopodobni¢ zachowania swych
bohaterow, a szczegolnie ich relacje z Bogiem, poprzez motywacj¢ psychologicz-
ng. W jej utworach doswiadczanie Boga , konkretyzuje si¢ [...] dzigki probie
i procesowi dochodzenia do wiary i jej rozwoju, co dokonuje si¢ poprzez coraz
pehniejsze poznanie Boga i tajemnicy historii zbawienia” (Bawot 2003, s. 96).

W utworach Z. Kossak mamy zatem obecng pieczotowicie dokonang rekon-
strukcje historyczno-kulturowego tta przy wykorzystaniu dostepnej wiedzy histo-
rycznej, jak rowniez poglebiong refleksj¢ na temat rozwoju drogi duchowe;j jej
bohaterdéw, co laczy si¢ ze wspomniang juz psychologizacja wizerunku postaci.
W ten sposdb jej teksty, bez wzgledu na obszerno$é i czas powstania, zyskuja
walor uniwersalnosci i dzigki temu kazdy z bohaterow, a zwlaszcza z tomu Ogni-
sty woz, staje si¢ archetypem ,,wierzacego”. A to oznacza, ze kazdy z nich ,,ma
wymiar uniwersalny, odpowiada kazdemu cztowiekowi, ktory chce nastuchiwaé
glosu Boga i potrafi by¢ Bogu postuszny” (Chrostowski 1992, s. 23). Tak wiec
kazdy z Kossakowych ,,szalenicow Bozych” staje si¢ ,,modelem zycia przed Bogiem
iz Bogiem” (Chrostowski 1992, s. 23). Bez wzgledu na czas historyczny czytelnik,
nawet ten, ktory nie do§wiadczyt Bozej obecnosci, moze — do czego dazyta pisar-
ka —identyfikowac si¢ z tak skonstruowang postacia, odnalez¢ siebie w jej do§wiad-
czeniach, przezyciach, emocjach, perypetiach zyciowych. Wiara w Boga zawsze
i niezachwianie ma dla Z. Kossak warto$¢ nadrzedna, ocalajaca i zbawczg. Chrze-
Scijanstwo w $wiecie permanentnego kryzysu aksjologicznego, w ktorym ogloszo-
no ,,$mier¢ Boga”, bez wzgledu na okolicznosci historyczne pozostanie dla niej
najdoskonalszym systemem, jaki zostal stworzony. Horyzont religijny i aksjolo-
giczny tych utworow zostat wyraznie wyznaczony.

Z. Kossak za pomoca literatury chciala ,,wyrazi¢ teksture ludzkiej egzysten-
cji” (Farrer 1948; cyt. za: Bawot 2016). Byla zdania, Ze czytelnik po lekturze jej
utwordéw powinien zdoby¢ umiejetno$¢ odrdznienia dobra od zta, osiggnaé
pewnos¢, co w Zyciu jest wazne, a co — nieistotne; co jest godne nasladowania,
a co — potepienia; co winno trwac, a co — przeming¢. Kwestie artystyczne zostaty
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w tych tekstach podporzadkowane okreslonej ideologii, co niewatpliwie wply-
neto na sposob budowy $wiata przedstawionego i styl wypowiedzi nacechowany
retoryka perswazji aksjologicznej. Z. Kossak byta §wiadoma wszystkich ograni-
czen tworczych, jakie niesie promowana przez nig postawa pisarska, jednak nigdy
nie zmienita zdania, ze: ,,warto$¢ ksigzki nie zalezy od tematu. [...] Mozna to
okresli¢ w ten sposob: ,,dobra literatura to ta, ktora ukazuje nieskonczonosé
i wielko$¢ wszech$wiata, sens zycia, celowo$¢ zycia, ktore pobudza do walki ze
ztem, do przeciwstawienia si¢ zhu, ktora glosi wiarg w zwyciestwo dobra, zada
heroicznej, aktywnej postaci” (Kossak 1939, nr 1, s. 2). Pisarka konsekwentnie
i stanowczo twierdzita, ze ,,Moje ksigzki i ja — to jedno. Cokolwiek pisatam,
udolnie czy nieudolnie, byto wyrazem mego przekonania i nie mogtam cofnaé
zadnej z danych wypowiedzi. Sens zycia i cel zycia — hierarchia uczu¢ i obo-
wigzkoéw wzgledem Boga i cztowieka utrwalat sie we mnie” (cyt. za: Zmigrodz-
ka 2008). I cho¢ — jak pisata — ,.,trudno przypuszczac, by kiedykolwiek nadeszta
«koniunktura»” na pisane przez nig opowiesci, to mimo wszystko ,,prawde na-
lezy mowi¢ zawsze i w kazdych okolicznosciach. Prawda nie plowieje, prawda,
cho¢ nie bywa nigdy modna, w zadnym wypadku nie staje si¢ przestarzaly.
Prawda nie jatrzy, nawet kiedy rani. Gorycz prawdy dziata zbawczo” (Kossak
2002, s. 7-8).

Pisarstwo Z. Kossak, wpisane w paradygmat chrzescijanski, dalekie od kon-
testacji rzeczywistosci i eksperymentow formalnych, zachowato 6w wspomnia-
ny juz charakter perswazji aksjologicznej. Na zakonczenie powtorzmy raz
jeszcze: mimo osadzenia w realnej historii réznych epok utwory Z. Kossak taczy
ich paraboliczny i archetypiczny charakter.
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Streszczenie
W blasku legendy, czyli Ognisty woz Zofii Kossak.
Lektura w kontekscie twérczosci pisarki

Na tom Ognisty woz (1963) sktada si¢ siedem krotkich opowiadan: Widze
go!, Ognisty woz, Medrcy swiata, Stupnik i kusiciel, Legenda o sw. Mikolaju
z Piersca, Naglgce wolanie, Noc i swit. Opowiadania te traktuja o wydarzeniach
dziejacych si¢ w réoznym czasie i w rdznej przestrzeni, poczawszy od powrotu
Izraelitow do Kaananu, przez czas narodzin Chrystusa, wydarzania z V w., po
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lata okupacji niemieckiej w 1941 r. do pazdziernika 1944 r. Ztozyly si¢ one na
spojna myslowa i ideowa catosé. Spotkanie bohateréw z Bogiem, tak jak i w in-
nych utworach pisarki, przybiera szczeg6élny ksztalt. Spotkanie to odbywa sig
w realnej przestrzeni, w$rod zdarzen codziennosci. Jednak to Stworca nadaje ton
temu spotkaniu, objawiajac moc swego Milosierdzia. Bohaterowie opowiadan,
poddani probie wiary i wiernosci, spotykaja si¢ z Chrystusem Zmartwychwstalym,
gloszac jego chwate. Tym samym zostaja wlaczeni w tajemnice Zbawienia.
Opowiadania z tego tomu realizujg ide¢ pisarstwa dalekiego od kontestacji rze-
czywistosci i niezmiennie zachowujacego charakter perswazji aksjologicznej
oraz fundament teologiczny.

Stowa kluczowe: Bog, Biblia, swigtos¢, historia, legenda, apokryf, wiara,
pokora

Summary
In the splendor of the legend, or Ognisty woz by Zofia Kossak.
Reading in the context of the writer’s work

The volume entitled Ognisty Woz (1963) consists of seven short stories:
Widze go!, Ognisty woz, Medrcy swiata, Stupnik i kusiciel, Legenda o sw. Mikota-
Ju z Piersca, Naglgce wolanie, Noc i swit. These stories deal with events happen-
ing in different time and space, from the return of the Israelites to Kaanan through
the time of Christ’s birth, the events of the 5th century, the years of German
occupation in 1941 to October 1944. They formed a coherent, thoughtful and
ideological whole. The meeting of the heros of this texas with God, as in other
writer’s works, takes on a special shape. This meeting takes place in real space,
among the events of everyday life. However, it is the Creator who sets the tone
for this meeting, revealing the power of his mercy. The heroes of these stories,
subjected to a test of faith and loyalty, meet with the Risen Christ, proclaiming
his glory. Thus they are included in the mystery of Salvation. The stories from
this volume realize the idea of writing far from the contestation of reality and
invariably maintaining the character of axiological persuasion and the theologi-
cal foundation.

Keywords: God, the Bible, holiness, history, legend, apocrypha, faith, hu-
mility
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MIEDZY PIERWSZYM A DRUGIM ETAPEM
NAUCZANIA JEZYKA OJCZYSTEGO:
WYZWANIA I SZANSE

Wprowadzenie

Zazwyczaj myslac o nauczaniu j¢zyka polskiego w szkole podstawowej,
uwzgledniamy perspektywe klas IV-VIII, jednak to wtasnie pierwszy etap edu-
kacyjny wydaje si¢ decydujacy w nabywaniu pierwszej kompetencji kluczowej,
jaka jest porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym?. Zwrocenie uwagi na ten czas
pozwala dostrzec zarowno szanse, jak i wyzwania towarzyszace wkraczaniu
ucznia w kolejna faz¢ edukacji, co prowadzi do efektywniejszego planowania
procesu nauczania — uczenia sig.

Jezyk polski w edukacji wezesnoszkolnej

W zyciu dziecka okres ksztalcenia zintegrowanego odgrywa zasadnicza rol¢
w inicjowaniu i rozwijaniu sprawnos$ci czytania i pisania, czyli w realizowaniu
instrumentalnego wymiaru ,,jezyka polskiego” — wedtug klasyfikacji Zenona
Urygi (1996, s. 11-30). Jak zaznaczono w podstawie programowe;j do tego etapu
edukacyjnego:

Istota edukacji polonistycznej jest proces poznawania j¢zyka mowionego
i pisanego w kontakcie ze §wiatem zewng¢trznym, w tym z otoczeniem
spoleczno-przyrodniczym oraz kulturg regionalng i narodowa. Nadrzedna
warto$cig edukacji polonistycznej staje si¢ zatem komunikatywne po-
stugiwanie si¢ przez dzieci jezykiem ojczystym w mowie i w pismie

! zofia.pomirska@ug.edu.pl, https://orcid.org/0000-0002-7658-1396
2 Kolejno$¢ zgodna z propozycjg Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dn.
18 grudnia 2006 r.
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potaczone z umiejgtnoscia czytania w stopniu umozliwiajagcym plynne
uczenie si¢ przez dziecko tego jezyka na I i kolejnych etapach edukacyj-
nych (PPWP, s. 43).

W przeciwienstwie do zapiséw z poprzedniej podstawy programowej odno-
szacych si¢ do zadan szkoty na etapie ksztalcenia zintegrowanego w obecnej
podstawie zadania te formutowane sa bardziej ogélnie i raczej wskazuja sposoby
budowania ,,rusztowania’, niz precyzuja powinnosci* odnoszace si¢ do rozwi-
jania jezyka dziecka. Ale juz cele ksztatlcenia w zakresie poznawczego obszaru
rozwoju ucznia dotycza m.in. opanowania umiej¢tnosci poprawnego postugiwa-
nia si¢ jezykiem polskim w mowie i pismie, pozwalajacej na samodzielng ak-
tywnos$¢, komunikacje i efektywna nauke (pkt 2), umiejetnosci czytania na po-
ziomie umozliwiajagcym samodzielne korzystanie z niej w réznych sytuacjach
zyciowych, w tym kontynuowanie nauki na kolejnym etapie edukacyjnym
i rozwijanie swoich zainteresowan (pkt 3), jak tez umiejetnosci stawiania pytan,
dostrzegania problemow, zbierania informacji potrzebnych do ich rozwiazania,
planowania i organizacji dziatania, a takze rozwigzywania problemow (pkt 6).

Wsrod szezegotowych tresei ksztalcenia w obszarze edukacji polonistycznej
wyodrgbniono czynnosci nadawczo-odbiorcze: sluchanie, mowienie, czytanie
i pisanie, a takze osiagni¢cia w zakresie ksztalcenia jezykowego® i samoksztal-
cenia®. Maja one stuzy¢ wskazaniu nauczycielowi kierunku pracy w ciagu trzech
lat przeznaczonych na wspomniany etap edukacyjny.

Warto zaznaczy¢, ze w klasach I-1II podziatu godzin na poszczegodlne obo-
wigzkowe zajgcia edukacyjne (edukacja polonistyczna, edukacja matematyczna,
edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja plastyczna, edukacja tech-
niczna, edukacja informatyczna, edukacja muzyczna i edukacja jezykowa — jezyk
obcy nowozytny) dokonuje nauczyciel prowadzacy te zajgcia, przy czym przyj-
muje si¢, ze tresci dotyczace jezyka polskiego maja pierwszenstwo nad innymi
obszarami’.

3 W rozumieniu L.S. Wygotskiego i J. Brunera; por. Filipiak (2011).

4 Por. m.in zapis w poprzedniej podstawie programowej (z 2009 r.) o wyposazeniu
dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania (pkt 6).

5 Rozumianego jako nabywanie sprawnosci gramatyczne;j.

¢ Warto zauwazy¢, ze ten ukfad tre§ci nie powtarza si¢ na drugim etapie edukacyjnym.
Osiagnigcia uczniow klas IV-VIII pogrupowane zostaty wedtug kategorii: ksztalcenie
literackie i kulturowe, ksztalcenie jezykowe, tworzenie wypowiedzi i samoksztatcenie.

" Analogicznie do proporcji liczby godzin z jezyka polskiego przypadajacych na
kolejny etap edukacyjny.
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Osiagniecia trzecioklasistow z zakresu jezyka polskiego

Od 2007 r. badaniem osiagni¢¢ szkolnych uczniow konczacych klase 111
zajmowano si¢ na szczeblu centralnym przez organizowanie Ogélnopolskiego
Badania Umiejetnosci Trzecioklasistow (OBUT), potem zwanego K3%. Niestety,
obecnie brak aktualnych raportéw szczegdtowych, a testowanie trzecioklasistow
zostato przejete przez jedno z wydawnictw edukacyjnych. Dlatego na potrzeby
tego artykulu postuze si¢ danymi sprzed kilku lat, ktore precyzyjnie opisuja
sprawnosci polonistyczne ucznidéw klas trzecich’.

Badanie OBUT z 2012 r. obejmowato umiejetnosci czytania, pisania, znajo-
mosc¢ stownictwa, a takze sprawno$¢ w zakresie gramatyki i ortografii. W rapor-
cie z tego badania czytamy, ze trzecioklasiSci w zakresie umiejetnosci czytania
,radza sobie dobrze z wyszukiwaniem informacji zawartych bezposrednio
w tekscie, ich przeksztatcaniem i wykorzystywaniem w nowej sytuacji”, ale
Htrudno$¢ sprawia im formutowanie uogélnien, wnioskowanie, ocenianie, kry-
tyczne analizowanie tekstu”, a takze formutowanie wlasnej opinii na temat tresci
i formy czytanego tekstu (Pregler, Wiatrak 2012, s. 218).

Wedtug raportu sformutowanie krotkiej wypowiedzi pisemnej na okreslony
temat i napisanie tekstow uzytkowych kierowanych do okreslonego odbiorcy
w konkretnej sprawie, ale rzadko ¢wiczonych w szkole (typu: ogloszenie, list
perswazyjno-argumentacyjny, bajka narracyjna) nie sprawia uczniom problemow,
natomiast majg oni ,,trudnosci z pisaniem tworczych, swobodnych tekstow, np.
opowiadan, ktore powinny by¢ w szkole czesto praktykowane i koncentruja si¢
bardziej na formalnej, a nie znaczeniowej stronie wypowiedzi pisemnej” (Pregler,
Wiatrak 2012, s. 218).

W odniesieniu do sprawnosci jezykowych zauwazono, ze trzecioklasisci
czesciej ucza si¢ o jezyku, niz go praktykuja i stosuja w réznych celach i kon-
tekstach sytuacyjnych eksponujacych jego komunikacyjng funkcjg. I choé
uczniowie dobrze sobie radza z wykonywaniem typowych, a wigc czgsto ¢wi-
czonych w szkole zadan, to stabiej wypadaja w zadaniach nietypowych, wyma-
gajacych samodzielnego dobierania wyrazow, konstruowania zdan, wykorzysty-
wania zdobytej wiedzy i umiej¢tnosci w nowych sytuacjach. Badani
trzecioklasi$ci sprawnie rozpoznawali czeSci mowy w zdaniach oraz reprezen-
towali dobry poziom poprawnosci gramatycznej pisanych tekstow.

Z kolei badanie kompetencji polonistycznych trzecioklasistow z 2015 r.
zwracalo uwagg na trzy aspekty: wyszukiwanie informacji w tekscie (popular-
nonaukowym), wnioskowanie i tworzenie wypowiedzi pisemnej. Za mocne
strony uczniow uznano wskazywanie tresci wyrazonych wprost, korzystanie

8 Badania byly prowadzone przez Instytut Badan Edukacyjnych.
° Badania realizowano w czasie obowigzywania poprzedniej podstawy programowe;.
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z informacji wyrdéznionych graficznie, poprawne (cho¢ pobiezne) formutowanie
wnioskow i argumentowanie we wlasnej wypowiedzi. Autorzy raportu ze wspo-
mnianego badania sugerowali jednak, aby zwrdci¢ uwage uczniow na poglebio-
ng analize¢ tekstu, ksztalcenie umiejetnosci selekcji informacji i ksztalttowanie
umiejetnosci komunikatywnego, zgodnego z regutami zapisu poszczegdlnych
form wypowiedzi (Bialek, Bordzot 2015).

Przelom klasy czwartej

Wydawa¢ by si¢ mogto, ze wyniki wspomnianych wyzej badan pozwalaja
z optymizmem spojrze¢ na gotowos¢ trzecioklasistow do podjecia nauki jezyka
polskiego w klasie czwartej. Praktyka szkolna pokazuje jednak, ze ten rok jest
przetomowy nie tylko w zyciu ucznia, ale rowniez w procesie nauczania jezyka
polskiego — przysparza sporo probleméw zaréwno dzieciom, jak i ich nauczy-
cielom.

Ksztalcenie literackie i jezykowe w klasach poczatkowych stanowi jedynie
wycinek do§wiadczenia ucznia w ksztatceniu zintegrowanym. Na poczatku dru-
giego etapu edukacji jezyk polski staje si¢ odrgbnym przedmiotem, w ktoérym poza
tre$ciami nauczania zmieniaja si¢ takze metody i formy pracy, relacje migdzy
nauczycielem a uczniem. Dla wielu dzieci jest to stresujacy czas, o czym pisze
m.in. autorka podrecznikow Hanna Dobrowolska (1996). Wedtug niej problemy
czwartoklasistow przejawiajg si¢ utratg entuzjazmu i ciekawosci poznawczej,
narastajagcym zniechgceniem ucznidw, zaniechaniem spontanicznego kontaktu
z literaturg 1 postrzeganiem jej przez pryzmat nie zawsze akceptowanych lektur
szkolnych oraz zmiang stosunku do szkoty i nauki (Dobrowolska 1996, s. 7).

Uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka polskiego w klasie czwartej musza
nauczy¢ si¢ cho¢by planowania zapisu w zeszycie w dwie linie, co dla wielu 0sob
jest zrodtem klopotéw niedostrzeganych lub banalizowanych przez nauczycieli.
Wraz ze wzrostem wymagan dopiero na tym etapie nast¢puje diagnozowanie
specjalnych trudnos$ci w czytaniu i pisaniu (w postaci dysleksji, dysgrafii czy
dysortografii). Jednoczesnie ksztalcenie wymiaru instrumentalnego przedmiotu,
czyli umiejetno$ci czytania i pisania, schodzi na dalszy plan lub staje si¢ przy-
padkowe — np. jak przy nauce ortografii, gdzie brakuje podej$cia systemowego
(por. Krzyzyk 2014). W ten sposob dochodzi do sytuacji, w ktorej uczniowie klas
czwartych, rozwigzujac tzw. trzeciotescik, osiagaja wyniki nizsze od swoich
mtodszych o rok kolegéw (Wiatrak 2011, s. 13).

Czgsto migdzy pierwszym a drugim etapem edukacyjnym nie ma zaktadane;j
przez system edukacji cigglosci, a polonisci przyjmuja taktyke ,,nowego otwar-
cia”. Nieformalna diagnoza czwartoklasistow prowadzona przez polonistoéw na
poczatku roku szkolnego ma wskazac¢ potencjat uczniow i ich potrzeby. Badania
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ujawnity, ze tym, co najbardziej interesuje nauczycieli jezyka polskiego obejmu-
jacych nauczanie w klasach czwartych, sa nastepujace efekty ksztatcenia zinte-
growanego:

* stopien opanowania techniki czytania (glto$nego i cichego) przez
poszczegdlnych uczniow;

* stopien rozumienia przez uczniow tresci tekstu jako catosci (wyda-
rzenia, zwigzki przyczynowo-skutkowe, motywacje bohaterow itp.);

* zdolno$¢ dostrzegania oprocz tresci dostownych rowniez znaczen
ukrytych i metaforycznych;

»  zakres rozumienia stownictwa w tekscie (pojedyncze stowa jako takie
oraz ich znaczenie w okreslonym kontekscie);

* umiejetnos¢ czynnego wykorzystania stownictwa w samodzielnych
wypowiedziach (zastosowanie stoéw we wiasciwych kontekstach,
wyczuwanie ich warto$ci stylistycznej, trafho$¢ uzycia konkretnych
WYyrazow);

* stopien opanowania umiej¢tnosci tworzenia poprawnych konstrukcji
sktadniowych w mowie i piSmie (stopien rozwinigcia zdan, jasno$¢
wypowiedzi, precyzja wyrazania mysli, poprawnos$¢ gramatyczna);

* ewentualne zauwazone u dziecka przez nauczyciela edukacji wezesno-
szkolnej objawy $wiadczace o mozliwosci dysleksji, dysgrafii i dys-
kalkulii;

* dotychczasowa praca z uczniem szkolnych specjalistow (logopedy,
psychologa, pedagoga) — jej zakres i czas trwania oraz uzyskane
efekty;

*  mozliwo$¢ kontaktu z dzieckiem, jego otwarto$¢, gotowos¢ do wspot-
pracy z nauczycielem, stosunek do szkoty i nauki, relacje z rowiesni-
kami;

* udzial rodzicow uczniéw w rozwigzywaniu ewentualnych problemow
edukacyjnych (OBUT 2013, s. 1-2).

Polonisci pytani o hierarchi¢ celow ksztalcenia w klasie czwartej wskazali
na pierwszym miejscu, przy wyborze wielokrotnym, ksztattowanie umieje¢tnosci
swobodnego komunikowania si¢ (76,5% wskazan), co pozostaje w sprzecznosci
np. z przekonaniem o koniecznoséci odpowiadania przez ucznidw na pytanie
nauczyciela pelnym zdaniem. Dwa kolejne wskazane cele — ksztalttowanie po-
prawnosci ortograficznej (46,9% odpowiedzi) i ksztaltowanie poprawnosci
gramatycznej (44,4%) — r6znig si¢ od siebie dwoma punktami procentowymi i sa
spdjne z przekonaniami polonistow na temat wymogow ksztalcenia jezykowego
w klasie czwartej (Dagiel 2011, s. 141). Zastanawia, ze te aspekty edukacji po-
lonistycznej, ktore wedlug przytoczonych wczesniej analiz wypadaja najstabiej
(rozumowanie, wnioskowanie, tworcze myslenie), wedtug az dwoch trzecich
polonistow nie zastuguja na wigksza uwage (por. tab. 1).
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Tabela 1. Odpowiedzi na pytanie: ,,Jakie cele, Pana(-i) zdaniem, sa najwaz-
niejsze w ksztatceniu jezykowym dzieci w klasie czwartej?”

Odpowiedz Procent odpowiedzi
ksztaltowanie umiejetnosci swobodnego komunikowania si¢ 76,5
ksztaltowanie poprawnosci ortograficzne;j 46,9
ksztattowanie poprawnosci gramatycznej 44,4
ksztaltowanie umiejetnosci myslenia, dyskusji 27,2
ksztaltowanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem 24,7
wzbogacanie stownictwa 23,5
ksztaltowanie umiejetnosci korzystania z kultury 13,6
ksztaltowanie poprawnosci stylistycznej i logiczne;j 11,1
inne 18,5

Zrodto: Dagiel 2011, s. 141.

Zrédla niepowodzen dydaktycznych w opinii nauczycieli

Badani nauczyciele klas czwartych zwrocili uwage na istotne aspekty swojej
pracy, wptywajace na efektywno$¢ procesu nauczania —uczenia si¢. Wedtug nich
istnieje wiele przeszkdd w realizacji wyznaczonych celéw ksztatcenia. Ich rejestr
przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Odpowiedzi na pytanie: ,,Co przeszkadza Panu(-i) w realizacji tych celow
w codziennej pracy pedagogicznej? Prosz¢ wymienié¢ najwazniejsze utrudnienia”.

Odpowiedz Procent odpowiedzi

zbyt mato godzin lekcji, obszerny program 33,3
nieche¢ uczniéw do czytania, nauki, brak systematyczno$ci 28,4
btedne nawyki jezykowe, ubogi zasob stownictwa 24,7
zbyt liczne klasy 21,0
duze zréznicowanie poziomu ucznidow, duza liczba uczniéw

z dysfunkcjami 173
braki uczniow z I etapu ksztatcenia 13,6
brak lub zbyt mata liczba pomocy dydaktycznych 12,3
brak wspotpracy ze strony rodzicow 11,1
inne 16,0

Zrédto: Dagiel 2011, s. 142.
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Na czolo wysuwaja si¢ z jednej strony kwestie organizacyjne, a z drugiej —
czynniki zwigzane z funkcjonowaniem spoteczno-kulturowym ucznidow (niski
kapitat kulturowy, niewlasciwe nawyki czytelnicze, bledne wzorce jezykowe).
Jak wida¢, braki uczniow z pierwszego etapu edukacyjnego nie stanowig istot-
nego utrudnienia dla wigkszo$ci ankietowanych polonistow. Warto by si¢ jednak
zatrzymac¢ nad przeszkodami, ktore nie zostaty nazwane, a ktére umiejscowic
mozna w kategorii ,,inne”. Do nich nalezatoby zaliczy¢ np. wadliwie skonstru-
owane podregczniki do ksztalcenia zintegrowanego, ktore — w opinii Anny Jurek
wynikajacej z przeanalizowania pi¢ciu serii podrecznikéw do klas I-1I1 ré6znych
wydawnictw (Wesola szkola; Ja i moja szkola; Juz w szkole; Przygoda z klasg,
Z Ekoludkiem w szkole) — nie spetniajg standardow pomocy dydaktycznych. Jak
pisze autorka:

Zaden z analizowanych pakietéw edukacyjnych nie tylko nie zapewnia
uczniom uzyskania optymalnych wynikoéw w opanowaniu umiejetnosci
poshugiwania si¢ jezykiem pisanym, ale nie umozliwia nawet osiagniecia
podstawowych umiejetnosci wymaganych na tym etapie edukacyjnym
[wyrozn. Z.P.] (Jurek 2012, s. 195).

Jurek zauwaza, ze autorzy wymienionych pozycji maja ktopoty z wiedza
o jezyku: ,,Analiza podrgcznikow wykazata powazne braki w zakresie réznych
dziedzin jezykoznawstwa (gldwnie fonetyki i fonologii oraz morfologii), a uchy-
bienia zdarzaja si¢ nawet w wyrazach podstawowych” (Jurek 2012, s. 188).
Nieprawidlowosci te dotyczg bardzo wielu aspektow, m.in.:

* nieumiejetnego doboru wyrazow podstawowych do reprezentowania
wprowadzanych liter;

* nieodpowiedniego przygotowania schematow graficznych przezna-
czonych do modelowania gloskowe;j struktury stow;

* nieuwzgledniania zjawisk fonetycznych zachodzacych w wyrazach;

* nierespektowania regut podziatu wyrazu;

* niewlasciwej interpretacji materiatu jezykowego.

Bioragc pod uwage wymog konieczno$ci otrzymania pozytywnych recenzji
merytorycznych i jezykowych przed wprowadzeniem podrgcznika na rynek,
wnioski Anny Jurek sg zatrwazajace.

Obszary wspélpracy nauczycieli klas I-I11I z polonistami

Aby zminimalizowaé problemy pojawiajace si¢ na styku pierwszego i dru-
giego etapu edukacyjnego, warto na poziomie szkoty wypracowac standardy
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wspotpracy nauczyciela polonisty z nauczycielem edukacji wczesnoszkolnej,
obejmujace zarowno przekazywanie wiedzy o mocnych i stabych stronach
uczniow (charakter grupy, relacje migdzy dzie¢mi, poziom intelektualny, zaan-
gazowanie w nauke, zainteresowania i pasje, domy rodzinne), jak i analize testow
klasowych oraz ptynacych z nich wnioskow dotyczacych dalszej pracy. Wyko-
rzystanie wynikow badan kompetencji trzecioklasistow mogtoby pozwoli¢
sprawdzi¢, jaka jest sprawno$¢ uczniow w zakresie techniki czytania i ktorzy
uczniowie wymagaja jeszcze szczegolnej pracy w tym zakresie; na jakim pozio-
mie uczniowie potrafig dokonac¢ interpretacji tekstu literackiego; czy uczniowie
potrafia wyszukiwa¢ pojedyncze informacje w tekscie, czy umiejg taczy¢ infor-
macje rozproszone, wycigga¢ wnioski, zrozumie¢ 1 oceni¢ postgpowanie boha-
teréw, okresli¢ przestanie utworu; ktorzy uczniowie wykazuja znaczne kompe-
tencje czytelnicze, a ktorzy wymagaja wsparcia w zakresie rozwijania
podstawowych umiejetnosci; jakie (jakiego rodzaju) btedy najczesciej popetnia-
ja uczniowie i z czego te btedy moga wynikac; jaki jest poziom umiejgtnosci
klasy w porownaniu z osiggni¢ciami rowie$nikow; jakie kryteria oceny wypo-
wiedzi ustnych i pisemnych byly stosowane przez nauczyciela klasy trzeciej.
Warto zaznaczyé¢, ze wymog wspotpracy pomiedzy nauczycielami obu etapow
edukacyjnych dotyczacy sposobu oceniania uczniow zostat wpisany w podstawe
programowa (PPWP, s. 54).

Jak podpowiadaja specjalisci z Instytutu Badan Edukacyjnych, wspolpraca
polonisty z nauczycielem nauczania poczatkowego daje szanse na to, aby:

» skroci¢ etap diagnozowania poziomu opanowania przez uczniow
rozpoczynajacych klas¢ czwarta umiejetnosci w zakresie czytania
1 rozumienia tekstu;

* w sposob efektywny zaplanowaé dziatania edukacyjne dotyczace
realizacji podstawy programowej i pozadanych zaje¢ dodatkowych;

» zindywidualizowa¢ od pierwszych lekcji w czwartej klasie podejsécie
do ucznidéw dzieki wykorzystaniu uzyskanej od nauczyciela nauczania
poczatkowego wiedzy o mocnych i stabych stronach kazdego dziecka
(zréznicowac¢ formy pracy i wymagania);

» przekaza¢ wszechstronng wiedzg o uczniu wraz z sugestiami dotycza-
cymi pozadanych form pracy nauczycielom innych przedmiotow
w klasie czwartej;

» ustali¢, ktorzy uczniowie nie majg zapewnionej pomocy rodzicoOw
w pokonywaniu trudnosci szkolnych, i zaplanowa¢ pracg z nimi tak,
aby wszystkie wiadomosci i umiejetnosci zdobywaly i utrwalaty
w szkole podczas zaje¢é lekcyjnych oraz pozalekcyjnych (zajecia
wyréwnawcze, zaj¢cia kompensacyjne itp.);

*  kontynuowac badz rozpoczac¢ wspodtprace z logopeda, psychologiem
i pedagogiem szkolnym;
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* nawigzac¢ od razu wlasciwe relacje z rodzicami ucznidow, okresli¢
zakres lub wykluczy¢ ich mozliwosci pomocy dziecku i wzigé je pod
uwage w planowaniu pracy z dzieckiem;

* wzmocni¢ sytuacje¢ szkolng poczatkujacego czwartoklasisty i utatwic
mu przekroczenie trudnego progu miedzy trzecia a czwartg klasa;

* rozpocza¢ od razu efektywna prace z uczniami uzdolnionymi, zgodnie
z charakterem ich predyspozycji i zainteresowan oraz mozliwosciami
intelektualnymi — zaproponowac¢ na przyktad udzial w redagowaniu
gazetki szkolnej, prace w kole teatralnym, uczestnictwo w spotkaniach
literackich, stworzenie kotka poczatkujacych literatow, ktore to dzia-
tania wplyna na rozwijanie zainteresowan literackich oraz zachgca do
samodzielnych dziatan twérczych (OBUT 2013, s. 1-2).

Aksjologia jako pomost miedzy pierwszym
a drugim etapem edukacyjnym

Podstawa programowa przywoluje jeszcze jedng ptaszczyzng dziatan, ktore
moga potaczy¢ poloniste z nauczycielem klas I-II1. Jest nig aksjologia. W pre-
ambule Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej
opis celow ksztatcenia zaczyna si¢ punktem dotyczacym wartosci:

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu: 1) wprowadzanie
uczniow w §wiat warto$ci, w tym ofiarno$ci, wspolpracy, solidarnoscei,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow
postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecz-
nemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele)

i konczy takze nawigzaniem do aksjologii: ,,ukierunkowanie ucznia ku warto-
sciom” (PP, s. 7).
Dalej dokument dopowiada, o jakie wartosci jeszcze chodzi:

Ksztalcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty
jest wzmacnianie poczucia tozsamos$ci narodowej, przywiazania do historii
i tradycji narodowych, przygotowanie i zach¢canie do podejmowania dzia-
fan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania si¢
w wolontariat. Szkota dba o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu ak-
ceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztaltuje postawe szacunku
dla srodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedz¢ o zasadach
zrownowazonego rozwoju, motywuje do dziatan na rzecz ochrony $rodo-
wiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia (PP, s. 15).
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Takie zatozenia idg w parze z kolejnymi wymiarami przedmiotu ,,jezyk polski”,
o ktorych pisat Uryga (1996: 11 — 30): historycznym i filozoficzno-spotecznym.

Dobrym wprowadzeniem do ,,wychowania ku wartoSciom” moze staé si¢
pierwszy etap edukacyjny. Autorzy komentarza do Podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i ksztalcenia ogolnego z komentarzem. Wychowanie
przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna akcentuja inspiracj¢ dla koncepcji
ksztatcenia najmtodszych dzieci w transcendentalnych kategoriach filozofii:

Przedszkole i szkota wspieraja calosciowy rozwdj dziecka, ktorego ak-
tywno$¢ wyraza si¢ w trzech formach: poznawania tego, co prawdziwe,
czynienia dobra oraz ksztaltowania pigkna. [...] Dziecko w procesie
edukacyjnym pokazuje swoja istote (naturg) poprzez wytwarzanie obiek-
tow wyrazajacych atrybuty cztowieka, takie jak dobro, pigkno. Aktywnos$¢
dziecka urzeczywistnia si¢ poprzez poznawanie tego, co prawdziwe,
czynienie tego, co dobre, i ksztattowanie tego, co pigkne. W ten sposob
dziecko nastawione w swej aktywnosci na wytwarzanie dziet uzytecznych
wyraza swa oryginalno$¢, indywidualno$é jako tworca kultury, tworca
historii samego siecbie (PPWP: 48, 55).

Kontynuacj¢ aksjologicznego nacechowania edukacji mozna znalez¢é w za-
pisach dotyczacych starszych uczniow. W podstawie programowej z jezyka
polskiego dla klas IV-VIII znalazty si¢ zapisy o ,,rozwijaniu zdolnosci dostrze-
gania warto$ci: prawdy, dobra, pi¢ckna, szacunku dla cztowieka i kierowania si¢
tymi warto$ciami” (PP, s. 10). Srodkiem do osiagniecia tego celu ma by¢ dostrze-
ganie wartosci obecnych w literaturze oraz innych tekstach kultury. Jak czytamy
w ww. dokumencie: ,,Szkolna edukacja ma za zadanie wprowadzanie cztowieka
w $wiat wartosci, ksztaltowanie w nim pragnienia i potrzeby ich odkrywania oraz
wrazliwosci na pigkno, rozwijanie zdolnosci odrdzniania dobra od zta jako pod-
stawy do konstruowania wlasnego $wiatopogladu [...]” (PP, s. 24)!°.

10 Literatura przedmiotu dotyczgca problematyki aksjologii na lekcjach jezyka pol-
skiego jest bogata — np. Chrzastowska 2005; Jedrychowska 1998; Puzynina 1996,
s. 196-201.
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Podsumowanie

Planujac proces dydaktyczny, zwykle uwzglgdniamy trzy perspektywy dziatan:

» perspektywe krotkofalowa, odnoszaca sie do realizacji celow szczegoto-
wych;

» perspektywe sredniofalowa, uwzgledniajaca pomoc w zdobywaniu spraw-
nosci i wiedzy potrzebnych na kolejnych etapach edukacji instytucjonal-
nej i w zyciu codziennym,;

» perspektywe dtugofalowa, majaca na uwadze przygotowanie do samo-
dzielnego zdobywania wiedzy i umiejg¢tnosci w ciggu catego zycia.

Jezeli spojrzymy na cato$¢ ksztalcenia polonistycznego w szkole podstawo-
wej, zobaczymy szerszg perspektywe pejzazu edukacyjnego, umozliwiajaca
wspolnote dziatan nauczycieli, a przez to pozwalajaca zoptymalizowac proces
nauczania — uczenia si¢. Budowanie wspolnej strategii rozwoju uczniowskich
kompetencji migdzy nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej a polonistami moze
prowadzi¢ do skuteczniejszego projektowania zaréwno poszczegolnych zajec,
jak i calego etapu edukacyjnego, uwzgledniajacego zréznicowane potrzeby
uczniow i minimalizujgcego niekorzystne uwarunkowania progu klasy czwarte;.
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Streszczenie
Miedzy pierwszym a drugim etapem
nauczania jezyka ojczystego: wyzwania i szanse

Spojrzenie na cato$¢ procesu nauczania — uczenia si¢ w szkole podstawowe;j
pod katem ksztattowania kompetencji kluczowej, jaka jest porozumiewanie si¢
w jezyku ojczystym, wymaga uwzglednienia perspektywy zaréwno pierwszego,
jak i drugiego etapu edukacyjnego. Artykut odnosi si¢ do zatozen programowych
edukacji polonistycznej na obu etapach edukacyjnych, wskazujac wspdlne ob-
szary dziatan zarowno dla nauczyciela ksztatcenia zintegrowanego, jak i poloni-
sty. W tek$cie zwrocono roéwniez uwage na problemy, jakie towarzysza uczniom
przechodzacym z klasy trzeciej do czwarte;.

Stowa kluczowe: aksjologia, edukacja polonistyczna, jezyk polski, ksztatce-
nie zintegrowane, nauczyciel, szkota, uczen
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Summary
Between the first and second stages of teaching the mother tongue:
challenges and opportunities

To look at the entire teaching process — learning in primary school in terms
of shaping the key competence, which is communication in the mother tongue,
requires taking into account the perspective of both the first and the second stage
of education. The article refers to the program assumptions of Polish language
education at both educational stages, highlighting common areas of activity for
both the teacher of integrated education and the Polish language teacher. The text
also highlights the problems that accompany students moving from the third to
the fourth grade.

Keywords: axiology, integrated education, teacher, Polish language education,
Polish language, school, student



Aneta Lewinska'
Uniwersytet Gdanski

DOI: https://doi.org/10.26881/js1.2020.15.08

MLODY CZLOWIEK WOBEC SZTUKI NA LEKCJACH
JEZYKA POLSKIEGO. CZYTANIE WIERSZY
O ZABYTKACH KS. J.S. PASIERBA NA LEKCJACH
JEZYKA POLSKIEGO W SZKOLE - KILKA
POMYSLOW DYDAKTYCZNYCH?

Artykut powstawat w dialogu z Ewg Rogowskq-Cybulskg,
ktorej pamigci ten tekst poswiecam.

,Nie lubi¢ by¢ uznawany za profesora, ktory pisze wiersze. Historia polskiej
literatury zna odstraszajace przyktady profesorow-poetow. Nie napisatem ani
jednego wiersza o zabytkach, o jakich§ dawnych dzietach sztuki” — napisal w Ob-
rocie rzeczy ks. Janusz Stanistaw Pasierb, autor takich wierszy, jak Sykstyna czy
Koloseum, juz w tytule odsytajacych do zabytkoéw. Eseista wyjasnia wigc, ze:
,»Wszystkie moje wiersze mowia o cztowieku lat szes¢dziesiatych, siedemdziesig-
tych i osiemdziesigtych naszego wieku. Ten cztowiek zyje w Polsce, ktora lezy
w Europie i na $wiecie, i to ja jestem tym cztowiekiem” (Pasierb 1993, s. 8).

Poezja ks. J.S. Pasierba nie jest wymieniana w podstawie programowej, ale
w szkolnej lekturze wiersze te sg przedmiotem analiz, przede wszystkim w szko-
fach imienia poety — i sg tam przypominane najcz¢sécie] w zwigzku z obchodami
ku czci patrona szkoty (por. Lewinska, Rogowska-Cybulska 2016, s. 59).

W poezji ks. J.S. Pasierba znaczgce miejsce zajmujg wiersze nawigzujace do
dziet sztuki; badaczka literatury Malgorzata Peron dodaje, Ze sg one ,,zaznacze-
niem $ladow fascynacji sztuka, ktora dla poety byta jednym z podstawowych
narze¢dzi odkrywania siebie w §wiecie (Peron 2014, s. 27). W tych stowach

!aneta.lewinska@ug.edu.pl, https://orcid.org/0000- 0001-8545-4439

2 Niniejszy artykut jest trzecim tekstem zwierajagcym rozwazania na temat czytania
na lekcjach jezyka polskiego wierszy ks. J.S. Pasierba. Zob. takze: Lewinska, Rogowska
2016; 2017; a ponadto: Lewinska, Rogowska 2019.
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znajdujemy wigc nawigzane do wypowiedzi poety, ktory mowi, ze nie pisze
o sztuce, tylko o cztowieku. Tym samym Pasierbowe wiersze moga by¢ dla na-
uczyciela jezyka polskiego doskonatym wyborem na lekcje, ktorych celem jest
wedrowanie z uczniem po §wiecie znaczen wpisanych w stowa poety.

We wspotczesnej szkole wiele jest mowy o interseksualno$ci, o dialogu tek-
stow, o koniecznosci czytania utworéw literackich takze w ich pozaliterackich
kontekstach. W najnowszej Podstawie programowej dla szkot ponadpodstawo-
wych w rozdziale Ksztalcenie literackie i kulturowe (zakres podstawowy). Czy-
tanie utworow literackich znalazt si¢ m.in. zapis nazywajacy wymagania stawia-
ne uczniowi: ,,wykorzystuje w interpretacji utwordéw literackich potrzebne
konteksty, szczegdlnie kontekst historycznoliteracki, historyczny, polityczny,
kulturowy, filozoficzny, biograficzny, mitologiczny, biblijny, egzystencjalny”
(PP, s. 18). W opisie wymagan w zakresie rozszerzonym ponadto dodano, ze uczen
»porownuje teksty kultury, uwzgledniajac roznorodne konteksty”, ,,odczytuje
poglady filozoficzne zawarte w roznorodnych dzietach” (PP, s. 18). Zapisano tez,
w dziale Odbior tekstow kultury, ze uczen ,,odczytuje pozaliterackie teksty kul-
tury, stosujac kod wtasciwy w danej dziedzinie sztuki” (PP, s. 19).

Wymagania stawiane uczniowi moga stac si¢ dla nauczyciela okazja do zbu-
dowania cyklu lekcji opartego na analizach wierszy mniej popularnych, do
ktorych nie znajdziemy gotowych propozycji metodycznych. Pozwoli to na
stworzenie na lekcji sytuacji, w ktdrej uczen i nauczyciel moga wspdlnie poczué
si¢ badaczami, odkrywcami, a poszukiwanie, odkrywanie i opisywanie znaczen
wpisanych w tekst poetycki stanie si¢ fascynujgca wedréwka po historii kultury.

W niniejszym artykule proponujemy czytanie kolejnych dwu wierszy ks. J.S. Pa-
sierba. Cytowana wyzej M. Peron podaje: ,,Blisko 80% wszystkich wierszy o sztu-
ce znajduje sie w pierwszych tomach poetyckich Pasierba: poczynajac od Katego-
rii przestrzeni, gdzie tekstow tych jest najwigcej, az do Wnetrza dloni (1988)”
(Peron 2014, s. 27). Z tego ostatniego tomu pochodza dwa teksty, ktore beda
przedmiotem analizy w naszym artykule; trzeci, napisany w 1985 r., zostat opubli-
kowany w tomiku Poezje wybrane (1998).

Utwory Koloseum oraz Estetyka grupy Laokona zostaty wybrane do niniejszej
analizy przede wszystkim dlatego, ze odsytaja do dziet sztuki obecnych w szko-
le na wielu etapach nauczania i na réoznych przedmiotach. Koloseum i Grupa
Laokona to dzieta obecne w ikonografii szkolnej w wielu podregcznikach juz od
najmtodszych klas szkoly podstawowej. W ostatnim dziesigcioleciu ta budowla
i rzezba zostaty rozpowszechnione takze poprzez liczne blogi podréznicze —
mozna zatem przypuszczaé, ze odnalezienie w Internecie przedstawien dziel, do
ktorych odnosza si¢ stowa poety, bedzie mozliwe dla kazdego ucznia.

Jednoczes$nie nalezy zauwazy¢, ze sposob oddziatywania obrazow na wspot-
czesnego ucznia jest inny niz w epoce przed Internetem. Szkolna ikonografia to
wspotczesnie tylko utamek obrazow, ktore towarzysza wspotczesnemu uczniowi
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od najmtodszych lat. Reprodukcje dziet, albumy, zdjgcia, slajdy prezentowane
w szkole nie maja juz tej sity oddziatywania, ktora miaty lat temu dwadziescia
i wiecej. Staja si¢ czescig kultury obrazu, w ktorej mtody cztowiek w XXI w.
uczestniczy czgsto nieSwiadomie, dlatego tak wazne jest, by na lekcji jezyka
polskiego (i nie tylko) z tego kalejdoskopu obrazéw wydoby¢ te, na ktoérych
warto zatrzymaé uwage ucznia. Mozna w tym celu siggnaé witasnie do utworow
poetyckich, tak by mtody cztowiek, analizujac utwor poetycki, spojrzat na dzie-
to sztuki — wymienione wielokrotnie na plastyce, historii czy innej lekcji — ocza-
mi poety, a odczytanie poetyckiej relacji ze spotkania z zabytkiem na pewno
pozwoli uczniowi uswiadomic sobie niezwyklos¢ kontaktu ze sztuka. Wspdlne
z uczniami odczytywanie poetyckiego odbioru sztuki by¢ moze pozwoli zwery-
fikowac¢ stereotypowe sady o niknacej w mtodym pokoleniu wrazliwo$ci na
dzieta sztuki. Wyrazem walki z takim przekonaniem jest m.in. artykut Adama
Bednarka (b.r.) zamieszczony na portalu WP Gadzetomania. Autor juz w tytule
wyraza swoj sprzeciw wobec tego przekonania, si¢gajac po mocno perswazyjne
pytanie retoryczne i wykrzyknik: Mlodziez w muzeum wpatrzona w smartfony
zamiast w Rembrandta. Opis naszych czasow? Latwo wydajemy oskarzenia!

Za krzywdzace uproszczenie publicysta uznaje liczne komentarze na portalach
spotecznos$ciowych do zdjecia®, ktore w 2014 r. obieglo Internet i stato si¢ sym-
bolem ignorancji ze strony wspotczesnych mtodych ludzi.

Autor felietonu podejmuje dyskusje z tym stereotypowym osadem, sugerujac,
ze zdjecie nie musi ilustrowa¢ znudzenia mtodziezy, ich catkowitego oderwania
od $wiata realnego, niemoznosci odcigcia si¢ od rzeczywistosci wirtualne;j. Pisze:
,»A tymczasem moglo by¢ inaczej. Mtodziez mogta zobaczy¢ obraz, oglada¢ go
uwaznie, a pozniej korzysta¢ z muzealnej aplikacji” (Bednarek b.r.). Nie mozemy
teraz tego rozstrzygnac¢, na pewno jednak oprowadzania znudzonej mtodziezy
po muzeum doswiadczyt kazdy nauczyciel, tatwo nam zatem uwierzy¢ w niechgé
uczniéw do kontemplacji dzieta Rembrandta.

Warto jednak spojrze¢ na ucznia — odbiorcg sztuki — nie tylko jak na znudzo-
nego uczestnika szkolnych wycieczek po muzeach, ktérego uwage zajmuje juz
tylko wiasny smartfon. Nalezy zadac¢ sobie pytanie, dlaczego mtodzi ludzie wola
smartfony niz wymuszony zbiorowy zachwyt nad eksponatami pokazywanymi
podczas szkolnej wycieczki.

3 Zdjecie to przedstawia grupe ucznidw, ktorzy siedza w muzeum przed obrazem Straz
nocna Rembrandta, ale zamiast podziwia¢ arcydzieto, wpatruja si¢ w ekrany swoich
smartfondw. Zob. np.: https://gadzetomania.pl/56654,mlodziez-w-muzeum-wpatrzona-
-w-smartfony-zamiast-w-rembrandta-opis-naszych-czasow-latwo-wydajemy-oskarzenia
[dostep: 22 grudnia 2020 r.].
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Odpowiedzi na to przewrotne pytanie jest zapewne wiele — jedng z nich bedzie
réwniez niezgoda na taki osad. Sa zapewne uczniowie, ktorzy lubia wycieczki
do muzeum. Zgodzi¢ si¢ jednak musimy z tym, ze trudno dozna¢ zachwytu,
tloczac si¢ w grupie kolegow z klasy przed obrazem czy zabytkiem. Nie oznacza
to jednak, ze wspotczesna mtodziez nie jest w stanie przezywacé sztuki, odnajdy-
wac intertekstualnych nawigzan, odczytywaé dialogu migdzy tekstami, szukaé
interpretacyjnych kontekstow. Polonista we wspotczesnej szkole ma dzi$ okazje
sta¢ si¢ dla ucznia przewodnikiem w $wiecie znakéw, smartfon za$§ bedzie do-
skonatym narzedziem, a nie tylko zakazanym w szkole gadzetem.

11

W tej czgscei artykutu przedstawie kilka propozycji metodycznych, ktore
warto wykorzysta¢ w szkole ponadpodstawowej na lekcjach jezyka polskiego
zwigzanych z analizg i interpretacja dwu wierszy o zabytkach: Koloseum i Gru-
pa Laookona J.S. Pasierba.

Pierwszy wiersz wigze si¢ z symbolem Rzymu — Koloseum, antycznym
amfiteatrem, ktorego ruiny staly si¢ miejscem odwiedzanym przez rekordowa
w skali $wiatowej liczbe turystow*. Pasierb nawigzal do tej budowli w dwuwier-
szu zatytutowanym Koloseum:

Ilez oczodotow
W tej potwornej czaszce

4 stycznia 1985

Poezje wybrane, Warszawa, 1998

Uczen, ktoremu nauczyciel zaprezentuje ten wiersz, zapewne nie bedzie
musiat szuka¢ w Internecie ilustracji, by przypisa¢ tytutowi utworu obraz bu-
dowli, utrwalony w jego pamigci nie tylko poprzez szkote, ale tez przez kulturg
masowa, zwlaszcza film. Mlody cztowiek jeszcze dzi§ zapewne skojarzy z Ko-
loseum sceny walk niewolnikéw z nagrodzonego pi¢cioma Oscarami Gladiato-
ra Ridleya Scotta z 2000 r. Polski uczen obejrzat z pewnoscia takze ekranizacje
Ovo vadis z 2001 r. w rez. Jerzego Kawalerowicza i zapamigtal rozgrywajaca si¢
na arenie Koloseum scen¢ uwolnienia Ligii przez Ursusa. Wielu mtodych ludzi
przywota tez z pamigci obrazy wspotczesnego Koloseum, w ktérym w kazdy
Wielki Piatek papiez przewodniczy drodze krzyzowej (zapewne w pamigci po-

4 Por. np. https://podroze.onet.pl/aktualnosci/koloseum-odwiedzilo-ponad-76-miliona-
-osob/1bbz7fr [dostep 22 grudnia 2020 r.].
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wszechnej jest juz scena z ostatniej celebracji drogi krzyzowej przez Jana Paw-
fa II). Relacje z tego nabozenstwa transmitowane sa od lat przez wiele stacji
telewizyjnych. Ustalenie z uczniami tych filmowych i telewizyjnych skojarzen
nie powinno zatem przysparza¢ trudnosci, jednak dopiero odszukanie odpowied-
nich kadrow z filmow, wyswietlenie ich na wtasnym smartfonie lub na klasowym
projektorze pozwoli uczniowi podja¢ rozmowe na temat znaczen dostownych
i przeno$nych Pasierbowej metafory czaszki i oczodotéw. Odnalezione obrazy
filmowych scenografii, w ktorych Koloseum jest przeciez zrekonstruowane,
powinno zosta¢ uzupetione o poszukiwanie w Internecie informacji o tej staro-
zytnej budowli i jej wspotczesnym ksztatcie. Nauczyciel poleca uczniom korzy-
sta¢ z telefonow, zwracajac ich uwage na to, ze zrodtem informacji powinny by¢
strony, ktorym mozna zaufa¢, np.: Encyklopedia PWN?, strony z oficjalnymi
informacjami turystycznymi (np. https://www.il-colosseo.it/pl/colosseo.php?)
czy architektonicznymi (np. https://archirama.muratorplus.pl/encyklopedia-
-architektury/koloseum,62 663.html).

Efektem tych poszukiwan powinny by¢ najpierw dyskusja, a nast¢pnie sa-
modzielnie sporzadzona przez uczniow notatka, w ktorej znajda si¢ najwazniej-
sze informacje na temat Koloseum. Kolejnym krokiem analizy bedzie ustalenie
znaczen trzech kluczowych w dwuwierszu Pasierba leksemow: oczodoty,
czaszka 1 potworny. Odbywac si¢ to rowniez powinno poprzez samodzielne
odszukanie w Internecie i przeanalizowanie definicji z WSJP (https://wsjp.pl/
index.php?pwh=0) i SJP (https://sjp.pwn.pl). Wynikiem tego badania znaczen
i wezesniejszej kwerendy na temat samego obiektu powinno by¢ ustalenie
w formie dyskusji najpierw podobienstwa — np. okien Koloseum do oczodotow,
ksztattu ruin tej budowli do czaszki. Po tym etapie wyjasniania znaczen dostow-
nych moze dopiero nastgpi¢ budowanie hipotez, stawianie pytan o sensy nada-
ne, wpisujace si¢ w metaforg czaszki i uzasadnianie zwigzku tych hipotez
z odnalezionymi informacjami o Koloseum i definicjami kluczowych trzech
leksemow. W trakcie takich dyskusji uczniowie wskazujg na areng Koloseum
jako miejsce $Smierci gladiatoréw, niewolnikow, przywotuja tradycyjne postrze-
ganie Koloseum jako miejsca $mierci pierwszych chrzescijan, historie tego
miejsca, ktore w $redniowieczu byto cmentarzem®. Zwerbalizowane powinny
rowniez zosta¢ nawigzania do chrzescijanskiej symboliki czaszki, do Golgoty;
powinno si¢ ustali¢, ze jedyny w dwuwierszu przymiotnik — potworny ‘budzacy
przerazenie’ — dodatkowo podkresla groze i strach konotowane przez leksemy

5 https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Koloseum;3924047.html [dostep: 22 grudnia
2020 r.].

¢ Por. ,,We wczesnym $redniowieczu arena stuzyla jako cmentarz, a wewnatrz kregu
muréw powstal kosciot” — https://archirama.muratorplus.pl/encyklopedia-architektury/ko-
loseum,62 663.html [dostep: 22 grudnia 2020 r.].
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czaszka 1 oczodoly. Przeprowadzone w roznych srodowiskach uczniowskich
analizy ujawnia zapewne wiele jeszcze innych watkéw wywiedzionych z wcze-
$niejszej kwerendy w Internecie.

Proponowana wyzej metoda samodzielnego badania kontekstow pozwala
uczniowi poczu¢ si¢ prawdziwym twoérca analizy, ktora prowadzi go do jego
wilasnej interpretacji, znajdujacej oparcie w rzetelnym ustalaniu faktéw i znaczen.
Tak zaplanowane czynnosci ucznia stwarzajg mozliwosci wykorzystania na
lekceji potencjatu Internetu (dostgpnego przeciez niemal w kazdym uczniowskim
telefonie), a nauczyciel staje si¢ waznym przewodnikiem w otchtani informacji,
kieruje procesem ich selekcji i hierarchizowania, moderuje dyskusje, przy czym
uczen w calym toku analizy i interpretacji zachowuje tak wazne poczucie spraw-
czosci, stajgc si¢ badaczem, a nie stuchaczem’.

Wykorzystanie metod podobnych do tych, ktére przedstawiono wyzej, po-
zwoli na dalszy rozwoj ucznia w trakcie analizy drugiego z proponowanych tu
utworow J.S. Pasierba — nawigzujacego do antyku utworu pt. Estetyka grupy
Laookona.

Bez wezy

to by bylo nudne

akademickie akty

stojace na bacznos¢

bez grzechu nie byloby zbawienia
akademickie — doskonate

Whetrze dloni, 1.6dz 1988, s. 92

Poczatkiem rozmowy o wierszu powinno by¢ ustalenie informacji na temat
samej rzezby, odtworzenie jej zdjg¢ na uczniowskich telefonach, a nastgpnie
uzupelnienie obrazu o informacj¢ o powstaniu rzezby i jej obecnych losach, np.
na podstawie internetowej Encyklopedii PWNS8. Dziatania na lekcji poprzedza
lektura mitu o Laookonie.

Waznym kontekstem interpretacyjnym, ktéry wprowadzamy juz po ustaleniu
odniesien do mitu i rzezby, jest wpis na Facebooku Muzeum Kroélewskiego
w Lazienkach, w ktérym zacheca si¢ internautéw do odwiedzenia wystawy
w Starej Oranzerii i poznania historii tej rzezby:

70 tym, jak wazne w procesie dydaktycznym jest zapewnienie uczniowi roli badacza,
pisze M. Zylinska (2013).

§ https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Laokoona-grupa;3930551.html [dostep: 22 grud-
nia 2020 r.].
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Jesli cheesz postucha¢ opowiesci o jednej z najstynniejszych antycznych
rzezb — Grupie Laokoona — odwiedz Lazienki Krolewskie. Dzieto to bedzie
w styczniu 2016 r. tematem zwiedzania Starej Oranzerii wraz z Krolewska
Galerig Rzezby?’.

Ten krotki tekst staje si¢ inspiracja do rozmowy na temat dziet oryginalnych
i ich kopii prezentowanych w réznych muzeach, a ponadto powinien wywotaé
rozmowe o zwiedzaniu muzedw w trakcie szkolnych wycieczek. Facebookowy
wpis sta¢ si¢ moze rowniez pretekstem do rozmoéw, jak sztuka prezentowana
w muzeach oddziatuje na mtodego odbiorce, sprowokowac do stawiania pytan
0 to, czy mlodzi ludzie sami odwiedzaja wystawy sztuki i jakie galerie odwie-
dzili. Warto by¢ moze wprowadzi¢ w te dyskusje takze wypowiedz artysty
mtodego pokolenia na temat jego przezy¢ zwiazanych ze zwiedzaniem muzeow,
prezentujac uczniom fragment nagrania wywiadu z Igorem Herbutem, w ktérym
opisuje on swoje spotkanie z obrazem Number I Jacksona Pollocka. W tej wy-
powiedzi wybrzmiewa fascynacja obrazem, procesem tworczym; mowa o in-
spiracjach artystycznych, wptywie malarstwa na muzyke i stowa piosenek — tym
samym uczen staje si¢ uczestnikiem dialogu tekstow, o ktérym opowiada
L. Herbut™.

Umieszczenie tekstu J.S. Pasierba w kontekscie wycieczek po muzeach pozwoli
uczniom zestawi¢ wlasne doswiadczenia muzealne ze spotkaniem poety z rzezba.
Spotkaniem, ktore zainspirowato go do napisania analizowanego wiersza.

Analize i interpretacje utworu, prowadzong zgodnie z wybrang przez nauczy-
ciela metoda, warto uzupetni¢ o ustalenie znaczen leksemu akademicki, odsyta-
jac uczniow do tego hasta w internetowym WSJP. Szczeg6lnie wazne dla inter-
pretacji moga okazac si¢ nie tylko sama definicja w zn. 5. ‘zgodny z konwencja
i wzorami tworzenia uznanymi za klasyczne’!!, ale takze prezentowane w zaktad-
ce Cytaty konteksty uzycia zwigzane z rozmowami o sztuce. Warto poddaé
analizie przynajmniej nastgpujace cytaty z NKJP: ,,Jego proby polaczenia mito-
logii starozytnej z chrze$cijanstwem i Stowianszczyzng [...] przetamaty akade-
micki obraz Hellady biatych nieruchomych [wyrézn. A.L] marmuréw (oraz ich
gipsowych kopii)” (J. Pieszczachowicz, Szkice o literaturze, 1994) oraz ,Dla
mnie tworzenie instalacji i postugiwanie si¢ innymi mediami niz tradycyjne moze
mie¢ rowniez wymiar akademicki. Dla mnie akademizm to jest pewne skostnie-

? https://www.lazienki-krolewskie.pl/pl/aktualnosci/styczen-w-muzeum-poznaj-his-
torie-grupy-laokoona [dostep: 22 grudnia 2020 r.].

10 https://www.polskieradio.pl/7/160/Artykul/1745812,0braz-Pollocka-i-Nowy-Jork-
-na-nowej-plycie-LemOn [dostep: 22 grudnia 2020 r.].

" https://www.wsjp.pl/index.php?id_hasla=8602&id_znaczenia=5069258&]1
=1&ind=0 [dostep: 22 grudnia 2020 r.].
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nie umystowe [wyrdzn. A.L], sytuacja patowa [...] ktéra wptywa na forme i tre$¢”
(B. Ziembicka, Najprostszq drogq. rozmowy z artystami, 1998).

Kolejnym kontekstem wprowadzonym do analizy Grupy Laookona bedzie
zaprezentowany przez nauczyciela fragment wyzej cytowanego juz artykutu
M. Peron, w ktorym przywotuje ona sad W. Kudyby: ,,Pickno pozbawione cier-
pienia, jak pisze Wojciech Kudyba, nudzi [wyrézn. A.L]. Poeta poszukuje
w przejawach tworczej aktywnosci cztowieka nie doskonatosci, ale wlasnie jego
ludzkich, a przez to prawdziwych, rysow” (Peron 2014, s. 15).

Wykorzystujac analizg podkreslonych wyrazow i wyrazen: skostnienie umy-
stowe, nieruchomy, nudzi ustala si¢ z uczniami konotacje leksemu akademicki
i omawia wplyw tych skojarzen na rozumienia wiersza Pasierba (np. poprzez ich
zwigzek z wyrazeniem stojgce na bacznos¢). Dalsza analiza utworu powinna
zmierza¢ do odkrycia wpisanych w tekst poetycki kontrastow. Wykonanie po-
wyzej opisanych ¢wiczen pozwoli zapewne dostrzec opozycje: akademicki —
ludzki. Dla pelnego zrozumienia wiersza konieczne jest jednak wprowadzenie
jeszcze kontekstu religijnego. W utworze o wyraznie antycznej tematyce, nawia-
zujacym wprost do mitu, umieszcza J.S. Pasierb leksyke wywotujaca skojarzenia
z nauka chrzescijanska (grzech, zbawienie) 1 silnie obecnym w kulturze symbo-
lem upadku pierwszych ludzi — wezem. Do wszystkich tych znaczen powinien
uczen dojs$¢, wiedzac, ze autor byt nie tylko historykiem sztuki, ale tez ksigdzem,
oraz ustalajac konotacje religijne wpisane w ten utwor, zwiazane z obecnymi
w wierszu symbolami, odwotujac si¢ przy tym do swojej wiedzy z religii i wprost
do wybranych fragmentoéw Biblii, ktore znalez¢ moze takze w swoim smartfonie.

k ok %

Przedstawione w artykule pomysty dydaktyczne nie prowadza do wyczerpu-
jacej i cato$ciowej analizy przywolanych wierszy. Wiele do tych interpretacji
whniesie zapewne analiza formalna utworow, badanie graficznego rozplanowania
tekstow. Nauczyciel, projektujac takie lekcje, wprowadzi w swoéj scenariusz
wiele innych kwestii nie poruszonych w niniejszym artykule.

Zaprezentowana wigzka pomystow kontekstowej lektury przywotanych
utwordéw moze jednak sta¢ si¢ inspiracja dla nauczycieli, wskazuje mozliwosci
wykorzystania nie tyle zasobow Internetu, ile smartfonu, ktory stat si¢ znakiem
zniewolenia wspotczesnego mlodego cztowicka, a moze by¢ doskonatym narzg-
dziem pozwalajacym kazdemu uczniowi na samodzielne poszukiwana, czego nie
mogtly zapewni¢ tradycyjne wydawnictwa ksigzkowe, dostgpne w szkolnych
bibliotekach w pojedynczych egzemplarzach.

Opisane strategie dydaktyczne pozwola nauczycielowi sta¢ si¢ realnym prze-
wodnikiem, a uczniowi dadza satysfakcj¢ z samodzielnego przejscia drogi ba-
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dawczej od poszukiwan informacji i zbierania materiatu, po stawianie hipotez
i ich weryfikowanie, np. w drodze ustalania znaczen niesionych przez tekst
(takze podczas realnych klasowych dyskusji, w ktorych kazdy moze odwotac si¢
do wiasnej lektury, do swojego zasobu informacji pozyskanych z réoznych zrodet).

Wiersze J.S. Pasierba stwarzaja mozliwo$¢ wykorzystania potencjatu mtode-
go czlowieka i otwierajg nauczyciela i ucznia na wiele mozliwosci interpretacyj-
nych, wywoluja potrzebe si¢gania do innych tekstow kultury, stuza ksztattowaniu
prawdziwej erudycji.

Zaprezentowane w tym i we wczesniejszych artykutach metodyczne propo-
zycje analizy i interpretacji wybranych wierszy Pasierba wiaze tematyka, ale
spoiwem taczacym te wszystkie szkolne scenariusze moze by¢ wspodlne — na-
uczyciela i ucznia — poszukiwanie odpowiedzi na pytanie bedace parafrazg stow
samego poety, cytowanych w pierwszym akapicie niniejszego artykutu: Co
mowiq o czlowieku wiersze J.S. Pasierba o zabytkach?

Kazde wykonanie tych dydaktycznych propozycji poprowadzi ucznia do
wlasciwej odpowiedzi.
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Streszczenie
Milody czlowiek wobec sztuki na lekcjach jezyka polskiego.
Czytanie wierszy o zabytkach ks. J.S. Pasierba
na lekcjach jezyka polskiego w szkole — kilka pomystow dydaktycznych

W poezji ks. J.S. Pasierba znaczace miejsce zajmuja wiersze nawigzujace do
dziet sztuki — i zwlaszcza te wiersze warto wprowadzi¢ na lekcje jezyka polskie-
g0, stwarzaja one bowiem okazje¢ do lektury kontekstowej, wprowadzaja ucznia
w $wiat dziedzictwa S§wiatowej kultury.

Przedstawione w artykule pomysty dydaktyczne zachecaja do czytania kon-
tekstowego utwordéw Koloseum i estetyka grupy Laookona. Nie prowadza do
wyczerpujacej i calosciowej analizy przywotanych wierszy, ale moga stac si¢
inspiracja dla nauczycieli polonistow. Dajag mozliwo$¢ wykorzystania potencja-
hun mtodego cztowieka i otwierajg nauczyciela i ucznia na wiele mozliwosci in-
terpretacyjnych, wywotuja potrzebe siegania do wielu innych tekstow kultury,
shuzg ksztaltowaniu prawdziwej erudycji.

Stowa kluczowe: J.S. Pasierb, czytanie kontekstowe, wiersze o zabytkach,
szkota
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Summary
A Young Man in the Face of Art in Polish Language Classes.
Reading Father J.S. Pasierb’s Poems on Monuments
in Polish Language Classes at School —
A Few Ideas for Teaching

In Father J.S. Pasierb’s poetry poems referring to works of art have a prom-
inent place and these poems in particular should be covered in Polish language
classes, they create an opportunity for context reading, they introduce a student
to the universe of the world’s cultural heritage.

The ideas for teaching, which are presented in the paper, encourage students
to read in context the following poems: Colloseum and esthetics of Laocoon's
Group. The ideas do not lead to an exhaustive and overall analysis of the above
mentioned poems, but they could be a source of inspiration for Polish language
teachers. They provide an opportunity to make use of a young man’s potential
and they open both the teacher and the student to plentiful interpretation possi-
bilities, they trigger a need to reach for many others cultural texts, their function
is to form true erudition.

Keywords: J.S. Pasierb, to read in context, poems on monuments, school
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TRZYDZIESCI LAT Z ZYCIA PEWNEJ SZKOLY,
CZYLI EWOLUCJA LICEUM W LATACH 1989-2019
Z PERSPEKTYWY KRAJOWEJ I LOKALNEJ

Dotarcie [ ...] do przesztosci jako takiej, takiej, jaka byta naprawde, jest
niemozliwe, dostepne sq nam tylko rozne warianty, mniej lub bardziej
wiarygodne, mniej lub bardziej dzis nam odpowiadajgce. Przesztosé nie
istnieje. Sq tylko jej nieskonczone wersje.

(Kapuscinski 2008, s. 247)

Wprowadzenie

Lata 1989-2019 to w historii wielu szkét srednich w Polsce czas zmian,
ktore wpisuja si¢ w dynamike procesow politycznych, spotecznych czy kulturo-
wych — w wymiarze zarowno ogolnopolskim, jak i lokalnym. Przemiany ustro-
jowe dokonujace si¢ w latach 90. XX w. nie mogly pozosta¢ bez wptywu na to,
co dziato si¢ w panstwowej i publicznej szkole $redniej. Patrzac z perspektywy
pamigci indywidualnej i zbiorowej, mozna uznac, ze trzydziesci lat to okres
dtugi i bardzo trudny do wynegocjowania akceptowanego przez wszystkich
obrazu przesztosci szkoty, zwlaszcza ze opisowi poddawane sg zdarzenia, ktore
je jeszcze w zywej pamigci ich uczestnicy i $wiadkowie maja.

W prezentowanym artykule? zaproponowano przyjrzenie si¢ ewolucji, jakiej
podlegata polska ogdlnoksztatcaca szkota srednia w latach 1989-2019, na pod-
stawie studium przypadku wybranego liceum. Wybor takiej cezury nie jest
przypadkowy; po pierwsze w 2019 r. przypadta trzydziesta rocznica upadku
komunizmu i czerwcowych wyborow parlamentarnych, ktore rozpoczgty demo-
kratyczne przemiany w Polsce; po drugie wiele polskich szkot srednich obcho-
dzito wowczas swoje stulecie. Proces polonizacji polegajacy na oddaniu szkot
pod nadzor polskich wtadz o§wiatowych przebiegat fazowo, ale to rok szkolny

! budzik@amu.edu.pl, https://orcid.org/0000-0002-7794-9084
2 Problematyka poruszana w artykule zostata podjeta rowniez w: Udzik 2019.
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1919/1920 przyjmuje si¢ czesto w ich historii za poczatek istnienia. Licea i gim-
nazja (w ich przedwojennym ksztatcie) rozpoczynaty swa dziatalno$¢ jako polskie
szkoty w rok po odzyskaniu niepodleglosci.

Kazde opisanie §wiata jest jego interpretacja, zatem jest nig tez szkic doty-
czacy najnowszego okresu historii liceum. Kazde opisanie §wiata musi by¢ po-
nadto wyborem, nie mozna bowiem trzydziestu lat zamkna¢ na kilkunastu stro-
nach artykutu. Przedmiotem opisu w niniejszym szkicu pozostaje to, co
bezposrednio wiaze si¢ z realizacja procesu edukacyjnego i uwarunkowaniami
organizacyjno-prawnymi. Perspektywa, ktora przyjeto, jest perspektywa duzej
i matej historii, co z jednej strony nakazuje odwota¢ si¢ do tta historycznego
i spoteczno-politycznego, a z drugiej pozwala czyni¢ zblizenia na informacje
szczegotowe pokazywane w pewnych interwatach czasu.

Tematem artykutu jest historia liceum w ostatnich 30 latach opisywana z per-
spektywy wybranego przyktadu szczegotowego: Liceum Ogolnoksztalcacego
im. Tadeusza Ko$ciuszki w Jarocinie — 25-tysigcznym miescie powiatowym
w Wielkopolsce. Zrodtem danych do opisu sa dokumenty szkoly, dane statystycz-
ne zaczerpni¢te z Systemu Informacji O$wiatowej oraz raportdéw maturalnych,
wydawnictwa przygotowywane na kolejne jubileusze szkoty, majace juz dzis
warto$¢ historyczna, notujagce §wiadomos¢ ludzi na temat szkoty, a takze lokalna
prasa. Traktowane sg one nie tylko jako zrodto danych w ujeciu statystycznym,
ale takze — przede wszystkim — jako §wiadectwa uczestnictwa w zyciu szkoty
z perspektywy ucznia czy nauczyciela.

Do najwazniejszych czynnikéw decydujacych w latach 1989—2019 o ksztat-
cie szkoly w jej wymiarze dydaktycznym, wychowawczym i organizacyjnym
nalezaty: decentralizacja oswiaty w Polsce, reforma ustroju szkolnego, reforma
programowa, zwlaszcza wprowadzenie systemu egzamindw zewngtrznych,
procesy demograficzne oraz nowy system awansu zawodowego nauczycieli.
Wszystkie te zmiany o charakterze prawnym, programowym i spolecznym wpty-
waly na sposob funkcjonowania szkot w Polsce, w tym takze opisywanego LO
w Jarocinie.

Przed 1989 r. w szkole dominowaty uniformizm, monocentryzm, ,,gorset
centralistycznej i zideologizowanej kontroli nad tresciami programowymi”
(Herbst i in. 2015, s. 47). Po tym roku pojawita si¢ che¢ decentralizacji zarza-
dzania oswiatg, wyzwalaly si¢ inicjatywy oddolne.

Dekada 1989-1999 — zmiana czy kontynuacja?
Lata 90. XX w. to w polskiej oswiacie czas dyskusji o jej ksztalcie i czas

wprowadzania pierwszych zmian. Nie mialy one jednak charakteru systemowe-
go, cho¢ zmienialy si¢ programy nauczania i podr¢czniki niektorych przedmiotow,
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zwlaszcza historii 1 wiedzy o spoteczenstwie; do szkot wprowadzone zostaly
lekcje religii, opracowywano nowe regulaminy. Widoczne byty dokonujaca si¢
demokratyzacja wewnetrznego zycia szkoly i wprowadzanie nowych regulacji.

Dyskusje, ktore toczyty si¢ w tym dynamicznym okresie przemian o charakte-
rze ustrojowym, znajduja swoje odzwierciedlenie w tematyce rad pedagogicznych,
zwlaszcza tych, podczas ktorych dyrektorzy zdawali relacje z narad kuratoryjnych.
Odbywaty si¢ tez rady szkoleniowe oraz rady poswigcone wypracowywaniu no-
wych dokumentéw. Sygnatem demokratyzacji byto to, ze szkola sama miata je
wypracowaé — nie byly one odgdrnie narzucane. Mialy uregulowaé wiele spraw
zwigzanych z funkcjonowaniem szkoty, np. tych dotyczacych kryteriow oceniania
postepoéw w nauce i zachowania, praw i obowigzkow uczniéw (W tym noszenia
tarcz i mundurkow), sposobu powotywania organéw samorzadu uczniowskiego
oraz zasad ich wspoéldziatania z wychowawcg klasy, nauczycielami, dyrektorem,
radg pedagogiczng i komitetem rodzicielskim.

O tym, ze zycie szkoty toczylto si¢ w konteks$cie przemian dokonujacych sig
w kraju, §wiadcza niektoére wpisy w protokolarzu rady pedagogicznej, np. ten
z 1 marca 1989 r., w ktorym we wnioskach odnotowano: ,,rozmawia¢ z mtodzie-
73 na tematy zwigzane z trudng sytuacja w naszym kraju” (PRP 1). Przed wybo-
rami z 4 czerwca 1989 r. odbyto si¢ w auli szkolnej spotkanie z maturzystami,
ktorzy uzyskali prawa wyborcze. Uczniowie mogli zapoznac si¢ ze stanowiska-
mi zard6wno dwczesnej wladzy, jak i strony solidarnosciowe;.

Zmiana, ktora dokonata si¢ po 1989 r. w liceum, miata na poczatku glownie
charakter jako$ciowy i dotyczyta tematyki poruszanej podczas lekcji historii oraz
nowych lektur wprowadzonych do kanonu jezyka polskiego, np. ksiazki Inny
swiat Gustawa Herlinga-Grudzinskiego poruszajacej temat sowieckich tagrow.
Powiew swobody oznaczal m.in. mozliwo$¢ poruszania tematow dotad oficjalnie
nieobecnych, a jesli przez historykow przywolywanych, to wbrew zapisom
w podrecznikach i programach nauczania tego przedmiotu obowiazujacych przed
1989 r. Zmienit si¢ niewatpliwie duch nauczania historii, odwrécono paradyg-
maty wiedzy o przesztosci. I cho¢ pelna reforma programowa o charakterze
systemowym rozpoczeta si¢ w szkotach srednich (wowczas juz ponadgimnazjal-
nych) zasadniczo w 2002 r., to w latach 90. XX w. weszly do kanonu tematyki
historycznej zagadnienia zwigzane ze zbrodnia katynska, losami zotnierzy nie-
ztomnych czy nowa perspektywa spojrzenia na historig¢ II Rzeczypospolitej,
w tym zwlaszcza na wojng polsko-radziecka w 1920 r. Uzyskano tez powszech-
ng zgodg na celebrowanie 11 listopada jako §wigta narodowego, budujgcego nowa
tozsamos¢ Polakow.

Zjawiska te otwieratly umysty mtodych ludzi, uczyly umiejetnosei krytycz-
nego myslenia, formowaty nowe, pozadane postawy szeroko rozumianej tole-
rancji i odpowiedzialno$ci obywatelskiej, a jednoczes$nie budowaty identyfikacje
z miastem, krajem i Europg. Liceum w Jarocinie byto w omawianym czasie
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miejscem, w ktérym procesy przemian mlodego pokolenia zachodzity intensyw-
nie i szybko, cho¢ przyznac¢ trzeba, ze poczatki zmian byly trudne.

W roku szkolnym 1989/1990 nauka w liceach ogoélnoksztatcacych trwata
cztery lata. Uczniow przyjmowano do nich na podstawie egzaminu wstepnego
z jezyka polskiego 1 matematyki. W opisywanej szkole uczylo si¢ 725 uczniow
w 23 oddziatach (pi¢¢ klas czwartych, po sze$¢ klas trzecich, drugich i pierw-
szych) (PRP 2). Do matury przystapito 130 maturzystow (PRP 3). Egzaminy
odbywaly si¢ w trzech réznych salach poza szkota, poniewaz ta nie dysponowa-
ta odpowiednimi pomieszczeniami (PRP 3). Egzamin pisemny zdawano z j¢zy-
ka polskiego i wybranego przedmiotu, egzamin ustny — z jezyka polskiego, j¢-
zyka obcego i wybranego przedmiotu. Egzaminy pisemne trwaly pi¢é¢ godzin;
efektem uzyskania oceny bardzo dobrej byto zwolnienie abiturienta z egzaminu
ustnego (jesli maturzysta otrzymat dwukrotnie co najmniej dobra oceng roczng
w klasach trzeciej i czwartej). Z perspektywy obecnie przyjmowanych standardow
byly to w zasadzie egzaminy wewnetrzne, oceniane przez nauczyciela, ktory
uczyt abiturienta danego przedmiotu. Rowniez zestawy zadan egzaminacyjnych
na ustng mature przygotowywane byly przez zespot nauczycieli uczacych przed-
miotu w szkole. Prawdziwym zewngtrznym sprawdzianem wiedzy i umiej¢tno-
$ci maturzystow stawaly si¢ odbywajace si¢ w lipcu egzaminy wstepne na
uczelnie wyzsze. Po maturze zatem rozpoczynat si¢ czas intensywnej nauki.

W roku szkolnym 1998/1999 do szkoty uczeszczato juz 1118 uczniéw. Liceum
liczylo wowczas 34 oddziaty klasowe (po dziewig¢ klas pierwszych i drugich
oraz po osiem klas trzecich i czwartych) (PRP 4). Do egzaminu maturalnego
przystapito 231 abiturientow (PRP 5). Zasady przeprowadzania egzaminu nie
r6znity si¢ zasadniczo od tych z 1990 r. Rozpoczat si¢ okres znacznie liczniejszej
populacji uczniéw liceum, ktory bedzie jeszcze trwat przez pierwsza dekade
XXTI w.

Waznym zagadnieniem poruszanym w tym czasie (I pot. lat 90. XX w.) pod-
czas rad pedagogicznych byta sprawa pozyskiwania pomieszczen i budynkow.
W zwigzku z wyzem demograficznym liczba uczniéw i oddziatow systematycz-
nie wzrastala, brakowato sal lekcyjnych. W latach 90. XX w. jarocinskie liceum
ostatecznie w znacznym stopniu poszerzylo swoja baze edukacyjna. Swiadectwa
staran pokazuja powszechne wowczas klopoty szkol, w ktérych uczyta sie po-
pulacja wyzu demograficznego. Liceum stawato si¢ szkota masows i nie byta to
zmiana charakteryzujaca tylko jarocinska placowke. Wyz demograficzny, prze-
ksztalcajace si¢ szkolnictwo techniczne i zawodowe (likwidacja wielu kierunkow
ksztatcenia zawodowego) oraz rosngca popularno$é szkot ogolnoksztatcacych to
glowne, cho¢ nie jedyne, przyczyny zmian w strukturze szkolnictwa w Polsce
w tamtym czasie. Ich efekty beda jeszcze miaty wplyw na nabor do szkot liceal-
nych w pierwszym dziesigcioleciu XX w.
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Potrzebny jest radykalny wzrost liczby mtodziezy uzyskujacej Swiadectwo
maturalne, aby powstale w kraju dysproporcje w wyksztatceniu nie wpty-
waly negatywnie na mozliwos$ci zatrudnienia Polakow i nie przyczyniaty
si¢ do zwigkszania bezrobocia. Od tego zalezy udzial Polakéw na rynku
pracy Unii Europejskiej. Zmiany w ksztalceniu ponadgimnazjalnym
zmierzaja w kierunku uczynienia go bardziej ogoélnym, szerszym. Prze-
stang istnie¢ technika, powstang natomiast licea profilowane (7eraz nie-
bieska 2020);

Na pewno widoczny jest ogromny wzrost spotecznych aspiracji oswiato-
wych. W 1988 roku do pelnych, prowadzacych do matury szkét srednich
szto 45% absolwentow klas VIII, a do zasadniczych zawodowych ponad
50%, natomiast w 1997 roku do petnych szkot srednich przyjete zostato
66%, a do ZSZ okolo jednej trzeciej absolwentow. Procent podejmujacych
studia wyzsze zwigkszyt si¢ w ciagu ostatnich lat ponaddwukrotnie.
Obecnie studiuje niemal co czwarty absolwent szkot srednich, gdy pod
koniec lat 80. — co dsmy. Na naszych oczach dokonuje si¢ wigc swoista
rewolucja edukacyjna, przynajmniej ilosciowa. Wyksztalcenie zaczeto
by¢ traktowane jako jedna z najlepszych drog do osiggnigcia awansu
zyciowego (Radziwilt 2020).

Lata 1999/2002—-2012 — czas reform i zmian

W latach 1989-2019 liceum jarocinskie przeszto przez zmiany o charakterze
organizacyjnym determinowane z jednej strony reforma o$wiaty, wprowadzang
od 1999 r. przez ministra edukacji narodowej Mirostawa Handkego, a z drugiej —
postanowieniami wiadz samorzadowych, ktore decydowaty o sieci szk6t w po-
wiecie. Uchwatg Rady Powiatu w Jarocinie z 29 lutego 2000 r. stworzony zostal
Zespot Szkot Ogodlnoksztatcacych w Jarocinie, w ktorego sktad weszty Liceum
Ogolnoksztatcace im. Tadeusza Kosciuszki dla mtodziezy oraz Liceum Ogolno-
ksztatcace dla dorostych.

Decyzje t¢ podjeta rada powiatu, poniewaz rok wczesniej liceum stato sie, tak
jak wszystkie szkoty $rednie w Polsce w tym czasie, placowka oSwiatowa, ktorej
organem prowadzacym zostato Starostwo Powiatowe w Jarocinie. W catym kraju
nastgpito przekazanie szkot ponadpodstawowych w zarzadzanie administracyjne
i finansowe jednostkom samorzadu terytorialnego. Byt to efekt reformy przepro-
wadzonej w 1999 r. i utworzenia powiatowego szczebla samorzadu terytorialnego.
Reforma decentralizacyjna szkolnictwa przebiegata rownolegle z reforma admini-
stracyjng wprowadzajaca powiatowy szczebel samorzadu terytorialnego.

Co wigcej, w tym samym roku 1999 wprowadzono w polskiej o§wiacie
reformg¢ strukturalna, polegajaca na skroceniu nauki w szkole podstawowe;j
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do szesciu lat, wprowadzeniu szczebla gimnazjalnego (trzy lata) oraz
skroceniu nauki w szkole ponadgimnazjalnej (dawniej ponadpodstawo-
wej). Jednoczesne wprowadzenie dwoch kluczowych zmian systemowych
(reforma administracyjna, reforma strukturalna) stworzyto samorzadom
powiatowym trudne warunki w pierwszym okresie zarzadzania szkotami
ponadgimnazjalnymi (Herbst i in. 2015, s. 11).

Nauczyciele

Trzydziesci lat w dziejach szkoty musiato przynies¢ zmiany w sktadzie oso-
bowym jej grona pedagogicznego, w jego strukturze wickowej, formie zatrud-
nienia nauczycieli i stopniach awansu zawodowego. Jak wynika z zestawien
dokumentacji szkolnej, nauczyciele uczacy w liceum to absolwenci studiow
magisterskich lub inzynierskich z przygotowaniem pedagogicznym, ktorzy za-
zwyczaj ukonczyli specjalno$¢ nauczycielska; byli wsrod nich nauczyciele
zwigzani ze srodowiskiem akademickim. Ponadto wielu nauczycieli liceum
miato uprawnienia egzaminatora maturalnego lub gimnazjalnego, petnito takze
funkcje przewodniczacych zespotdw egzaminatorow oraz weryfikatorow, dorad-
cow metodycznych.

Dokonujaca si¢ na przetlomie XX i XXI w. reforma o§wiaty wprowadzita
nowg struktur¢ awansu zawodowego nauczycieli. Miat on petni¢ m.in. funkcje
motywujacg do podwyzszania kwalifikacji. Wprowadzono nastepujace stopnie
awansu zawodowego: nauczyciel stazysta, nauczyciel kontraktowy, nauczyciel
mianowany i nauczyciel dyplomowany. Uzyskanie kolejnego stopnia wigzato si¢
z przygotowaniem planu rozwoju zawodowego, ktory powinien by¢ realizowany
podczas stazu na kolejny stopien?’.

Dane statystyczne ilustruja podnoszenie kompetencji i uzyskiwanie kolejnych
stopni awansu zawodowego przez nauczycieli liceum, ale wskazuja tez na

3 Wielu nauczycieli Zespotu Szkét Ogolnoksztatcacych w Jarocinie od razu podjeto
wyzwanie realizacji stazu w skroconym badz pelnym trybie. Struktura zatrudnienia na-
uczycieli w roku szkolnym 2005/2006 prezentowata si¢ nastgpujaco: z 65 uczacych
wowczas w szkole nauczycieli (na 1224 uczniow w 36 oddziatach) 50 zatrudnionych byto
w pelnym wymiarze godzin, a 15 — w niepelnym wymiarze. W tej grupie znalazlo si¢
22 nauczycieli dyplomowanych, 32 mianowanych, 9 kontraktowych, 1 stazysta i 1 bez
stopnia. W roku szkolnym 2011/2012 w ZSO w Jarocinie zatrudnionych byto 68 nauczy-
cieli (na 818 uczniéw w 25 oddziatach), z czego 51 — w pelnym wymiarze zatrudnienia,
a 17 — w niepetnym wymiarze. W szkole uczyto 36 nauczycieli dyplomowanych, 21 mia-
nowanych, 9 kontraktowych i 2 stazystow. Z kolei w roku szkolnym 2017/2018 w I LO
w Jarocinie pracowato 53 nauczycieli (28 w pelnym wymiarze, 25 w niepelnym wymia-
rze —na 499 uczniow). Wérod kadry pedagogicznej byto 36 nauczycieli dyplomowanych,
13 mianowanych i 4 kontraktowych.



118 Beata Udzik

malejacg liczbe uczniow, co wplywa na ograniczanie pelnego wymiaru zatrud-
nienia. Zmieniajaca si¢ liczba zatrudnionych nauczycieli pokazuje dynamike
zmian zwigzanych z demografig. Rosnaca liczba uczniéw w latach 90. XX w.
i na poczatku XXI w. zwigksza zatrudnienie nauczycieli, natomiast pojawienie
si¢ na poczatku drugiego dziesigciolecia XXI w. w liceum uczniow z rocznikéw
nizu demograficznego wymusza ograniczenie zatrudnienia nauczycieli. Swiadczy
o tym takze zwigkszona w stosunku do poprzedniego okresu liczba nauczycieli
zatrudnionych w niepetnym wymiarze godzin. Wynika ona z dazenia dyrekcji
szkoty do zapewnienia pracy wszystkim wcze$niej zatrudnionym, co wymusza
obnizanie wymiaru godzin. Zjawisko to w szerszym wymiarze nie jest korzystne
dla funkcjonowania konkretnej szkoty, poniewaz zmusza nauczycieli do poszu-
kiwania mozliwosci uzupehnienia godzin w innych placowkach o§wiatowych,
a tym samym powoduje stabsza identyfikacje z kazda z nich.

Piszac o gronie pedagogicznym w trzydziestoleciu 1989-2019, nie sposob
poming¢ faktu, ze w latach 1991-1998 w liceum uczyli Amerykanie z Korpusu
Pokoju — organizacji, ktéra wysytata ochotnikow do krajow calego $wiata, aby
uczyli jezyka angielskiego. Byli to Chris Carliste (1991-1993), Ann Gordon
(1994-1996) oraz Cherry Steward (1996—1998) —mtode, petne zapatu i pomystow
osoby, ktore wyraznie zaznaczyly swoja obecnos$¢ wsrdd ucznidéw i nauczycieli
liceum, mimo ze przebywaty w Jarocinie krotko.

Chris Carliste zaskakiwat uczniéw niekonwencjonalnymi metodami naucza-
nia. Zorganizowal mi¢dzynarodowy koncert koled, §piewat z uczniami piosenki
na lekcjach i zachecat do pisania pamigtnika jako metody nauki jezyka, a takze
przeprowadzil wybory prezydenckie na wzor tych amerykanskich (Cychnerska
i Piotrowicz 2004, s. 91). O tym, jak silne wi¢zi potaczyly go z uczniami i na-
uczycielami, §wiadczy jego powr6t do Jarocina w charakterze turysty po szesciu
latach. Tak woéwczas wypowiadat si¢ w wywiadzie udzielonym ,,Gazecie Jaro-
cinskiej”:

Po co ponownie przyjechat do Jarocina? — Aby po szesciu latach odwiedzi¢
starych przyjaciot, dawnych uczniéw, znane mi budynki, liceum. .. Jestem
tu jako turysta — ttumaczy? i dzielil si¢ swoimi spostrzezeniami z obser-
wacji miasta i jarociniakow. — Wiele budynkow jest tadnie wymalowanych,
jest kilka nowych knajp. ,,Gazeta Jarocinska” jest w Internecie i bedzie
kolorowa. No i ludzie si¢ zmienili. Chodza tadniej ubrani, zadowoleni.
Chyba lzej im na duchu, jesli tak mozna powiedzie¢ (GJ 1999).

Ann Gordon przyznawala, ze przyjechata do Polski, poniewaz Korpus Poko-
juumozliwit jej ,,podrézowanie za nauczanie”. Ponadto wielu ludzi na Zachodzie
pasjonowato si¢ zmianami zachodzacymi we wschodniej Europie. Na pytanie,
czym polska mtodziez r6zni si¢ od amerykanskiej, odpowiadata: ,,Odrobing
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w zachowaniu. Bytam zaskoczona, ze wstali, kiedy wesztam do klasy. W zasadzie
nie ma roznicy, jednak polska mtodziez jest bardziej grzeczna niz amerykanska
i bardziej goscinna” (GJ 1994).

Cherry Steward z kolei data si¢ pozna¢ jako osoba oryginalna, z niesamowi-
tymi pomystami, znajaca ludzi z catego §wiata. Pobyt w Jarocinie wspominata
ciepto:

Spotkatam wielu ciekawych ludzi, z ktérymi chciatabym utrzymac kontakt.
Nauczytam si¢ wspaniatego jezyka i poznatam, co znaczy prawdziwa
goscinnosé. Zdobytam tak wiele nowych doswiadczen w pracy z mtodzie-
73, za ktore jestem wdzigczna. Zawsze bede miata w sercu specjalne
miejsce dla Polski (GJ 1999).

Troje amerykanskich nauczycieli wniosto do jarocinskiego liceum powiew
$wiezosci, przekazalo uczniom szersza perspektywe patrzenia na §wiat u progu
ery globalizacji. Sami rowniez pozytywnie postrzegali Polske i dawali swiadec-
twa sympatii swoim uczniom i wspotpracownikom.

Uczniowie — czas olimpijczykow

Swiadectwem wysokiego poziomu nauczania w szkole $redniej, oprocz zda-
walnos$ci 1 wynikéw uzyskiwanych przez uczniéw na egzaminie maturalnym,
byly olimpiady przedmiotowe. To wta$nie one dawalty uczniom mozliwos¢
zwolnienia z egzaminu maturalnego z danego przedmiotu, gwarantujac najwyz-
szy wynik na $wiadectwie maturalnym oraz indeks na uczelnie wyzsze. W latach
1989-2019 uczniowie jarocinskiego liceum zostawali finalistami etapu central-
nego olimpiad: literatury i jezyka polskiego, wiedzy o mediach, wiedzy o Polsce
i $wiecie wspoélczesnym, jezyka rosyjskiego, jezyka niemieckiego, chemicznej,
geograficznej, biologiczne;j.

Bardzo wielu uczniéw brato udziat w olimpiadach przedmiotowych na szcze-
blu szkolnym i okregowym. I cho¢ nie udato im si¢ zakwalifikowa¢ do zawodow
centralnych, to kontakt ze srodowiskiem olimpijskim i praca nad przygotowaniem
do pisemnego i ustnego etapu olimpiady nie tylko dawaty im wiele satysfakc;i,
lecz takze wzbogacaly ich wiedze i umiejetnosci. Byly to, oprocz wezesniej juz
wymienionych, olimpiady: historyczna, fizyczna, jezyka angielskiego, jezyka
francuskiego, jezyka tacinskiego, wiedzy ekologicznej. Wyniki olimpijczykow
na §wiadectwie i na maturze byty zawsze bardzo wysokie.

Praca z olimpijczykiem ma w sobie wiele z relacji mistrz — uczen. Przygoto-
wanie ucznia do olimpiady wymaga indywidualizacji nauczania. Najpierw roz-
poznanie uzdolnionej osoby, pdzniej zachecenie do udziatu w olimpiadzie przez
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pokazanie mozliwosci, ktore ta otwiera, i wreszcie godziny przygotowan, ponie-
waz kazda z olimpiad ma swoja specyfike i kazda wymaga nieco innego trybu
pracy (kwerendy bibliograficzne, pisanie szkicow krytycznych czy rozpraw,
czytanie wielu lektur i opracowan naukowych, przeprowadzanie badan i ekspe-
rymentow, przygotowywanie raportow z badan). W tych dziataniach musi towa-
rzyszy¢ uczniowi nauczyciel.

Z wywiadoéw przeprowadzanych z finalistami i laureatami olimpiad przed-
miotowych wytaniat si¢ podobny obraz sposobu pracy: najpierw budzenie si¢
zacieckawienia, a w koncu pasji, ktora rysuje plany na przysztos¢. Olimpijczycy
mowili o samozaparciu, niezrazaniu si¢ pierwszymi porazkami i cigzkiej pracy,
ktdrg trzeba wykonac, aby co$ osiaggnac:

Z poczatku — gdy mi nie wychodzilo, to nie miatam zapatu do nauki. Ale
potem byta juz przyjemnos¢, ze wiem coraz wigcej i chciatam wiedzie¢
jeszcze wigcej. [...] Dzigki udziatowi w konkursach i olimpiadach wiem,
na co mnie staé, a czego zrobi¢ nie umiem. Wiem, ze nie wolno zrazac si¢
porazkami. Dopiero po trzech latach przygotowan wiedziatem, czego
muszg si¢ nauczy¢, jak si¢ przygotowac. [...] To po prostu wciaga (Cych-
nerska i Piotrowicz 2004, s. 96);

Od jednego egzaminu do nastgpnego byto bardzo mato czasu. Wszyscy
pomagali mi zdoby¢ ksigzki. Musz¢ przyznac, ze niektore ksigzki byty
naprawdg trudne. Czasami nie mogtam zrozumie¢ prawie zadnego stowa
oprocz przyimkow. Ale byty tez ksiazki, ktorych lektura sprawiata mi
przyjemnos¢. [...] Szczegdlnie bliska jest mi poezja Lesmiana. Przyzna-
je, ze trafitam na jego wiersze dzigki olimpiadzie. Uwazam, ze poznawa-
nie $wiata stworzonego przez Le$miana jest bardzo interesujace (GJ 2000).

Olimpijczycy zwracali takze uwage na mozliwos¢ kontaktu z ludzmi nauki
lub sztuki, ktérych wlasnie dzieki udziatowi w olimpiadzie mogli spotkac:
,Ogromnym przezyciem byto spotkanie stawnych profesorow. Rozmowy z tymi
ludzmi, ktorych ksigzki czytatam” (Cychnerska i Piotrowicz 2004, s. 96); ,,0d-
byto si¢ spotkanie z ksiedzem Twardowskim. Uwazam to za najprzyjemniejsza
czes¢ catej wyprawy. Ksiadz Twardowski zrobit na wszystkich ogromne wraze-
nie. Mowit o swojej poezji, o wierze, o swoim podejsciu do zycia” (GJ 2010).

Wielu z nich podkreslato, ze wysitek wlozony w nauke i czytanie poszerza
horyzonty i daje perspektywe na przysztos¢: ,Literatura jest drzwiami, ktore
umozliwiaja poznanie $wiata. Odkrywanie tego Swiata to dla mnie przyjemnosc”
(GJ 2010). Inna olimpijka dodata: ,,Najbardziej wciagajace bylo to przedzieranie
si¢ przez naukowe ksigzki, na poczatku ze stownikiem wyrazéw obcych w rece.
Najwigksza korzyscia jest otwarcie okna na $wiat literatury. Uswiadomienie
sobie, ze jest co$, czego nie da si¢ poznaé¢ do konca” (GJ 2010).
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Olimpijczycy podkreslali w rozmowach rolg nauczycieli, ktoérzy pobudzili
ich zainteresowania i wspierali ich w przygotowaniach, wszak ,,Nawet najbardziej
btyskotliwe umysty potrzebuja wzoréw do nasladowania, ramion [...], na ktérych
moglyby stangé. [...] obecnos¢ mentora jest niezbedna do rozwoju kreatywnosci”
(Weiner 2016, s. 138).

Pierwsze zacickawienie i zainteresowanie przeradza si¢ poézniej w pasje, cheé
poglebiania lektur czy zagadnien naukowych, pozwala snu¢ plany. I wlasnie ten
element ruchu olimpijskiego jest najistotniejszy: wzbudzi¢ w uczniach pasje
poznawania i odkrywania z nadzieja, ze w przysztosci nie tylko sprobuja rozwig-
za¢ problemy nierozwigzane jeszcze przez naukowcoOw czy odpowiedzie¢ na
pytania pozostajace ciagle bez odpowiedzi, ale takze zadadza nowe pytania.
,,Osoby rozwigzujace problemy zaledwie odpowiadajg na pytania. Osoby szuka-
jace problemow odkrywaja nowe pytania i dopiero wtedy na nie odpowiadaja.
To wlasnie te nowe pytania, nawet bardziej niz odpowiedzi na nie, wyrozniaja
geniuszy” (Weiner 2016, s. 138).

Ostatnie dziesieciolecie XX w. i pierwsze dziesigciolecie XXI w. to w histo-
rii szkoty czas olimpijczykéw. Olimpiada spetniata funkcje nie tylko dydaktycz-
ng, ale takze przede wszystkim formacyjna, co doskonale ujawnity wypowiedzi
samych ucznidéw ery przedsmartfonowej i przedfacebookowej. Reprezentowali
oni rézne dziedziny, pytani byli w réoznych momentach, a jednak ich opinie sg
wyjatkowo zgodne. Dla mlodego czlowieka z 25-tysigcznego miasta olimpiada
to spotkanie z nieco innym §wiatem. Horyzonty olimpijczykow poszerzaty si¢
nie tylko poprzez zdobywanie wiedzy i umiejetnosci z okreslonej dziedziny.
Mtody cztowiek otwierat si¢ takze na §wiat przez kontakt z ludzmi ze sSrodowisk
nauki i kultury, jak rowniez z rowiesnikami z innych licedow i miast, co dawato
szerszg perspektywe oceny wlasnej wiedzy, zwlaszcza w sytuacji, kiedy po eg-
zaminie maturalnym trzeba byto rywalizowac¢ o indeksy.

Od momentu utrwalenia si¢ struktury trzyletniego liceum coraz trudniej byto
wypracowac¢ taki poziom wiedzy i umiejetnosci ucznia, ktéry pozwolitby mu
pokonac¢ stawiane przed nim wyzwania. Cykl przygotowan do olimpiady wyma-
gal czasu, oswojenia z jej formula, przetarcia szlakow w jednym roku na etapie
okregowym, aby dopiero w nastgpnym moc konkurowaé o najwyzsze lokaty.

Funkcje propedeutyczng w stosunku do olimpiady przedmiotowej spetniaty
szkolne konkursy przedmiotowe dla uczniow klas I i II, ktorzy przystepujac do
nich, mierzyli si¢ z zadaniami opracowanymi na wzor tych olimpijskich. Z proto-
kolarzy rad pedagogicznych wynika, ze w latach 90. przeprowadzano szkolny
konkurs polonistyczny oraz szkolny konkurs matematyczny. Kolejne konkursy
przedmiotowe organizowane przez szkote w latach 2005-2019 (matematyczny,
chemiczny, informatyczny, krasoméwczy) osiggaly zasieg powiatowy lub regio-
nalny. W zwiazku z nowa sytuacja rekrutacyjng shuzyly takze promocji szkoty
w srodowisku lokalnym, pozyskiwaniu zainteresowania potencjalnych kandydatow.
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Uczniowie i nauczyciele w dzialaniu*

Dane statystyczne® zaczerpniete z dokumentow szkolnych ilustrujg tendencje
w polityce oswiatowej panstwa i samorzadu wobec szkdt o charakterze ogolno-
ksztatlcagcym oraz procesy demograficzne. Ich konsekwencja byto upowszech-
nienie wyksztalcenia sredniego i mozliwosci zdania egzaminu maturalnego,
anastepnie podjecia nauki na studiach wyzszych przez znacznie wigkszy odsetek
miodych ludzi. W obiegowej opinii doprowadzito to do obnizenia rangi egzami-
nu dojrzatosci, zwlaszcza ze mozna go zdaé, uzyskawszy 30 proc. punktow.
Sprawa jednak nie jest tak prosta i wymaga znacznie glebszego namystu. Wy-
starczy zauwazyc¢, ze lata 90. XX w. 1 poczatek XXI w. to ogromne przyspiesze-
nie cywilizacyjne i wzrost aspiracji edukacyjnych Polakow, co przektadato si¢
na znacznie wigkszy odsetek mtodziezy podejmujacej studia wyzsze. Z drugiej
strony przeobrazenia ekonomiczno-spoteczne polegajace m.in. na przej$ciu od
spoteczenstwa pracujacego do spoteczenstwa konsumpcji, brak stuzby wojskowe;j,
szkolnictwa zawodowego, zapotrzebowania na prace fizyczng spowodowaly
w latach 90. XX w. i I dekadzie XXI w. ogromne bezrobocie, zwlaszcza w $red-
nich i matych miastach, nastawionych na obstuge regionéw rolniczych. Szkol-
nictwo traktowane byto jako swoisty wentyl bezpieczenstwa przed ryzykiem
pauperyzacji i radykalizacji mtodziezy.

Jarocinskie liceum w tym wlasnie czasie, cho¢ stato si¢ szkotg masows, za-
pewniato swym uczniom przygotowanie do egzamindéw na takim poziomie,
ktory pozwalal rywalizowac o indeksy na najlepsze uczelnie. Dotyczy to zwlasz-
cza dziatalnosci edukacyjno-naukowej. Uczniowie liceum w czasie apogeum
stanu osobowego szkoty, tj. w 2006 r., uzyskiwali wysokie wyniki zardwno na
egzaminie maturalnym, jak i w sporcie.

4 Zamieszczone w artykule informacje na temat dziatalno$ci zespotow przedmiotowych
pochodza ze sprawozdan i relacji ich przewodniczacych. Dotaczane sg one po kazdym
pétroczu i roku szkolnym do protokotu rady podsumowujace;.

3W roku szkolnym 1989/1990 w LO w Jarocinie uczyto si¢ 725 uczniow w 23 oddziatach
(5 klas czwartych, po 6 klas trzecich, drugich i pierwszych) (PRP 2). Do egzaminu
dojrzatosci przystapito 130 maturzystow (PRP 3). W roku szkolnym 2005/2006 do ZSO
uczeszezato 1224 uczniéw (SIO). W szkole byto wowcezas 36 oddziatow klasowych,
z czego 29 — w LO dla mtodziezy (9 klas trzecich i po 10 klas drugich i pierwszych),
a7 —w liceum dla dorostych (po 2 oddziaty klas trzecich i drugich oraz 3 oddziaty klas
pierwszych). Do egzaminu maturalnego przystapito 317 abiturientow (PRP 6). W roku
szkolnym 2017/2018 do I LO im. T. Kosciuszki w Jarocinie uczgszczato 499 uczniow.
W szkole byto 16 oddziatow klasowych (6 oddziatow klas trzecich i po 5 oddziatow klas
drugich i pierwszych) (SIO). Do egzaminu maturalnego przystapito 179 abiturientow
(PRP 7).
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Na przetomie XX i XXI w. dziatalno$¢ naukowa i popularnonaukowa uczniow,
przygotowania do olimpiad przedmiotowych oraz kontakty z uczelniami wyz-
szymi przybraty nowe formy. W nazywaniu réznych sposoboéw aktywizacji
ucznidéw i nauczycieli stowo projekt zdobyto sobie wowczas popularnos¢ (nie-
gasnacg do dzi§). Powtarzane byto i jest w odniesieniu do bardzo réznych form
dziatalno$ci. Do niedawna w polszczyznie oznaczato plan dziatania, dokumen-
tacje czy wstepna wersje czego$. Dzisiaj pod wpltywem jezyka angielskiego
uzywa si¢ go w nowych znaczeniach: zadanie, metoda pracy, zorganizowana
forma wsparcia w ramach funduszy unijnych. Na poczatku XXI w. bardzo wiele
dziatan ucznidéw i nauczycieli nazywanych byto projektami, cho¢ trudno w tym
doszukiwac si¢ jakiej$ precyzji terminologiczne;.

Roézny byt charakter uczestnictwa zaréwno ze wzgledu na czas zaangazowa-
nia uczniow w projekt, jak i z uwagi na liczbg 0sob®. Cz¢$¢ projektow miata
zasi¢g migdzynarodowy (Sokrates-Comenius), ogolnopolski, wojewodzki czy
powiatowy, a inne byly oddolnym dziataniem ucznidéw i nauczycieli — obejmo-
waly jedynie ucznidéw liceum, ktorzy jednak czesto z prezentacja efektow dziatan
projektowych wychodzili poza srodowisko wtasnej szkoty.

Wspolpraca z uczelniami wyzszymi przybierata w ostatnich trzydziestu latach
réznorodne formy. Metoda zacie$niania relacji migdzy uczelnig a szkota byty
klasy patronackie. Mtodziez uczgszczajaca do klasy objetej opieka merytorycz-
ng pracownikow naukowych miata mozliwo$¢ uczestniczenia w wielu rodzajach
zaje¢ uniwersyteckich czy politechnicznych, np. wyktadach, warsztatach, labo-
ratoriach, sesjach naukowych i popularnonaukowych. Poza realizacja zadan
w ramach funkcjonowania klasy patronackiej uczniowie jarocinskiego liceum
uczestniczyli takze w innych formach zaj¢¢ prowadzonych przez pracownikow
wyzszych uczelni, nie tylko w ich siedzibach, ale takze w siedzibie szkoty. Row-
niez wspomniane wyzej projekty bywaly realizowane pod patronatem nauczy-
cieli akademickich. W latach 2005-2018 zauwazalne jest wzmozenie kontaktow
z uczelniami wyzszymi, gtownie poznanskimi. Dyrekcja szkoty podpisywata
porozumienia o wspotpracy, co dawato uczniom mozliwos¢ korzystania z wy-
ktadow, warsztatow czy laboratoridw, ale dla powiatowego liceum mialo tez
charakter prestizowy i promocyjny.

Zestawienie form wspotpracy z uczelniami wyzszymi pokazuje, jak bardzo
szkota stara si¢ sprosta¢ wyzwaniom XXI w. 1 umozliwi¢ swoim uczniom kontakt
z najnowszymi odkryciami i zdobyczami nauki, wprowadza¢ ich w metody
pracy naukowej, dawac szans¢ na wymiang mysli z rowiesnikami z innych szko6t
licealnych. O tym jednak, ze kontakt ze Srodowiskiem naukowym nie konczy si¢
na udziale w wyktadzie czy warsztatach, §wiadcza organizowane w szkole sesje

¢ W latach szkolnych 2011/2012 oraz 2012/2013 liczba uczniow jarocinskiego liceum
objetych wieloma dziataniami projektowymi wynosita odpowiednio 784 i 732 (ZP).
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naukowe i popularnonaukowe, wszelkie dni prezentacji projektow i osiagnigé
naukowych uczniéw. Maja oni woéwczas okazje zaprezentowania wiedzy i umie-
jetnosci przedmiotowych, ktére bardzo czgsto wykorzystuja do przeprowadzenia
wlasnych badan czy eksperymentow. Ide¢ takich przedsigwzig¢ wspierali tez
nauczyciele akademiccy podejmujacy wspolprace ze szkotami lub umozliwiaja-
cy spotkania uczniow z réznych szkot i srodowisk:

Wspomaganie innowacyjnego ksztalcenia mtodziezy, w tym przede
wszystkim w zakresie nauk $cistych, technicznych i przyrodniczych, ma
kluczowe znaczenie dla rozwoju Polski. Za jakos¢ tego ksztalcenia jeste-
$my odpowiedzialni my, nauczyciele wszystkich pozioméw edukacji. [...]
Nauczyciele jako architekei wiedzy swoich uczniéw mobilizujg ich do
podejmowania autorskich projektow gtéwnie w ramach aktywnosci po-
zalekcyjnej. Uczniowie tworza zespot, ktory rozdziela migdzy siebie
poszczegolne zadania do realizacji swojego projektu. W ten sposob
uczniowie sami rozwijaja swojg wiedzg i uczg sie efektywnego poszuki-
wania zrodetl. Nad poprawnym przebiegiem tego procesu czuwa nauczy-
ciel. Uczniowie udowadniajg sobie i przekonuja swoich rowiesnikow, ze
nauki przyrodnicze nie tylko ukazuja ciekawe zjawiska, ale je objasniaja
i pozwalaja na prognozowanie ich dalszego przebiegu. Starannie przygo-
towujac swoj projekt, by zakwalifikowac si¢ na festiwal, a nast¢pnie
prezentujac go, uczniowie takze ucza si¢ promocji efektow swojej pracy.
Sa to uniwersalne kompetencje, ktore pozwolg im z sukcesem wejs¢ na
rynek pracy czy skutecznie rozwija¢ dziatalno$¢ spoteczna (Musiat 2019).

Przytoczona wypowiedz charakteryzuje nowoczesne myslenie o edukacji
milodziezy i edukacji przez cale zycie. Wyznacza zadania wspotczesnej szkoty,
ktéra ma nie tyle ,,nauczaé”, ile ,,nauczy¢ si¢ uczy¢”. Wiedza jest dzi§ dostgpna,
nie trzeba jej szuka¢ w bibliotekach czy w zamknietych laboratoriach. Nalezy
jednak nauczy¢ mtodych ludzi radzenia sobie z selekcjonowaniem i hierarchizo-
waniem informacji docierajgcych zewszad, ich analizg 1 krytycznym osadem,
typami postgpowania badawczego, aby w koncu da¢ szansg na pierwsze prezen-
tacje wlasnych poszukiwan naukowych.

Dziatania projektowe’, rézne formy wspolpracy z uczelniami wyzszymi,
sesje naukowe i popularnonaukowe, konkursy przedmiotowe oraz zaj¢cia otwar-
te Swiadcza o duzej aktywnosci uczniow i nauczycieli, ktorzy podejmuja wiele
pracy, aby treéci przedmiotowe przekazywaé w atrakcyjnej formie. Uwage
zwraca przede wszystkim wspotpraca ze srodowiskiem naukowym szkoty, ktora
nie jest przeciez usytuowana w miescie akademickim. Zmiana sposobu zapozna-

7 Projekty finansowane ze $rodkow unijnych, np. Sokrates-Comenius, sg prezentowane
w: Udzik 2019.
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wania z najnowszymi osiggni¢ciami nauki polegajaca na przejsciu od zindywi-
dualizowanej pracy z wybranym olimpijczykiem do realizowania dziatan pro-
jektowych powoduje zaangazowanie wickszej liczby uczniéw zainteresowanych
zagadnieniami z danej dziedziny, ktoérzy zapewne nie wystartowaliby w olimpia-
dzie przedmiotowe;j.

Standardy, egzaminy, ewaluacja

Jak zauwazono wczesniej, lata 1989-2019 to okres znacznej decentralizacji
systemu oswiaty w Polsce. Po wprowadzeniu reformy ministra Handkego w la-
tach 2002-2015 nastepuja stopniowe wzmacnianie roli organéw prowadzacych
i stopniowa redukcja uprawnien kuratoriow oswiaty. Te pierwsze decyduja o fi-
nasowaniu dziatalnos$ci szkoty, zatrudnianiu pracownikow, ksztalcie sieci szkot,
te drugie za$ sg organami sprawujacymi nadzor merytoryczny i petnigcymi
funkcje kontrolng. Formalnie samorzady nie maja kompetencji bezposrednio
zwigzanych z dziatalnoscia dydaktyczna w szkotach, ale wspotdecyduja o wy-
borze dyrektora, moga odgrywac rol¢ w procesie awansu zawodowego nauczy-
ciela, zatwierdzajg arkusze organizacyjne szko6t, decyduja o liczbie i liczebnosci
oddziatow klasowych (Herbst i in. 2015).

W 2002 r. trzyletnia szkota ponadgimnazjalna stata si¢ faktem. LO w Jaroci-
nie ksztalcito w trzyletnim cyklu nauczania. Jedng z najwazniejszych zmian,
ktére dokonaty si¢ w pierwszej dekadzie XXI w. w szkolnictwie ponadgimna-
zjalnym, byta tzw. nowa matura. Wprowadzono nowe arkusze i zadania matu-
ralne oraz ujednolicono je w catym kraju (dotychczas kazde kuratorium uktada-
o zadania do egzaminow pisemnych, a kazda szkota — do egzaminow ustnych).
Ich ksztalt oraz kryteria oceniania miaty by¢ zgodne z zasadami pomiaru dydak-
tycznego. Wprowadzono tez nowe $cisle obowigzujace w calym kraju procedu-
ry przeprowadzania i oceniania egzaminu maturalnego. Egzamin maturalny
odbywat si¢ poza szkota. Powstaty: nowa, bardzo istotna do dzi§ w systemie
edukacji instytucja odpowiedzialna za przeprowadzanie egzaminow w Polsce —
Centralna Komisja Egzaminacyjna — i podporzadkowane jej organy terenowe.
LO w Jarocinie znalazto si¢ na terenie dziatania Okrggowej Komisji Egzamina-
cyjnej w Poznaniu. Aby zapewni¢ poréwnywalno$¢ oceniania, prace sprawdza-
li przygotowani wczesniej egzaminatorzy, czyli nauczyciele przedmiotu, ktorzy
musieli wezesniej ukonczy¢ kurs 1 zdoby¢ dodatkowe uprawnienia. Egzamin
przeprowadzany byt w szkole wedtug okreslonych procedur, prace pakowano do
bezpiecznych kopert — i caty proces ich sprawdzania, oceniania, wystawiania
certyfikatow maturalnych odbywat si¢ poza szkota. Zniesiono egzaminy wstep-
ne na studia, wyniki uzyskane podczas egzaminu maturalnego decydowaty
0 przyjeciu na studia wyzsze.
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Wprowadzenie egzaminéw zewngetrznych spowodowato zmiany w polskim
systemie szkolnictwa. Dalo mozliwo$¢ poréwnywania wynikéw szkét i uczniow
w powiatach, wojewddztwach i calym kraju, poniewaz ujednolicone zostaty
zadania, kryteria i procedury:

W Polsce wprowadzenie egzamindw zewngtrznych ma istotne skutki dla
calego systemu edukacji. Od samego poczatku egzaminy i inne formy
standaryzowanych sposobow mierzenia osiagnie¢ uczniow miaty zarow-
no zwolennikdw, jak i zagorzatych wrogow. Pierwsi uwazaja, ze wyniki
egzamindéw sg najlepszym i jedynym obiektywnym zrédtem danych,
ktore mozna wykorzysta¢ do oceny jakosci edukacji. Drudzy widzg w eg-
zaminach przede wszystkim zagrozenie, podkreslajac, ze egzaminy
niszcza istote edukacji, instrumentalizujac i zawegzajac nauczanie w szko-
fach. W ich przekonaniu testy niszcza kreatywno$¢, wzmacniajg niepo-
trzebna rywalizacje ucznidéw i szkot, uniemozliwiajac osiaganie szerokie-
go zakresu umiejetnosci i wartosci, ktore powinna ksztatci¢ szkota
(Egzaminy zewnetrzne... 2015, s. 7).

Wyniki egzaminow staly si¢ zatem podstawa do oceny jakosci pracy szkoty,
poréwnywania jej z innymi placowkami. Postrzeganie edukacji przez pryzmat
poziomu wiedzy i umiej¢tnosci absolwentow spowodowato, ze nacisk zostat
potozony na efekty ksztalcenia, natomiast proces edukacyjny w wigkszym stop-
niu stal si¢ tym aspektem nauczania, w ktorym wigksza swobod¢ pozostawiono
szkole. To ona decydowata o wyborze programu nauczania, podrecznika, roz-
szerzeniach przedmiotowych:

Wprowadzenie egzaminow zewngtrznych spowodowato, ze testy i ich
miejsce W nauczaniu przestaty by¢ wylacznie tematem dyskusji akade-
mickich i sporow pedagogow 1 staty si¢ tematem obecnym w mediach.
Coroczne wyniki egzaminacyjne, w tym zwtaszcza wyniki maturalne,
staty si¢ tematem doniesien prasowych i sporéw o to, czy jakos¢ edukacji
w kraju lub konkretnej szkole pogarsza si¢, czy poprawia, a dane z egza-
mindéw umozliwity produkowanie réznorodnych zestawien i rankingow.
Latwa dostepnos¢ wynikéw egzaminacyjnych rodzi tez pokus¢ wykorzy-
stywania ich do oceny jakosci pracy szkot, pracy dyrektoréw i nauczycie-
li i uwzgledniania tych informacji w podejmowaniu decyzji finansowych
czy personalnych. Po wyniki egzaminacyjne coraz czesciej si¢gaja rodzi-
ce 1 uczniowie zastanawiajacy si¢ nad wyborem szkoty, ale tez wladze
samorzadowe decydujace o ksztalcie sieci szkot i poziomie wydatkow
publicznych na o$wiate (Egzaminy zewnetrzne... 2015, s. 7).

W roku szkolnym 2008/2009 dyrektorka jarocinskiego liceum udzieli-
ta wywiadu, w ktorym charakteryzowala poziom zdawalnosci i wyniki egzami-
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néw w liceum. Wypowiedz pokazuje, ze szkota musi liczy¢ si¢ z konkurencja,
zatem dziatania promujace jej wyniki stajg istotnym elementem budowania wi-
zerunku. ,,Tak dobry wynik tegorocznej matury na pewno $wiadczy o wysokim
poziomie ksztalcenia w naszych szkotach. Mam nadzieje, ze to tez Sciagnie do
nas uczniow z innych powiatow. Zreszta tak si¢ juz dzieje” (GJ 2009).

Od 2005 r. szkotom pozostawiono swobode w planowaniu nauczania w ra-
mach przewidywanej siatki godzin. W LO w Jarocinie uczniowie mieli mozliwo$¢é
wyboru klas o r6znym rozszerzeniu przedmiotowym. Szczego6lny nacisk poto-
zono na nauke jezykoéw obeych, co wyrazato si¢ rozszerzeniem liczby godzin
wybranego przez ucznia pierwszego jezyka obcego. W pierwszej dekadzie XXI w.
najwicksza popularnoscig cieszyly sie klasy humanistyczne (w szkole byty az
trzy w jednym poziomie). W 2010 r. 6w trend si¢ odwrdcit i najwigcej kandyda-
tow do liceum wybierato od tego roku klasy biologiczno-chemiczne. Zaintere-
sowanie matematyka pozostawato na podobnym poziomie. Do$¢ duzym zainte-
resowaniem absolwentow gimnazjum cieszyla si¢ tez klasa lingwistyczna.

Sprawowanie nadzoru pedagogicznego nad szkotami w tym czasie (od 2010 r.)
przez kuratorium o$wiaty dokonywalo si¢ przez ewaluacj¢, wspomaganie i kon-
trole. Zwlaszcza ewaluacja stata si¢ istotnym sposobem wptywania na jakos¢
ksztatcenia. Rozporzadzenie MEN przewidywato ewaluacje zewnetrzna, prowa-
dzona przez kuratoryjnych ewaluatorow, oraz wewnetrzng — prowadzong przez
dyrektora szkoty. W roku szkolnym 2012/2013 przeprowadzona zostata w I LO
w Jarocinie pierwsza (i jak dotad jedyna) ewaluacja zewngtrzna. Miata ona cha-
rakter catosciowy, dotyczyta zatem poziomu spetniania wymagan panstwa
w czterech obszarach: efektow dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opie-
kunczej, procesdéw zachodzacych w szkole, jej funkcjonowania w srodowisku
lokalnym oraz zarzadzania szkolg. Badanie zostalo przeprowadzone przez zesp6t
wizytatorow ds. ewaluacji w kwietniu 2013 r. W opisie metodologii w dokumen-
cie elektronicznym mozna bylo przeczytaé:

W trakcie ewaluacji w placowce zbierano informacje pochodzace z wielu
zrodel — dyrektora, uczacych w szkole nauczycieli, innych pracownikow,
uczniéw, rodzicow, partneréw szkoly i przedstawicieli organu prowadza-
cego. Do gromadzenia danych wykorzystano metody ilosciowe (ankiety
w wersji elektronicznej i papierowej), jakosciowe (wywiady indywidual-
ne, grupowe, obserwacje i analize zrodet zastanych) (Raport 2013, s. 3).

O zasigegu przeprowadzonego badania $wiadczy zestawienie liczbowe: obje-
tych nim zostato 406 ucznidw, 55 nauczycieli i 146 rodzicow. Ewaluacja zakon-
czyta si¢ podsumowujacg rada pedagogiczng, podczas ktorej grono analizowato
wstepny projekt raportu. Ostatecznie na 17 wymagan szkota uzyskala w dwoch
bardzo wysoki poziom ich spelnienia, w siedmiu — wysoki, w szesciu — $redni
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i w dwoch — podstawowy. Ewaluacja miata da¢ szkole asumpt do dalszego roz-
woju, wzmacniania mocnych stron i podnoszenia jako$ci w obszarach stabszych.

Raport jest dokumentem oficjalnym, odpersonalizowanym, sg w nim ujeci
nauczyciele, uczniowie, rodzice jako respondenci, ale nie ma os6b. Mozna byto
w nim nie tylko obejrze¢ fotografi¢ szkoty wykonang ,.tu i teraz”, czyli w kwiet-
niu 2013 r. Z raportu dalo si¢ tez wyczyta¢ nowy sposob patrzenia na liceum
wedhug wspodtczesnych standardow. Jakkolwiek szkota zawsze bedzie sferg bu-
dowania relacji uczen — nauczyciel, miejscem, w ktorym wyraziste sylwetki
dobrych nauczycieli spetniajg funkcj¢ formacyjng i modelujg postawy uczniow
wobec wiedzy, innych ludzi i $wiata, to w dzisiejszych uwarunkowaniach jest
ona postrzegana przede wszystkim jako sprawnie dzialajaca organizacja, w kto-
rej wazng funkcje do spetnienia majg zespoly uczniow, rodzicow i nauczycieli.
To one wypracowujg rozne rozwigzania i dokumenty, organizuja projekty, przed-
sigwzigcia i akcje. To nie jest czas archipelagdéw samotnych wysp, to raczej czas
harmonijnie grajacych orkiestr.

W roku szkolnym 2012/2013 w szkole wprowadzono kolejng reforme pro-
gramowg. Proces ksztalcenia zostat w niej zaplanowany w taki sposob, ze czas
nauki w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej nalezato potraktowac jako calos¢.

W styczniu 2018 r. I LO im. Tadeusza Ko$ciuszki w Jarocinie znalazto si¢
w gronie 10 proc. najwyzej notowanych licedow w kraju, co ogtoszono podczas
20. edycji rankingu ,,Perspektyw” dotyczacego najlepszych szkot $rednich. Li-
ceum jarocinskie utrzymato przyznany rok wczesniej tytut Brazowej Szkoty.
W roku szkolnym 2017/2018 szkota uzyskata wynik stuprocentowej zdawalno-
$ci egzaminu maturalnego, a w styczniu 2019 r. liceum otrzymato tytul Srebrne;j
Szkoty. Na stronie internetowej mozna byto przeczytac entuzjastyczny wpis:

W 100-lecie Naszej Szkoty, po raz pierwszy w historii, otrzymalismy
tytut SREBRNEJ SZKOLY w rankingu prowadzonym przez miesigcznik
LPerspektywy”. W wysoka pozycje rankingowa wpisane sg zwycigstwa
w olimpiadach, punkty maturalne. To sukces wynikajacy ze wspotpracy
grona pedagogicznego, ambitnych uczniéw, lokalnych wiadz o§wiatowych
i samorzadowych. Przez caly najblizszy rok bedziemy z dumg uzywac
tytutu honorowego ,,Srebrnej Szkoty 2019”, dzigki 373. miejscu na 1000
sklasyfikowanych szkot z catego kraju, jednoczesnie jest to 30. pozycja
w Wielkopolsce! Razem tworzymy to miejsce! Dzigkujemy! (Srebrna
szkota 2019)

Nowe media, nowa szkola?

Nowe czasy wymagaly nowych sposoboéw informowania o osiggnigciach
szkoty, sukcesach uczniéw, odbywajacych si¢ w szkole uroczysto$ciach, wyjaz-
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dach na wycieczki edukacyjne i turystyczne czy po prostu o planie lekcji lub
zastgpstwach. W 2005 r. zaczeta funkcjonowaé szkolna strona internetowa.
Dziesig¢ lat pozniej jarocinskie liceum zaistniato na portalu spotecznosciowym
Facebook, a w grudniu 2017 r. — na Instagramie. O ile strona internetowa stuzy-
ta gléwnie oficjalnym formom przekazywania informacji o zyciu szkoty (umiesz-
czono na niej np. statut szkoty i inne podstawowe dokumenty do pobrania przez
ucznidéw, nauczycieli czy rodzicow), o tyle media spolecznosciowe pozostawaty
interaktywna forma komunikowania si¢, dawaty i daja mozliwo$¢ wyrazania
opinii na temat réoznych zdarzen z zycia placowki, sukcesow jej ucznidow i na-
uczycieli. Staty si¢ platforma nawigzywania kontaktu w mniej oficjalnych for-
mach. Na przyktad kiedy na stronie internetowej umieszczony zostat oficjalny
wpis o tym, ze 30 maja 2019 r. odbyt si¢ VII Regionalny Konkurs na ,,Cickawe
doswiadczenie fizyczne”, wowczas na Facebooku to samo wydarzenie pojawito
si¢ pod tytulem Lebscy fizycy z okolicy... Poza tym obydwa portale spoteczno-
sciowe uaktywnity absolwentow, ktorzy sie ze szkota identyfikuja i zywo ko-
mentujg to, co si¢ w niej dzieje.

W 2014 r. w liceum wprowadzony zostat dziennik elektroniczny. To kolejny
znak czasu. Jest on nie tylko nowoczesnym sposobem dokumentowania pracy
nauczycieli i wynikow uczniow, ale takze platforma porozumiewania si¢ z ro-
dzicami czy uczniami. Aby mozna bylo korzysta¢ z dziennika elektronicznego,
w kazdej sali lekcyjnej musiat si¢ znajdowac komputer z odstepem do Internetu.

Rok jubileuszowy

Jak wiele szkoét §rednich odradzajacych si¢ lub powstajacych wraz z odzy-
skang niepodlegtoscia takze jarocinskie liceum obchodzito w 2019 r. stulecie
swojego istnienia. Dyrekcja szkoty wraz z gronem pedagogicznym postanowita
wykorzysta¢ ten czas na podkreslenie znaczenia szkoty w zyciu lokalnej spotecz-
nos$ci oraz jej osiagni¢¢ na przestrzeni tych stu lat. Dlatego tez zaproponowano
obchody Roku Jubileuszowego, podczas ktorego co miesige liceum podejmowa-
lo dziatania o charakterze kulturalnym, sportowym czy edukacyjnym, wychodzac
do spotecznosci catego miasta.

Wazna role w celebrowaniu rocznicy odgrywali absolwenci. Stowarzyszenie
Wychowankow i Absolwentow Panstwowego Gimnazjum i Liceum im. Tadeusza
Kosciuszki w Jarocinie juz dwa lata wezeénie zainicjowalo akcje 100 spotkan na
stulecie szkoly. Dyrektor we wrzesniu 2018 r. tak opisywat t¢ inicjatywe:

Musze powiedzie¢, ze projekt Sto spotkan na 100-lecie szkoly cieszy si¢
bardzo duzym zainteresowaniem. Przerdst moje oczekiwania. Wydawato
mi si¢, ze mtodziez, ktora ma po 16, 17 lat, nie za bardzo bedzie intere-
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sowaé praca zawodowa naszych absolwentow i wspomnienia ze szkoly.
Okazuje si¢ jednak, ze ci absolwenci chetnie przyjezdzaja i spotkania
z nimi s3 fascynujace. Wspominajg czasy szkolne. Mowia o tym, ze nie
mozna absolutnie wyklucza¢ zadnej wiedzy, ktora zdobywa si¢ w szkole,
bo w najmniej oczekiwanym momencie moze si¢ okazac, ze ta wiedza
jest potrzebna i przydatna. Opowiadaja o swoich karierach naukowych,
wreszcie o swojej pracy zawodowej i o tym, co data im ta szkota. Widaé
zainteresowanie ze strony ucznidow, co bardzo mnie cieszy, poniewaz
absolwentow mamy naprawdg $wietnych, wybitnych, konczacych presti-
zowe uczelnie, pracujacych w réznych instytucjach, nie tylko w Polsce,
ale i w Europie (GJ 2018).

Zakonczenie

Czas ostatnich trzydziestu lat zapewne doczeka si¢ w petni obiektywnego
ogladu za kolejne trzydziesci lat. Mozna by za mtodym bohaterem dramatu
Mickiewicza (2019) zapyta¢: ,,Wielez lat czekac trzeba, nim si¢ przedmiot Swie-
zy / Jak figa ucukruje, jak tytun ulezy?”.

W historii jarocinskiego liceum w latach 1989-2019 jak w soczewce skupia-
ja si¢ najwazniejsze tendencje zmian, jakie zaszty w polskiej szkole $redniej.
Przebiegaty one w sposob, ktory nieco schematycznie by¢ moze charakteryzuja
opozycje: od centralizacji do demokratyzacji, od jednoosobowego zarzadzania
do wspotodpowiedzialnosci za rozwdj organizacji uczacej si¢, od egzaminéw
wewnetrznych do egzaminow zewnetrznych, od indywidualnej i nieusystematy-
zowanej formalnie pracy nauczyciela-mistrza z uczniem-olimpijczykiem do
réznorodnych dziatan projektowych obejmujacych wiele grup uczniowskich, od
transmisyjnego modelu szkoty funkcjonujacej w warunkach pewnego naboru
uczniéw do mierzenia si¢ z budzeniem samodzielno$ci i aktywnoS$ci poznawczej
ucznia w warunkach konkurencji rekrutacyjnej i koniecznosci prowadzenia
dziatan promujacych szkole. Szkola w ryzach standardu egzaminacyjnego czy
ewaluacyjnego, poddawana ocenie ze wzgledu na pozycj¢ w rankingu, nie moze
utraci¢ tego, co buduje wspoélnote jej ucznidw, nauczycieli i rodzicow. Wazne
jest bowiem, aby przezwycieza¢ dychotomig: szkota sukcesu czy szkota wspie-
rajaca (Stozek b.d., s. 16). Budowanie opowiesci o tozsamosci szkoty zawsze
bedzie zwigzane z konkretnym miejscem i srodowiskiem lokalnym: ,,[...] jeste-
$my ludzmi, bo opowiadamy historie i mity, [...] wspdlne dzieje i legendy
umacniajg wspoélnote, a cztowiek moze istnie¢ tylko we wspdlnocie, dzigki niej”
(Kapuscinski 2008, s. 254).

Wspolnota ma nie tylko emocjonalny, ale takze intelektualny i duchowy
wymiar. Pamig¢é wspdlnoty nalezy pielggnowac i spisywa¢ w najréznorodniej-
szych ujeciach, takze indywidualnych.
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Streszczenie
Trzydziesci lat z zycia pewnej szKoly, czyli ewolucja liceum
w latach 1989-2019 z perspektywy krajowej i lokalnej

Tematem artykutu jest historia liceum w ostatnich trzydziestu latach opisy-
wana z perspektywy wybranego liceum ogdlnoksztatcagcego w 25-tysiecznym
mieécie powiatowym w Wielkopolsce. Zrédtem danych do opisu sa dokumenty
szkoty, dane statystyczne zaczerpnigte z Systemu Informacji Oswiatowej oraz
raportdéw maturalnych, wydawnictwa przygotowywane na kolejne jubileusze
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szkoty (majace juz dzi$ wartos¢ historyczng, notujace $wiadomos¢ ludzi na temat
placowki), prasa lokalna. Traktowane sg one nie tylko jako zrodto danych w uje-
ciu statystycznym, ale takze — przede wszystkim — jako $wiadectwa uczestnictwa
w zyciu szkoty z perspektywy ucznia czy nauczyciela. Celem szkicu jest wska-
zanie zwigzku miedzy mata a wielka historig oraz wptywu gtownych nurtow
przemian w polskiej o§wiacie w latach 1989-2019 na sytuacj¢ konkretnej wspol-
noty edukacyjnej oraz jej ewolucjg.

Stowa kluczowe: liceum, zmiana, nauczyciel, uczen, olimpiada przedmioto-
wa, egzamin, ewaluacja

Summary
Thirty years from the life of a certain school, in other words the evolution
of the high school in 1989-2019 from the national and the local perspective

The topic of this article is the history of the high school in 1989 until 2019
described as a case study. The sources of data for this article are: the school
documents, needed statistics taken from the Educational Information System,
matura exam reports, jubilee publications, local press. They are the sources of
statistical data and the testimony of participating in the school life from the stu-
dent’s and teacher’s perspective. The aim of this work is to show the connection
between the little and the big history and the influence of the main trends in the
changes in the polish educational system in 1989-2019 on the situation and
evolution of the specific educational community.

Keywords: high school, change, teacher, student, subject contest, communi-
cation, exam, evaluation
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TEATR SZKOLNY - WARTOSCIA DLA SZKOLY.
O ROLI TEATRU SZKOLNEGO
NA PRZYKLADZIE TEATRU BEZNAZWY
Z ZESPOLU SZKOL SALEZJANSKICH W LODZI

Wstep

Szkota, a w szczegolnosci dobra szkota, wie, ze o jej sensie i wynikach
swiadczy integralny rozwdj jej wychowankow. Gdy dyrekcja nie tylko zauwazy,
ze teatr szkolny jest wypetnieniem pewnych wskazan kuratoryjnych, ale takze
pomoze w jego organizacji i dziatalno$ci, moze dzigki temu zyskaé wigcej, niz
si¢ spodziewa. Wartosciowe zajgcia artystyczne, prowadzone przez osoby do
tego przygotowane formalnie i przede wszystkim pasjonujace si¢ sztuka, moga
by¢ dla szkoty waznym atutem. Dzigki nim zmienia si¢ wizerunek placowki:
zaczyna ona by¢ zauwazana takze poza najblizszym srodowiskiem, tworzy si¢
rzeczywista wspolnota szkolno-wychowawcza. Przede wszystkim jednak odbior-
cy tej dziatalno$ci, czyli sami uczniowie, lepiej i sprawniej wchodza w kolejne
etapy edukacji.

Historia teatru szkolnego w Polsce siega XVI w.2 Wérod nich szczegodlne
znaczenie majg teatry dzialajace w kolegiach jezuickich, a pdzniej rowniez przy
innych osrodkach edukacji, prowadzonych przez rézne zakony, np. pijardw, te-
atynoéw czy bazylianow (por. Nieduziak 2017, s. 93—-102). W Polsce od poczatku
XX w. dziatali rowniez salezjanie. Pierwsza szkota, ktora poprowadzili, byto
Meskie Gimnazjum im. ks. Jana Bosko w O$wigcimiu. Od tego czasu na stale
wpisali si¢ oni w mape dziatan edukacyjnych w kraju.

! mariusz.lach@kul.lublin.pl, https://orcid.org/0000-0001-7011-7480
2 Wigcej na temat historii dziatalnosci teatralnej w polskich szkotach mozna znalez¢é
w klasycznych juz opracowaniach J. Cierniaka, T. Nyczka czy L. Komarnickiego.
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Poczatki teatru w szkole salezjanskiej w Lodzi

Wsrod coraz liczniejszych, powaznie traktujacych teatr szkolny srodowisk
edukacyjnych jest Zespot Szkot Salezjanskich w Lodzi. Szkota ta zaczeta dziatal-
nos¢ pod opiekg salezjanow juz w latach 20. XX w. (Janik 2020), po réznych zas
perturbacjach historyczno-politycznych w 1990 r. ponownie otworzyta swoje po-
dwoje. Powstato wtedy Salezjanskie Liceum Ogodlnoksztalcace, ktore w wyniku
reformy szkolnictwa z 1999 r. rozszerzono o Salezjanskie Gimnazjum. Z kolei
w 2017 1. rozpoczeta funkcjonowanie Salezjanska Szkota Podstawowa. Obecnie
w Zespole Szkot Salezjanskich uczy si¢ ok. 820 mtodych osob. Jako szkota pu-
bliczna nie tylko zajmuje si¢ ona przekazywaniem wiedzy uczniom podczas zajec,
lecz takze ktadzie nacisk na tworzenie réznego rodzaju aktywnosci pozalekcyjnych
mtodziezy. Z informacji na temat tej placowki, zamieszczonych na ogélnodostep-
nych portalach internetowych?, mozna sie dowiedzie¢, ze szkota proponuje boga-
tg oferte zaje¢ dodatkowych: przedmiotowe kota zainteresowan (majace charakter
poszerzajacy wiedzg) oraz pozaprzedmiotowe zajecia z obszaru muzyki, plastyki,
teatru, kina, czytelnictwa, wolontariatu, informatyki, sportu czy literatury.

W 2005 r. 6wczesny pedagog szkolny, ks. Robert Bednarski, zauwazyl, ze
mtodziezowa grupa teatralna dawataby wychowankom nowe mozliwos$ci rozwo-
ju. Wpisywataby si¢ idealnie w idee charyzmatu salezjanskiego, gdzie wycho-
wawcy 1 nauczyciele sg przyjaciélmi ucznia, znajg jego problemy, pomagajg mu
je rozwigzywac i zapewniajg wszechstronny rozwoj (por. Tadrzak-Mazurek 2006,
s. 4-5). Tak od idei ks. Bednarski przeszedt do zatozenia teatru szkolnego. ,,Je-
dyny problem polegat na znalezieniu osoby, odpowiedniej do prowadzenia takiej
grupy. Kogos, kto miatby pojecie o pracy w teatrze i potrafitby do niej zachecié
mtodych. W koncu padt pomyst, zeby piecze nad kotem sprawowata Sylwia
Gajewska” (Zimoch 2006, s. 7), od dziecinstwa zwigzana z salezjanami, a po-
nadto — jako absolwentka tegoz liceum — doskonale rozumiejaca, na czym pole-
gajg idee systemu wychowawczego ks. Bosko. Wczesniej S. Gajewska sama
uczestniczyta w licealnym kotku teatralnym, w okresie studiow brata zas udziat
w réznorodnych warsztatach teatralnych i tanecznych, gdzie zdobywata wiedze
i umiejetnosei przydatne w czasie jej pézniejszej pracy scenicznej z mlodzieza.
Ukonczyta pedagogike wieku dziecigcego i rozpoczeta prace w przedszkolu,
gdzie pisata scenariusze bajek dla dzieci i dorostych.

Umiejetnosci pedagogiczno-teatralne S. Gajewskiej dostrzegt dyrektor pla-
cowki, ks. Julian Dzierzak, ktory zaproponowat jej prace w funkcji osoby ani-
mujacej w sposob teatralny zycie szkolne. Przez wiele lat prowadzaca teatr byta
zatrudniona w roznych wymiarach etatu i, co jest warte zauwazenia, zawsze

3 Por. wiadomosci na ogdlnopolskiej platformie edukacyjnej www.szkolnictwo.pl,
https://szkolnictwo.pl/index.php?id=M01586&page=1 [dostep: 15.11.2020].
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wynagradzana za swa pracg w sposob podobny do innych nauczycieli. Zreszta,
jak sama czesto podkresla w rozmowach, z jednej strony czuje opieke organu
prowadzacego placowke, np. podczas organizowania wyjazdow, warsztatow czy
innych wydarzen, a z drugiej — pracuje w komforcie wolnos$ci. Dyrektor ufa
prowadzacej i nie kontroluje jej dziatan, lecz raczej wspiera i mobilizuje do
dalszej aktywnosci.

Teatr Beznazwy jest autorskim pomystem S. Grajewskiej, w ktorym potaczy-
a ona swoje pasje: teatr i prace z mlodzieza. Poczatkowo byto to mate kotko
teatralne, ktore przez pigtnascie lat rozrosto si¢ i podzielito na kilka réznych
wiekowo grup skupiajacych uczniow z wszystkich poziomdéw nauczania. W roku
szkolnym 2005/2006 w pierwszych zajgciach grupy uczestniczyto dziewigcioro
ucznidow, przygotowujacych etiude jasetkowa oraz spektakl Ach, te kobiety.
W drugim roku szkolnym teatr liczyt juz 31 os6b i wedtug pomystu mtodziezy
przybrat nazwe Teatr Beznazwy (pisownia taczna). Od 2005 r. do dzi$ przez teatr
przewingto si¢ ponad 400 ucznidw, ktorzy wystawili w tym okresie ponad
70 spektakli i etiud.

Mimo roznorodnych form teatralnych realizowanych w tym teatrze oraz
profesjonalnego podejscia do ¢wiczen warsztatowych wspdolnymi cechami
wszystkich kolejnych zespotow dziatajacych w 16dzkiej szkole jest pragnienie
trwania we wspolnocie duszpastersko-wychowawczej. Zarowno uczniowie, jak
i osoby odpowiedzialne, z S. Gajewska na czele, w pierwszej kolejnosci ,,ktada
nacisk na sprawy wychowania, rozwoju duchowego czy tez tworzenia wspolno-
ty, za$ dopiero na drugim miejscu jest indywidualne podejscie do zadan aktor-
skich. Wtasnie w ten sposob realizowana jest tam specyfika aktywnosci teatralnej
zalecana przez samego ks. Bosko, jak i jego nastgpcow” (Lach 2018b, s. 146).
Teatr Beznazwy — przez zabawe i solidng prace (tworzac wspolnote miodych
ludzi pragnacych dzieli¢ si¢ tresciami ewangelicznymi z rowie$nikami), a takze
dzigki zaangazowaniu w rozw6j duchowy kazdego pojedynczego uczestnika tych
zaje¢ — stal sie realizatorem duchowej spuscizny swigtego z Turynu. Zauwazaja
to takze sami jego uczestnicy. Z okazji pigciolecia dziatalnosci w jubileuszowym
wydawnictwie jeden z aktorow napisat: ,,Ksigdz Bosko robit ze swoimi chtopa-
kami wiele przedstawien. Wystgpowali na scenie, czasem robili spektakle ulicz-
ne. Mialo to nie tylko rozwina¢ ich umiejetnosci aktorskie, przede wszystkim
chodzito o wspotodpowiedzialnos¢ za swoje dzieto. Nasz teatr powstat z podob-
nym zatozeniem” (Teatr Beznazwy 2006, s. 7).

Teatr wspélnota wychowawcza

Teatr Beznazwy, dziatajacy w szkole salezjanskiej, w swoich zalozeniach
korzysta z idei pedagogicznych wielkiego wychowawcy z Turynu. ,,Sw. Jan
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Bosko w wychowaniu swoich chtopcéw duza wage przyktadat do dziatalnosci
teatralnej. Dlatego wspolczesny wychowawca pracujacy w duchu salezjanskim
takze powinien zwroci¢ uwage na to narzedzie wychowawcze” (Piekarzewski
2005, s. 4). Odkrycie w dziatalnos$ci teatru szkolnego nie tylko miejsca zajeé
pozalekcyjnych, ale takze — przede wszystkim — jego roli dla spotecznosci
uczniowskiej jest istotnym krokiem ku prawidlowemu odczytaniu sensu istnienia
teatru. To dzigki niemu uczniowie rozwijajacy swoje pasje zaczynaja uwazniej
obserwowac doroste zycie i si¢ do niego przygotowuja. Staja si¢ Swiadomymi
odbiorcami kultury, nierzadko znajdujac w niej miejsce dla swojego dalszego
rozwoju. Teatr szkolny jest dla nich najczesciej pierwsza ptaszczyzng spotkania
z innymi pogladami, a takze miejscem odkrywania swych mozliwos$ci, przeta-
mywania barier i dowarto§ciowywania swojego istnienia.

Aktorzy Teatru Beznazwy wiedza, ze praca na scenie jest nie celem samym
w sobie, ale $rodkiem wspomagajacym rozwo6j mtodego cztowieka. Sw. Jan
Bosko widziat teatr jako jeden z istotnych elementow swojego systemu wycho-
wawczego. Grupa jest odpowiedzig na zainteresowania i zdolnosci mtodych
ludzi. W pracy teatralnej szczegdlny nacisk ktadzie si¢ na zajgcia warsztatowe,
ktore pozwalaja poszerzy¢ spoteczng i emocjonalng samoswiadomo$¢ mtodych
ludzi. Wazne jest budowanie wspolnoty oraz wzajemnego wsparcia, ktore uta-
twiaja pracg na scenie, a przede wszystkim pomagaja w odnalezieniu si¢ w mlo-
dzienczej rzeczywistosci.

Teatr Beznazwy jest skierowany do uczniow Zespotu Szkot Salezjanskich,
i to wlasnie oni tworzg jego sktad. Jedynym warunkiem przyjecia do grupy sg
zaangazowanie i che¢ wspottworzenia tej artystycznej spotecznosci. Dzigki tej
pracy mlodzi ludzie nabywaja wiele cech przydatnych w codziennym zyciu.
Teatr, bedacy aktywnoS$cia zespotows, uczy ich podejmowania odpowiedzialno-
$ci za wspolne dzielo. Nabieraja oni wewnetrznej dyscypliny, odkrywaja otacza-
jaca ich rzeczywisto$é, ktorg najpierw opisuja, a pdzniej ksztattuja, czesto juz
samodzielnie.

Na poczatku dzialalnosci, w 2005 r., w zajgciach brali udziat uczniowie od
13. do 19. roku zycia (gimnazjum i liceum). Gdy w 2017 r. szkota poszerzyta si¢
o Salezjanska Szkote Podstawowa, praca teatralng zostaty objete takze dzieci od
7. roku zycia. W ofercie szkoty zajecia teatralne sg waznym elementem edukacji
spotecznej i indywidualnej. Obecnie teatr sktada si¢ z kilku grup wiekowych.
Wazne zaznaczenia sa wprowadzone obowigzkowe zajecia odbywajace si¢ raz
w tygodniu dla wszystkich dzieci w klasach edukacji wczesnoszkolnej. Swoim
zasiggiem obejmujg one obecnie ok. 120 uczniow. Od czwartej klasy w zajeciach
uczestniczg chetni uczniowie, niemniej jest to zawsze spora grupa. Z tej oferty
korzysta ok. 100 wychowankow. Grupy te prowadzi Dominika Sliferska. W kla-
sach licealnych dziatajg dwa zespoty teatralne: jeden — wsrdd uczniow klas
pierwszych, drugi — wérdd najstarszej mtodziezy. Z tymi uczniami (ok. 50 osob)
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zajegcia prowadzi S. Gajewska. Wérdd wielu réznych grup w teatrze jest jedna
wyjatkowa — stworzona dla tych, ktorzy angazuja si¢ aktywniej w prace zespotu.
Przygotowuja oni dodatkowym naktadem pracy przedstawienia troche trudniej-
sze 1 wymagajace wickszego zaangazowania (Pizza, Tutaj jest dobrze, Bar, Bog
Mordu), ktore czesto sa prezentowane poza murami szkoty.

W zalezno$ci od zapotrzebowania i pomystow starsi aktorzy pracuja warsz-
tatowo z mtodszymi, wlaczaja si¢ w spektakle, tworza uktady choreograficzne.
Obecnie w teatrze sa dwie osoby odpowiedzialne za poszczegdlne grupy — S. Ga-
jewska i D. Slifierska — natomiast muzycznie wspomagaja je inni nauczyciele
szkoty, jak np. Weronika Lubisz i Marcin Pazdzior. Teatr Beznazwy wspotpra-
cuje takze ze szkolnymi grupami muzycznymi, a do poszczegdlnych projektow
angazuje swoich absolwentow.

Teatr miejscem tworczego rozwoju mlodziezy

Mtodziez bardzo czg¢sto sama przygotowuje oprawe swych spektakli. Tworzy
scenografie, plakaty, szyje kostiumy, komponuje muzyke czy uktada choreogra-
fig. Dzigki pracy w tym teatrze jego uczestnicy majg szans¢ sprawdzac si¢
w roznorodnych rolach. Uczniowie, zwlaszcza licealisci, bardzo czgsto korzy-
staja z organizowanych dla nich warsztatow teatralnych prowadzonych przez
rézne zaproszone osoby. Wtedy to moga spotkac si¢ z ciekawymi artystami re-
prezentujacymi rozne przestrzenie sztuki. Z Teatrem Beznazwy jak dotad wspot-
pracowali m.in.: Adam Rymarz — wokalista i wyktadowca w Zespole Szkot
Muzycznych oraz w PWSTTViF; Malgorzata Grund — aktorka Teatru-A z Gliwic;
Agnieszka Kowalska-Owczarek — teatrolog Poleskiego Osrodka Sztuki; Jerzy
Welter — rezyser, teatrolog z Wroctawia; Aleksandra Kugacz-Semreci — aktorka
Studia Matejki z Wroctawia; Anna Maszewska — aktorka todzkiego teatru Chorea;
Lukasz Urbaniak — t6dzki teatrolog.

Postawa S. Gajewskiej, ktora zaprasza do wspolpracy — zarowno statej, jak
i okazjonalnej — inne osoby, wskazuje, ze wazniejsze niz wlasne osiggni¢cia sg
dla niej dobro i rozwdj ucznidw w powierzonych jej grupach. W podejsciu S. Ga-
jewskiej do dziatan artystycznych wychowankow widag, Ze istotniejsza sprawa
niz sam efekt finalny jest proces wychowawczy. Nie znaczy to jednak, ze spek-
takle czy mniejsze etiudy maja niski poziom artystyczny. Mtodzi adepci sztuki
nie skupiaja si¢ tylko na zajeciach warsztatowych. Za kazdym razem zostaje im
wytyczony jaki$ cel dziatan. Inaczej szybko mogliby si¢ zniecheci¢, a owoc ich
pracy, czyli konkretne przedstawienie, jest ukoronowaniem czg¢sto bardzo trudnej
i angazujacej ich na wielu ptaszczyznach tworczej drogi.

Ta rzeczywisto$¢ wspdlpracy przy poszczegdlnych przedstawieniach czy
etiudach teatralnych wyraza si¢ rowniez tym, ze kierowniczka grupy nie tylko
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pozwala uczniom na twoércze podejécie do tematu, ale takze — gdy zauwaza
osoby bardziej zdolne, potrafigce dziata¢ z grupa czy przejawiajace jakie$ umie-
jetnosci w pisaniu scenariuszy lub rezyserowaniu — chetnie zleca im opieke ar-
tystyczng nad kolejnymi spektaklami. Przyktadowo spektakl Zblgkani zostat
napisany i wyrezyserowany przez Szymona Szadkowskiego. To luzna interpre-
tacja teorii Freuda i tego, jak mtody cztowiek odnajduje si¢ dzis miedzy doswiad-
czeniem id, ego i superego. Przedstawienie Sztuki, wedtug scenariusza i w rezy-
serii jednej z uczennic, Zuzanny Kluszczynskiej, jest opowiesciag o dojrzewaniu
oraz postrzeganiu dorostych z perspektywy najpierw matego dziecka, a pdzniej
dorastajacego, mtodego cztowieka. To pytania o dorostos¢, odpowiedzialnosc,
konsekwencj¢ 1 wybory. Spektakl ruchu Pan Lasu to dzieto kolejnej absolwent-
ki teatru — Weroniki Rutkowskiej. Jest ono basniowym potaczeniem dwoch
Swiatow: stapajacego twardo po ziemi cztowieka i zyjacych w harmonii z przy-
roda elfow. To niejako historia o wysnionej mitosci. Smieré to zdrowie wyrezy-
serowatl wedtlug wlasnego scenariusza Filip Garmulewicz. W tej groteskowe;j
opowiesci z czarnym humorem w tle starat si¢ on przyblizy¢ swym réwiesnikom
temat $mierci. Tylko zabawa Dominiki Slifierskiej opowiada o §wiecie dorostych,
ich problemach i dylematach pokazanych oczami mtodych ludzi. Jedna z aktorek
teatru, Magdalena Kowalska, zaprezentowala z kolei przed publiczno$cig swoj
monodram: Czerwony Kapturek.

Nalezy rowniez zauwazyc¢, ze w repertuarze Teatru Beznazwy sg takze przed-
stawienia napisane przez cala grupe, takie jak OdSierocone czy Przyjaciotki —
bedace rozwazaniami na temat nastoletnich dziewczat i ich problemow we
wspolczesnym $wiecie. Natomiast Stefan, MusiSal czy Kazdy inny, wszyscy
rowni poruszajg aktualne historie, z ktorymi spotykaja si¢ uczniowie na koryta-
rzach szkolnych. Pozwalajac tak wielu mtodym ludziom aktywnie tworzy¢ ko-
lejne spektakle, S. Gajewska nie tylko rozwija ich umiejetnosci, ale takze pozwa-
la swoim podopiecznym méwic o sprawach dla nich waznych.

W pracy Teatru Beznazwy istotng role odgrywa wspolne dziatanie artystyczne
oraz wykorzystywanie réznych umiejgtnosci, zdolnosci i zainteresowan mtodziezy.
Opierajac si¢ na wrazliwo$ci samych uczniow, a zarazem realizujac pomysty za-
proponowane przez mtodziez, S. Gajewska wykorzystuje w swej dziatalnosci
bardzo rézne formy teatralne. W zaleznosci od umiejetnosci i oczekiwan konkret-
nej grupy powstaja czesto spektakle typowo dramatyczne, bedace opracowaniem
znanych i lubianych tekstow, jak np. Poskromienie, Male zbrodnie matzenskie, Bog
Mordu, Adam i Ewa, Alicja. Uwzgledniane sg rowniez preferencje grup pragnacych
rozwija¢ si¢ na ptaszczyznie ruchu badz $piewu — w odpowiedzi na to powstaty
m.in. przedstawienia: MusiSal, Panny czy Drachma.
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Teatr miejscem poznania kultury

Dziatajac w szkole katolickiej, Teatr Beznazwy dobiera swoj repertuar w spo-
sob pasujacy do idei szkoty, ktora pragnie ksztatci¢ mtodziez nie tylko intelek-
tualnie czy artystycznie, ale takze duchowo — w mysl zasady patrona szkoty,
ks. Jana Bosko. Intuicja podpowiadata mu, ze

w tej formie rozrywki, jaka jest teatr, faczacej zabawg z mozliwoscia
glebokiego przezycia, pedagog ma niezwyklego sojusznika w doskonale-
niu charakteru mlodziezy, poniewaz teatr jest w mocy oddziatywac za-
réwno na tych, ktorzy grajac, przechodzg transformacje, przeistaczaja si¢
na scenie w kogo$ innego, niz jest si¢ nim w zyciu, jak i na tych, ktorzy
ogladajac przedstawienie, ulegajg urokowi tej transformacji (Lewko
1987/1988, s. 67).

Teatr Beznazwy dba réwniez o rozwoj mtodziezy w poznawaniu i umiejgtnym
odczytywaniu dziet kultury, ze szczegdlnym uwzglednieniem literatury. Odbywa
si¢ to za sprawg bogatego i roznorodnego repertuaru. Wielokrotnie sami ucznio-
wie tworza spektakle na podstawie wlasnych obserwacji i przemyslen. Jest to
istotne z punku widzenia wychowawczego. Jednak prowadzaca co pewien czas
dyskretnie ,,podsuwa” mtodziezy réznorakie teksty, a przy okazji réznych spotkan
irozmow z takich wlasnie utworow literackich rodza si¢ kolejne premiery. S. Ga-
jewska nie pracuje z mtodzieza w sposob uproszczony. Nie rozdziela uczniom
rol wedlug schematow w dramatach, lecz wskazuje na pozycje stanowigce inspi-
racje i impuls do dalszej pracy, juz wykonywanej przez samg mtodziez. W taki
sposob powstaty m.in. Poskromienie (na podstawie komedii Szekspira), Male
zbrodnie maizenskie (Erica Emmanuela Schmitta), Bog Mordu (Yasminy Rezy),
Adam i Ewa (na podstawie Marka Twaina), czy tez Alicja (na motywach powie-
sci Lewisa Carrolla). Dzigki takim zabiegom mtodzi ludzie poznajg zaréwno
wielka, klasyczng juz literaturg, jak i bardziej wspdtczesne — ale zawsze intere-
sujace 1 wartosciowe — teksty. Czasami w swoich przedstawieniach todzki teatr
opiera si¢ na zbiorach poetyckich polskich poetow, takich jak Julian Tuwim, Jan
Brzechwa, Michat Rusinek, Lukasz Debski, Marcin Brykczynski, Joanna Olech.
Czgsto tym teatralnym zabiegom towarzyszy edukacja kulturalna.

W swoich dzialaniach Teatr Beznazwy odpowiada na aktualne wydarzenia,
zapoznajac zaro6wno swoich aktorow, jak i innych uczniow w szkole z waznymi
sprawami. Przyktadowo w odpowiedzi na rok Lutostawskiego (2013) teatr wia-
czyt si¢ w obchody $wigtowania tej rocznicy. Powstal spektakl sktadajacy si¢ ze
znanych wierszy Juliana Tuwima, jak Ptasie radio, Lokomotywa czy Spozniony
stowik. Wszystkie te teksty zostaty potaczone muzyka i piosenkami skompono-
wanymi przez Witolda Lutostawskiego. Natomiast w 2010 r. powstat spektakl
stowa i ruchu Maly Chopin przyblizajacy postaé¢ stawnego muzyka. Pokazano
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jego dziecinstwo, rownoczesnie przyblizajac widzom tworczos¢é wybitnego
pianisty. W historii napisanej przez Michata Rusinka maty Fryderyk (Frycek) nie
lubi szpinaku, bawi si¢ jak inne dzieci, a w nocy fascynuje go fortepian. Opowies¢
przybliza dzieciom posta¢ kompozytora, thumaczac przy okazji, czym sg rézne
formy muzyczne, jak np. mazurek czy rondo.

Dobor repertuaru zwigzany jest $cisle z katolickim charakterem szkoty i, co
si¢ z tym wiaze, z warto$ciami, ktore sa przekazywane wychowankom. Obok
klasycznych zrodet literackich jedna z glownych inspiracji do spektakli jest Biblia.
Tematy w niej zawarte, jak i ich wspolczesne interpretacje sa czgsto cieckawym
materiatem do dzielenia si¢ na scenie. Nie wykorzystuje si¢ go jednak w banalny
sposob. Wiasnie przy przedstawieniach inspirowanych tre$ciami religijnymi
mtodziez, czgsto w sobie adekwatny sposob, ukazuje wlasne przemys$lenia na
dany temat. Tak powstaty spektakle: Panny, Drachma, Marnotrawna, Noe. Po-
dobnie ze zrodta biblijnego czerpie etiuda Blogostawiona, opowiadajaca jezykiem
ruchu i tanca rolg kobiety w historii zbawienia. Natomiast w 2015 r. teatr wlaczyt
si¢ do ciekawego projektu inspirowanego sztukami walki. Byt to autorski spek-
takl Niewiasta-Matka®*, w ktérym pokazano konflikt dobra i zta, zakonczony
ostatecznie zwycigstwem Archaniota Michata.

Teatr wartos$cig dla szkoly

Teatr szkolny, zwlaszcza gdy jest dobrze prowadzony, zaczyna istnie¢ w Swia-
domosci najpierw ucznidow, potem grona pedagogicznego, az wreszcie wychodzi
poza mury szkoty, staje si¢ jej wizytowka. Taka grupa spetnia wiele réznych
zadan, ktore stanowig istotny element srodowiska edukacyjno-wychowawczego
danej placowki. Dzigki wiasciwemu podejsciu 0sob prowadzacych zwykte aka-
demie staja si¢ czgsto spotkaniami, ktére rzeczywiscie ubogacaja edukacyjna
codziennos$¢ kolegow i kolezanek. Teatr Beznazwy, bedac przede wszystkim
grupa szkolng, wystepuje zwykle w czasie uroczystosci i wydarzen, ktore sa
organizowane przez spoteczno$¢ uczniowska. Grupy prowadzone przez S. Ga-
jewska przygotowuja rozne spektakle okolicznosciowe. Staty punkt stanowia
coroczne jasetka, podczas ktorych zwykle prezentowane sg mate etiudy bozona-
rodzeniowe. Jest to okazja do wspotpracy na roznych ptaszczyznach wiekowych.
Oprocz jasetek, rekolekcji wielkopostnych i innych wydarzen cyklicznych Teatr
Beznazwy przygotowywat oprawe teatralng réznych pojedynczych spotkan, za

4 Niewiasta-matka to spektakl dyplomowy Matgorzaty Grund-Bismor, ktory zostat
zrealizowany na Wydziale Rezyserii Teatru dla Dzieci i Mlodziezy we wroctawskiej filii
PWST im. L. Solskiego w Krakowie.
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ktére odpowiadata szkota. Byly to m.in. otwarcie Ogolnopolskich Mistrzostw
»Salosu” (2016) czy optatek sportowcow (2019).

Teatr aktywnie uczestniczy rowniez w religijno-artystycznym zyciu archidie-
cezji todzkiej. Jest dzigki temu $Swietnym ambasadorem swej szkoty, jak tez
przyktadem gloszenia prawd chrzescijanskich w przestrzeni publicznej. Od
2017 r. systematycznie bierze udzial w Orszaku Trzech Kréli czy Nocy Swigtych.
Podczas Swiatowych Dni Mtodziezy w 2016 r. przygotowal program, ktory
zostal zaprezentowany delegacjom z catego $wiata goszczacym w Lodzi.

Zespot czesto pokazuje owoce swej pracy poza szkota. Prezentowat si¢ m.in.
w Poleskim Osrodku Sztuki, Akademickim Osrodku Inicjatyw Artystycznych,
Filharmonii £odzkiej oraz w réznych przedszkolach i1 szkotach podstawowych
na terenie miasta i wojewodztwa. Mtodzi aktorzy czgsto wyjezdzaja takze do
innych miejscowosci, aby tam uczestniczy¢ w réznych konfrontacjach czy spo-
tkaniach teatralnych, czy tez zaprezentowac swa tworczos¢ na zaproszenie roz-
nych podmiotow. W swojej pigtnastoletniej dziatalnosci Teatr Beznazwy wyste-
powal m.in. w Szczecinie, Zdunskiej Woli, Warszawie, Krakowie, Ostrodzie,
Ptocku, Czerwinsku, Poznaniu. Jest to jeden z lepszych sposobow reklamowania
salezjanskiej szkoty, gdyz dociera bezposrednio do osob, ktore moga by¢ zain-
teresowane dalsza edukacja w placoéwce, z ktorej pochodzi teatr.

Dla szkoty, chcacej wykazac si¢ swoja wyjatkowoscia i spetnianiem roli
edukacyjnej wobec zaréwno kuratorium os$wiaty, jak i rodzicow, ktorych dzieci
tam wlasnie si¢ ucza, wazne sa rowniez wyrdznienia i nagrody zdobyte przez
uczniow. I chociaz teatr nie lubi uczestniczy¢ w konkursach, ktore sg czesto
subiektywnie oceniane, to jednak w swym dorobku ma liczne wyréznienia. Wérod
najwazniejszych warto wymieni¢ te otrzymane podczas Salezjanskiego Ogolno-
polskiego Festiwalu Teatralnego (Szczecin), Wojewddzkiego Festiwalu Chrze-
$cijanskich Form Teatralnych (L6dz) czy Wojewodzkiego Festiwalu Chrzesci-
janskich Form Teatralnych ,,Dotykajac wolnosci” (L6dz).

Zakonczenie

Powotanie do istnienia oraz dzialalno$¢ Teatru Beznazwy moga by¢ przykta-
dem wykorzystania potencjatu drzemigcego w miodziezy szkolnej. Lodzka
grupa jest wartosciowym zespolem, w ktérym uczniowie rozwijaja swoje pasje,
otwieraja si¢ na nowe wyzwania i przygotowuja do dorostego zycia. Dla szkoty
taki teatr stanowi ciekawg oferte edukacyjno-wychowawcza, zapraszajaca do
placowki kolejnych uczniow. Mtodzi aktorzy, stanowiacy bardzo duzy procent
wszystkich uczniéw, w tworczy 1 ambitny sposob animuja zycie kolezanek i ko-
legdw, a takze wyraznie przemieniajg placowke w rzeczywisto$¢ wspolnoty
uczniow i nauczycieli. Przyktad wspotpracy migdzy dyrekcja, osobami prowa-
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dzacymi teatr i dziatajacymi w nim uczniami powinien by¢ zauwazony jako
godny do nasladowania.
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Streszczenie
Teatr szkolny — wartoscig dla szkoly. O roli teatru szkolnego
na przykladzie Teatru Beznazwy z Zespolu Szkol Salezjanskich w Lodzi

Szkolne grupy teatralne sg istotnymi elementami procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego. Teatr Beznazwy, dziatajacy od 2005 r. w Zespole Szkot Salezjan-
skich Lodzi, odgrywa istotng rol¢ wychowawczo-edukacyjng. W placowce tej
dziata kilka roznych grup — poczawszy od pierwszych klas szkoly podstawowe;j,
na maturzystach skonczywszy. Dzigki aktywnosci artystycznej dzieci i mtodziez
poznaja otaczajacy ich $wiat, rozwijaja swoje pasje i zainteresowania, dzielg si¢
z innymi (zwlaszcza swoimi rowie$nikami) wlasnymi obserwacjami rzeczywi-
stosci. Lodzki teatr jest rowniez istotny dla dziatalnosci samej szkoty. Dzigki
profesjonalnemu zaangazowaniu samych ucznidow teatr ten jest rozpoznawalny
w Srodowisku, przez co staje si¢ dobra wizytowka samej szkoty. Dziatania Teatru
Beznazwy sg dostrzegane nie tylko przez mtodziez, ale takze przez sama dyrek-
cj¢, ktora docenia warto$¢ tychze zajgé teatralnych prowadzonych w szkole.

Stowa kluczowe: teatr amatorski, scena salezjanska, system prewencyjny,
teatr szkolny

Summary
School theater — a value for the school. Theatre “Withoutname”
from Salesian School Complex in Lodz as an example on the role
of theatre in schools

School theater groups are important elements of the didactic and educational
process. The “Withoutname Theatre”, is operating since 2005 in the Salesian
School Complex in Lodz and plays an important educational role among students
at developmental stage. There are several different groups operating in this facil-
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ity, from the first years of primary school to high school graduates. Thanks to this
artistic activity, children and young people learn about the world of values around
them, develop their passions and interests, share their observations of reality,
especially with their peers. The theater in Lodz’s school is also important for the
activities of the school itself. Thanks to the professional involvement of the
students, under the supervision of Sylwia Gajewska, the theater is recognizable
in the community, which is additional benefit for school image. Activity of the
“Withoutname Theatre” is noticed not only by young people, but also by the
management of the school, who seems to appreciate the value of theatrical ac-
tivities conducted at the Salesian school.

Keywords: amateur theater, Salesian theater scene, preventive system, school
theater
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~BYL ZAWSZE ARTYSTA”.
SWIETY BRAT ALBERT W RELACJACH
METROPOLITY ANDRZEJA SZEPTYCKIEGO

Wspomnienia Adolfa Nowaczynskiego o bracie Albercie (tj. Adamie Chmie-
lowskim), cho¢ niezbyt obszerne, zawieraja szczegodlnie interesujacy opis wpty-
wu ich bohatera na wspoélczesnych mu artystow, pisarzy, uczonych, ziemian
1 arystokratow. Tercjarz, ktory z odwaga i mitosierdziem szedt migdzy najuboz-
szych i najbardziej ponizonych, pociagat swa niezwykta osobowoscia takze ludzi
z kregow spotecznej elity.

Charakteryzujac Krakow lat 80. XIX w., Nowaczynski pisat zemfaza o ,,ma-
tym Rzymie”, o polskim odpowiedniku Heidelbergu, Oxfordu, Weimaru, Flo-
rencji oraz arystokratycznego Paryza jednocze$nie, mieScie bogactwa, towarzy-
skiego i intelektualnego wyrafinowania (Nowaczynski 1999, s. 39-40). I dodawat
z perspektywy wspodlczesnosci (wspomnienie ukazato si¢ po raz pierwszy
w 1936 1.):

Ewokujemy tu t¢ grupe socjalna, ten bourgetowski’ §wiat i towarzystwo
dzi§ bezpowrotnie juz rozpierzchnigte i zagrzebane z tego powodu, ze
jezeli nie w nim samym, to blisko niego znalazl si¢ i przezywal pewien
okres swego zywota przyszly Brat Albert. Przypomina to w swym prze-
picknym wspominku dzisiejszy metropolita Szeptycki, wowczas (jak i ja
jeszcze pamigtam) smukly, szykowny putkownik utanow, aranzer prowa-
dzacy tance na balach w ,,paradnej” sali hotelu Saskiego. Z malarzem
Chmielowskim spotykat si¢ na sympozjach u Konstantego Przezdzieckie-
go® na Wolskiej, gdzie synowie historycznych rodoéw zaprzyjazniali si¢
z uczonymi, z literaturg, ze sztuka (Nowaczynski 1999, s. 43-45).

! ratajeza@amu.edu.pl, https://orcid.org/0000-0003-3443-4600

2 Bourgetowski — przymiotnik od nazwiska Paula Bourgeta (1852—1935), pisarza
francuskiego, ktory w powiesciach psychologicznych przedstawial m.in. przejawy i zro-
dta wspotczesnego pesymizmu.

3 Konstanty Przezdziecki (1846—1897) — ziemianin, mecenas sztuki i nauki.
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Przedstawit wigc pamigtnikarz dawna stolice krolow Polski jako nadzwyczaj-
ne miejsce spotkan osobowosci nieprzecigtnych. Warto jedno z nich wywotaé
z przesztosci, gdyz dotyczy dwojga ludzi, ktorzy pozostawili, w rozmaity sposob,
gleboki slad w historii zycia duchowego i religijnego. Gdy w 1887 r. spotkali si¢
na Wolskiej w salonie Przezdzieckich, ,,czterdziestodwuletni malarz [...] od
kilku tygodni nosit szary habit III zakonu franciszkanskiego”, a ,,dwudziesto-
dwuletni hr. Roman Szeptycki [...] mial rok poézniej wstapi¢ do zakonu bazylia-
néw 1 po zmianie obrzadku zosta¢ kaptanem greckokatolickim, przysztym wy-
bitnym Iwowskim metropolita Andrzejem” (Gancarz 2017).

Kolejnym miejscem, w ktorym przetng si¢ drogi Adama Chmielowskiego
i Andrzeja (w $wiecie: Romana) Szeptyckiego, bedzie tatrzanska pustelnia alber-
tynska. Opis wznoszenia drewnianych budynkéw w poblizu drogi na Kalatowki
konczyt Nowaczynski tak:

I wnet si¢ tu i msze zaczgty odprawia¢ na miejscu najwyzszym w Polsce
i najblizej niebios, wnet rekolekcje przedwielkanocne, na ktorych siady-
wali obok siebie na zydlach i ksigdz biskup Nowak* (albertynow protek-
tor zarliwy), i dzisiejszy metropolita rusinski Szeptycki, a obok wnuk
ksiecia Adama Czartoryskiego, Zakopanego posiedziciel®, a obok niego
wnuk Zygmunta Krasinskiego, ordynat z Opinogory®, a obok rézni dziw-
ni panowie z catej Polski, brodaci, w pelerynach, ktorych by tam na dole
w nizinach nikt nigdy na zadnych rekolekcjach nie uwidziat (Nowaczyn-
ski 1999, s. 70-71).

Zofia z Fredrow Szeptycka zawarta w swych wspomnieniach m.in. obrazy ze
wspolnego z synem pobytu w Zakopanem, gdzie brat Andrzej powracat do zdrowia
po ciezkiej chorobie. Mtodego duchownego odwiedzali wowczas liczni znajomi:

Jesien, zima, wiosna mingly jak chwile. Nie trwozyla droga i $nieg tych
»»madrych i wiernych przyjaciot”, ktorych Bog dat. Tak jak swoi zjezdzali
si¢ po kolei do nas: ojciec Jackowski, ks. Skrochowski, Stefanski, bazy-
lianie. Godzinami catymi w domku wéréd lasu przesiadywali brat Albert,
wskrzesiciel tercjarstwa, ktorego imi¢ w poczcie §wigtych kiedy$ umiesz-
czone bedzie; Wiadystaw Zamoyski; malarz-publicysta Witkiewicz’
(Szeptycka 1993, s. 173-174).

4 Anatol Wincenty Nowak (1862—1933) — ksigdz katolicki, biskup pomocniczy kra-
kowski (1900-1924) i biskup przemyski (1924-1933).

5, Posiedziciel” (posiadacz) Zakopanego to hr. Wiadystaw Zamoyski (1863—1924).

¢ Adam Krasinski (1870-1909) — IV ordynat opinogorski, badacz tworczosci Zyg-
munta Krasinskiego (jego dziadka), pisarz i poeta.

7 Stanistaw Witkiewicz (1851-1915) — malarz, krytyk i teoretyk sztuki, tworca stylu
zakopianskiego w architekturze i sztukach uzytkowych, przyjaciel br. Alberta.
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Sprawdzity si¢ przewidywania matki metropolity co do kanonizacji brata
Alberta, a cho¢ nie wiadomo, czego dotyczyly owe wielogodzinne rozmowy,
przypuszcza¢ mozna, ze mialy duze znaczenie dla duchowej formacji mtodego
mnicha. Najwazniejszym $wiadectwem tego trwatego wplywu osobowosci star-
szego przyjaciela jest spisana w 1934 r. relacja samego metropolity. Hierarcha
sporzadzit ja na prosbe braci albertynéw, wowczas aktywnych w gromadzeniu
i publikowaniu $wiadectw zycia zatozyciela zgromadzenia, zapewne w perspek-
tywie procesu beatyfikacyjnego. Metropolita Szeptycki powrdcit we wspomnie-
niu, w ktorym konwencja hagiograficzna taczy si¢ harmonijnie z tonami gtgboko
osobistymi, do pierwszych spotkan z Adamem Chmielowskim i podkreslit, ze
noszony wowczas przez malarza habit tercjarza franciszkanskiego byl widomym
znakiem decyzji o ,,porzuceniu $wiata i poswigceniu si¢ na wytaczng stuzbe
Bogu” (Szeptycki 1934, s. 5). Nie przestawat on jednak — jak dodawat autor
wspomnien — by¢ artysta i uczestniczy¢ w dyskusjach o sztuce. W relacji Szep-
tyckiego szczegolnie wazne i wyraziste jest podkreslanie artystycznego wymia-
ru osobowosci brata Alberta. Odnoszac si¢ do poczatkow swojej drogi jako du-
chownego (obldczyn dostapit 1 lipca 1888 r., po nowicjacie w klasztorze
bazylianskim w Dobromilu), pisat autor wspomnienia:

W latach 1890 i 1891 czgsto widywatem Brata Alberta i bardzo si¢ do
Niego zblizylem. Uderzat mnie w Jego postaci charakter artysty — jaki
mimo woli i wiedzy zachowywat pod grubym juz, szarym suknem ter-
cjarskiego habitu. Byt zawsze artystg i miat ten rzadki u artystow nawet
przymiot; miat bardzo wybitny i bardzo charakterystyczny swoj styl. Styl
w mowieniu, w przedstawianiu rzeczy, w krytykowaniu tego, co mu sig
nie podobato, w chwaleniu tego, co lubit. Jego kazdy ruch, jego $miech
miaty zawsze tyle charakteru, byly zawsze czyms tak odrgbnym, niezwy-
ktym, ze wprost uderzaty. Nic nie byto w Nim tego, co nazywaja orygi-
nalnoscia: nigdy nie byt oryginatem; ale tak byl zawsze Soba. Wszystkie-
mu, czego si¢ tylko dotykat, nadawal Swoj charakter, byt takg niepospolita,
tak niezwykta, tak wyjatkowa indywidualnoscia, ze nie moégl nie zwracaé
na Siebie uwagi, kazdego cztowieka myslacego i interesujacego si¢ tym,
co ludzkie (Szeptycki 1934, s. 7).

Warto podkresli¢ to teologiczne rozumienie zagadnien stylu obecne w relacji
metropolity. Sam Chmielowski swoja najwazniejsza i najobszerniejsza wypo-
wiedz programowa zamknat konkluzja: ,,Istotg sztuki jest dusza wyrazajaca si¢
w stylu” (Chmielowski 1876, s. 431). Jako antyteze sztuki prawdziwej (,,wyra-
zajacej sie przez styl, czyli indywidualnos¢ duszy”) wskazal wowczas artysta
»sztuke fatszywa, udang, wyrazong przez manierg, sposob, sztuke nauczong”
(Chmielowski 1876, s. 430). Autentycznosc¢ i szczero$¢ stang si¢ wigc pojeciami
niezbednymi w probach uchwycenia ideatu sztuki. Mozna przypuszczaé, ze do
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tych wlasnie stow nawiazywat metropolita Szeptycki, gdy pisat o autentycznos$ci
swojego przyjaciela:

Ta dusza dziwnie byla daleka od wszystkiego tego, co mozna nazwac
wykretem, udawaniem, hipokryzja, falszem czy nieprawda, byta dziwnie
szczerg — jak szczere zloto. Prawie, bym powiedzial, przezroczysta. Moz-
na byto w nim wszystko zobaczy¢. On nic nie kryl, nic nie zastaniat,
chyba cnoty swoje (Szeptycki 1934, s. 8).

Przezroczysto$¢ w tym ujeciu okazuje si¢ cechg i warunkiem $wigtos$ci.
Analizujac postawe $w. brata Alberta, powiedzie¢ mozna, ze jego przezroczystosé
przyciagata ludzi, wzbudzata zaufanie rowniez tych, ktorzy — otoczeni zazwyczaj
pogarda — nie mieli powodu ufaé¢ komukolwiek, bytujac na marginesie spote-
czenstwa. Cecha ta umozliwita tez stworzenie wokot jego osoby pewnej konste-
lacji przyjazni, w ktorej uczestniczyli ludzie o rozmaitych pogladach i postawach.
Bez uwzglednienia tego fenomenu obraz kultury polskiej przetomu wiekoéw
pozostawatby niepeiny. Dla wielu mtodopolskich artystéw, przezywajacych
kryzysy duchowe lub deklarujacych oboje¢tnosc, a nawet wrogosé wobec religii,
mnich-zebrak pozostawatl pociggajacym, intrygujacym przyktadem wiary i prak-
tykowania cnot ewangelicznych.

Metropolita nawigzat we wspomnieniu do (opisanych rowniez przez matke)
spotkan z bratem Albertem podczas zakopianskiej rekonwalescencji — zimg na
przetomie lat 1891 i 18928, Z pdzniejszymi wizytami w pustelni albertyfiskiej
potaczyt refleksje o upodobaniu zalozyciela zgromadzenia albertynéw do zycia
mniszego, odosobnionego:

Drugi raz w Zakopanem spotkali$my si¢ kilka lat pozniej; wtedy zawiozt
mnie Brat Albert do tej pustelni, zbudowanej daleko w lasach nad Kuzni-
cami. [...] Gdyby byt poszedt za swoim upodobaniem, bytby budowat
samotne Alwernie i braci swoich bylby wiodt drogami mistycznych

8 Szerzej na temat obecnosci br. Alberta w Zakopanem i w samotni przy drodze na
Kalatowki pisatem w innym miejscu. Zauwazy¢é mozna przy okazji, ze trwalg cecha
charakteru Chmielowskiego byta wierno$¢ w przyjazni, wywotujacej nierzadko synergie
oryginalnych osobowosci. W duchowym i materialnym pejzazu Podtatrza utrwalit sig §lad
wspotpracy dwojga ludzi o odmiennych temperamentach, innym pochodzeniu spotecznym,
roznej pozycji towarzyskiej itp. Myslg o br. Albercie i Wiadystawie hr. Zamoyskim. ,,Obaj
nie byli sktonni do egzaltacji i wylewnosci, nie pozostawili osobistych wspomnien. Opie-
rajac si¢ jednak na przytoczonych relacjach, stwierdzi¢ mozna, ze bez analizy ich wza-
jemnego wplywu i wspotpracy trudno w petni zrozumiec¢ zycie Zakopanego przed wybu-
chem wielkiej wojny. A skoro w tym miejscu ogniskowato si¢ polskie zycie kulturalne
i polityczne, ta szczegélna przyjazn zakonnika i arystokraty miata niemate konsekwencje”
(Ratajczak 2018, s. 68).
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kontemplacji. Ale ktoz zajmie si¢ tymi opuszczonymi od wszystkich?
(Szeptycki 1934, 5. 9)

Przy tak wielkim zaangazowaniu w pomoc najubozszym, przy realizacji
przedsigwzig¢ tak wielowatkowych i1 skomplikowanych, byt — zdaniem Szeptyc-
kiego — brat Albert nie tyle zarzadzajacym, administratorem, ile ciggle artysta:

Brat Albert nie jest organizatorem; mimo wszystko jest On jeszcze zawsze
artysta. Kiedy rozgada si¢ o artyzmie, o malarstwie, o obrazach, o szko-
tach, o ,,plain-aire’ach”, to zapomni si¢, ze biedny brat Witalis bedzie
musiat dziesi¢¢ razy przypominac: ,,prosz¢ Brata, juz 6-ta godzina” — Brat
Albert nie styszy i dalej rozmawia — i znowu poétgltosem ,,prosze Brata”
i juz dyskretnie za r¢kaw ciggnie, zeby zwrdcic na siebie uwage (Szep-
tycki 1934, s. 10).

W swym portrecie przyjaciela metropolita uchwycit wielowymiarowosé
franciszkanskiego doswiadczenia wpisanego w jego biografie. Franciszkanizm,
nurt tak wazny w epoce wspotczesnej Chmielowskiemu, byt przez niego prak-
tykowany w sposob petny: przez wstret do bogactwa, upodobanie w ubostwie
1 prostocie, wrazliwo$¢ na kazdy przejaw ludzkiej ngdzy, wrazliwos¢ na pigkno
natury i bliski z nig kontakt. Nie zabraklo w tym do$wiadczeniu takze elementu
cierpienia, niejako skrywanych stygmatow, bolu znoszonego bez skargi i w ta-
jemnicy. Pisat o tym Szeptycki:

Nieraz nocowatem w schronisku z Bratem Albertem w jednym pokoju
i bytem $§wiadkiem, jak cigzki byt Jego odpoczynek; godzinami catymi
nie sypial; czy bol nogi, czy twarda deska — dosy¢, ze o jakiejkolwiek
godzinie w nocy budzilem si¢ — prawie zawsze spostrzegatem, ze Brat
Albert nie $pi (Szeptycki 1934, s. 10).

Charakter tych wspomnien — skoncentrowanych na osobistych wrazeniach,
na prébie opisania przemian zycia artysty, na rejestrowaniu obyczajowych de-
tali — daleki jest od konwencjonalnego zapisu heroiczno$ci cnot kandydata na
oltarze. Wyraznie widac, ze hierarcha Kosciota pisze o przyjacielu i mistrzu,
o wrazliwym arty$cie i cierpigcym cztowieku.

Mowigc o ich wzajemnych relacjach, nie sposob nie wspomnie¢ o dziejach
obrazu Ecce homo. Jego powstanie wigze si¢ z pobytem Chmieclowskiego we
Lwowie, gdzie ,,w latach 1879-1880 mieszkatl [...] razem z Leonem Wyczot-
kowskim” (Nowobilski, Zmudzifiski 2016, s. 15). W stolicy Galicji powstawaty
obrazy religijne, a najwazniejszym z nich byt ,,Ecce Homo, z ktérym to obrazem
artysta nie rozstawat si¢ przez dtugi czas. Ten zwrot ku malarstwu religijnemu
byl niewatpliwie wynikiem duchowych poszukiwan kontaktu z Bogiem” (No-
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wobilski, Zmudzinski 2016, s. 15-16). Warto podkresli¢ — w kontekécie relacji
malarza z metropolitg lwowskim obrzadku wschodniego — ze poczatek prac nad
obrazem miat zwigzek z grecko-katolicka cerkwig Swigtego Ducha (Tatar 2014,
s. 112). Wyczotkowski, autor stynnego portretu brata Alberta z 1934 r.°, nalezat
do $wiadkow powstawania Ecce homo. Pisat o tym dziele trafnie, poetycko

i lapidarnie, potwierdzajac jednoczesnie zazyto$¢ malarza z greckokatolickim
hierarcha:

Najglebszy wyraz u Chrystusa dat Adam Chmielowski w Ecce Homo.
Szary dzien, deszcz pada, Chrystus skatowany, oczy zapadnigte w glab.
Tak si¢ stato i tak si¢ sta¢ musiato. Chrystus zmeczony, stargany, oplwany,
szmatg purpurowa spowity, ale oczy patrza w glab. Dzi$§ wlasno$¢ metro-
polity Szeptyckiego, z ktorym Chmielowski zyt w serdecznych stosunkach
(Wyczotkowski 1960, s. 205-206).

Ze wspomnianym ptoétnem Chmielowski dtugo si¢ nie rozstawat, ,,wozit je
ze sobg wszedzie” 1 ,,nie potrafit ukonczy¢” (Budzynska 2017, s. 279). Studium
i kontemplacja twarzy Zbawiciela staty si¢ elementem drogi artysty i — jak to
zasugerowal w dramacie Brat naszego Boga Karol Wojtyta (2007, s. 315-392) —
odegraty wazng rolg w wyborze powotania bezwarunkowej stuzby ubogim.
Zdaniem ks. Dariusza Radziechowskiego przemiana bohatera sztuki Wojtyty
dokonata si¢ dzigki zrozumieniu istoty zwigzku pigkna z mitosierdziem (Radzie-
chowski 2017, s. 118—122). O spojni tej mowa w jednym z monologow, wygto-
szonym w pracowni przed ciagle niegotowym niepokojacym obrazem Ecce homo:

— Jeste$ jednakze straszliwie niepodobny do Tego, ktérym jestes —
Natrudzites$ si¢ w kazdym z nich.

Zmgczytes si¢ $miertelnie.

Wyniszezyli Cig —

To si¢ nazywa Mitosierdzie.

Przy tym pozostate$ pickny.

Najpickniejszy z synow ludzkich.

Takie pigkno nie powtorzylo si¢ juz nigdy pdzniej

— O, jakiez trudne pigkno, jak trudne.

Takie pigkno nazywa si¢ Mitosierdzie (Wojtyta 2007, s. 363).

? Wyczodtkowski tak scharakteryzowat wiasne dzieto: ,,Brat Albert z dzieckiem na rece.
Wor szary, deszcz siapi, brat Albert tuli dziecko rachityczne. Prostoty wigkszej nie moze
by¢” (Wyczotkowski 1960, s. 163).
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Autor komentarza dostrzegt w cytowanych stowach rozwinigcie starozytnej
formuty Khalepa ta kala (‘Pigkno jest rzecza trudng’) poprzez jej potaczenie
z chrzescijanskim orgdziem mitosierdzia (Radziechowski 2017, s. 120).

W Darze i tajemnicy, ksiazce o sensie kaptanstwa, Jan Pawet I w kontekscie
wiasnych dos§wiadczen duchowych powro6cit do tej idei i do wyboru dokonanego
przez malarza:

W dziejach polskiej duchowosci §w. Brat Albert posiada wyjatkowe miej-
sce. Dla mnie jego posta¢ miata znaczenie decydujace, poniewaz w okre-
sie mojego wilasnego odchodzenia od sztuki, od literatury i od teatru,
znalaztem w nim szczego6lne duchowe oparcie i wzor radykalnego wybo-
ru drogi powotania (Jan Pawet II 2005, s. 25)!°.

Na prosbe Szeptyckiego, wspartg datkiem dla ubogich, brat Albert nie za-
przestat pracy nad dzietem i ostatecznie ofiarowat je Iwowskiemu metropolicie.
Tak o 1884 r., w swej dotad niepublikowanej obszernej biografii $wigtego, pisat
ks. Czestaw Lewandowski:

W tym czasie zabrat si¢ Brat Albert do wykonczenia glowy Chrystusa,
czyli Ecce Homo, do czego go prawie przymusit ks. metropolita Szeptyc-
ki, wreczajac zadatek pieniezny dla ubogich. Pod takim moralnym przy-
musem wykonczyt Brat Albert to arcydzieto w swej pracowni na Skalce,
a potem przeniost czasowo atelier do sali ogrzewalni dla me¢zczyzn przy
ul. Piekarskiej, gdzie umyslnie na ten cel okno dorobit ku Skalce, i wy-
konczywszy obraz, oddal Ksigdzu Metropolicie (cyt. za: Mroz 2006,
s. 137-138).

Ks. Lewandowski zanotowat czgsto cytowane pozniej zdanie malarza, z lek-
ka ironig dajacego do zrozumienia, ze byt juz pochtonigty innymi niz artystycz-
ne zatrudnieniami: ,,Obszedlem si¢ z tym obrazem jak partacz ostatni, lecz tak
mnie molestowat metropolita, ze aby mie¢ spokdj, dokonczytem go po rzemiesl-
niczemu” (cyt. za: Budzynska 2017, s. 280).

Poczatkowo grekokatolicki hierarcha przechowywat dzieto w swoim miesz-
kaniu, pozniej jednak przekazat je do muzeum, ,,pragnat zapewne, by obraz ten
byt podziwiany w galerii muzealnej, a nie zamknigty w czterech $cianach pry-
watnego apartamentu” (Nowobilski, Zmudzinski 2016, s. 21). W 1939 r. wizja

19 To oczywiste, Ze rezygnacja z teatru nie oznaczata rozbratu K. Wojtyly ze sztuka.
Takze wobec Jana Pawtla Il mozna bez watpliwosci odnies¢ formule z tytutu niniejszego
szkicu: ,,Byl zawsze artysta”. Rozumienie i praktykowanie ,,stylu” ujawnia wiele podo-
bienstw obu $wietych, a w pewnym sensie pozwala mowic o relacji mistrz — uczen, ktorej
realizowania nie utrudniat brak fizycznej obecnosci br. Alberta.
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Mitosiernego eksponowana byta na retrospektywie Adama Chmielowskiego
w Muzeum Narodowym w Warszawie. Niezwykle skomplikowane wojenne
i powojenne losy wizerunku, zmudne koleje jego wydobycia ze Zwiazku Sowiec-
kiego'!, a p6zniej nadzwyczajny kult — nasuwaja skojarzenia z losami pierwsze-
go obrazu Jezu, ufam Tobie namalowanego wedtug wskazowek $w. Faustyny
Kowalskiej przez Eugeniusza Kazimirowskiego w 1934 r. Poréwnanie historii,
ikonografii i kultu obu religijnych przedstawien to temat na osobne studium.

Niezwykle cickawe $wiadectwo dotyczace sposobu odczytywania dzieta
Chmielowskiego przez metropolite Szeptyckiego odnotowat ks. Konstanty Mi-
chalski w relacji opublikowanej na tamach pisma ,,Glos Brata Alberta” w 1938 r.
Dwa lata wezesniej, bedac we Lwowie, biograf postanowit zobaczy¢ obraz Ecce Homo
w patacu arcybiskupow na swigtojurskim wzgorzu. Okazato si¢ jednak, ze
dzieto zostato przekazane do muzeum. Metropolita, wéwczas juz cigzko
chory, chcial wspolnie z goSciem ponownie spojrze¢ na ptotno, dlatego za-
proponowat spotkanie nastepnego dnia, gdy obraz zostanie specjalnie przy-
niesiony do mieszkania. Nazajutrz arcybiskup Szeptycki w wyjatkowo nowa-
torski i emocjonalny sposob zinterpretowat Ecce homo:

Niech ksiadz patrzy, wotal z uniesieniem, niech ksiadz patrzy. To przeciez
nowy, genialny sposob przedstawienia Serca Pana Jezusa. Picasso czasem
znieksztalcat jakie$ szczegdty w budowie anatomicznej cztowieka, kiedy
chcial wydoby¢ na wierzch niedostepny dla innych szczegoét duszy. Brat
Albert zdeformowat troch¢ rami¢ Chrystusa, lecz co z tego wynikngto?
Niech ksiadz popatrzy. Czerwona chlamida opada z ramion tak, ze zaryso-
wuje si¢ na ubiczowanej piersi Chrystusa olbrzymie serce. Caly Chrystus
zamienia si¢ w serce. To zbiczowane Boze Serce” (Michalski 1978, s. 25).

Skojarzenie techniki malarskiej Chmielowskiego z warsztatem Picassa za-
skakuje, $wiadczy jednak o niezwyklej erudycji i spostrzegawczosci Szeptyckie-
go, ktéry zaproponowat przekonujaca, teologiczng interpretacje zastosowanej
przez polskiego malarza deformacji ciata Jezusa. Zauwazy¢ mozna, ze podobnie
(trudno ocenié, czy niezaleznie od Szeptyckiego) stynny obraz odczytat kardynat
Franciszek Macharski. Wielokrotnie w swoich wystapieniach i pismach nawia-
zywal on do najstynniejszego malarskiego dzieta Chmielowskiego. W 1981 r.
mowik:

,,Oto Syn moj umitowany”. Umitowany... Tak bardzo wpatrzyt si¢ Brat
Albert w Chrystusa, ktorego mu pokazywatl Ojciec niebieski; Jezusa
ubiczowanego i oplwanego; Boga ukrzyzowanego, a rownoczesnie zmar-

" Okolicznosci odzyskania i przewiezienia obrazu do Polski przedstawit w swoim
artykule J. Majda (2010); wczesniej o losach obrazu pisata s. A. Faron (1998).
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twychwstatego i petnego mocy. Tak si¢ gleboko w Niego wpatrzyt, ze
w rysach Chrystusa ukrzyzowanego dostrzegt rysy czlowieka. Zwyczaj-
nego czlowieka: tego z ulicy Krakowskiej i z Kazimierza, i Podgorza; tego
cztowieka zwyczajnego, opuszczonego, ktory nie miat gdzie glowy
sktoni¢ i ladowat w przytutku; czlowieka smutnego, zapitego, zaniedba-
nego, brudnego, cztowieka ztodzieja, cztowieka z marginesu (Macharski
2015, s. 35).

Trzy lata pdzniej Macharski niejako uzupetnit zanotowane przez ks. Michal-
skiego stowa Iwowskiego hierarchy, piszac o §w. bracie Albercie nastepujgco:

[...] przylgnat do tajemnicy Jezusa ogotoconego i opuszczonego. Wyrazit
japedzlem artysty w urzekajacym obrazie pt. Ecce homo, gdzie §lady meki
i pohanbienia uktadajg si¢ w zarys Serca (Macharski 2015, s. 78)'2.

Relacja arcybiskupa Szeptyckiego ze §w. Albertem zyskata niedawno kolej-
ng, nieoczekiwang kontynuacj¢. Jako autor wspomnien metropolita stwierdzit
przed laty, ze starszy przyjaciel podzielat jego troske i uczucie wobec ludu ukra-
inskiego. Postawa ta miata by¢ zakorzeniona w przezyciach z dziecinstwa:

W otoczeniu, w ktorym wzrastat, uchodzito wszystko, co ukrainskie, ru-
skie, za co$ idealnego, ciekawego, picknego i chwalebnego; stad moze
zachowat Brat Albert bardzo szczerg zyczliwos¢ dla bratniego ukrainskie-
go narodu, cho¢ nigdy nie interesowaty Go zadne sprawy polityczne
i nawet, zdaje si¢, najmniejszego zmystu do polityki nie miat (Szeptycki
1934, s. 8).

W $wietle tych stéw odczyta¢ warto informacje podang przez lwowski ,,Ku-
rier Galicyjski”, ze 22 lipca 2017 r. w greckokatolickiej katedrze $w. Jura i rzym-
skokatolickiej archikatedrze Wniebowzigcia Najswietszej Maryi Panny we
Lwowie zakonczyta si¢ pierwsza Migdzynarodowa Ekumeniczna Piesza Piel-
grzymka Pojednania szlakiem §w. brata Alberta i klasztoréw bazylianskich.
Blogostawienstwa patnikom, ktorzy wyruszyli ze wsi Prusie kolo Werchraty na
Roztoczu, udzielit papiez Franciszek. Byta to okazja, by przypomnie¢ pielgrzy-
mi wymiar zycia $w. brata Alberta, gdyz ten wielekro¢ ,,przemierzat szlak ze

12 Interpretacyjne intuicje obu duchownych, Szeptyckiego i Macharskiego, zdaje si¢
potwierdzaé analiza przeprowadzona przez A. Zukowska: ,,Purpura dynamicznie nama-
lowanej szaty Chrystusa odbija si¢ krwawym refleksem na Jego umeczonej twarzy, po-
zbawionej naturalistycznie odtworzonych ran. Opadajaca z ramion szata obnaza rozswie-
tlong piers splatana powrozem, ktora przybiera symboliczng forme Odkupienczego Serca
Chrystusa. Natezenie fizycznego cierpienia i mistycznej koncentracji oddaje ztocisty
ptomien, przenikajacy ledwo zauwazalng aureole” (Zukowska 2013, s. 178).
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Lwowa do Krakowa i budowal po drodze przytutki dla ubogich. Bywal m.in.
w greckokatolickiej katedrze $w. Jura we Lwowie i goscit u abpa Andrzeja Szep-
tyckiego — greckokatolickiego metropolity Iwowskiego, z ktorym taczyty go
wiezy przyjazni” (Czawaga 2017)".

Przyjazn migdzy bratem Albertem a metropolita Andrzejem Szeptyckim jest
istotnym faktem z ich biografii. Obaj — wrazliwi na malarstwo — medytacj¢ dziet
sztuki uwazali za wazng czg$¢ zycia duchowego. Cenili najwyzej ideat kontem-
placyjnego zycia mnicha, a jednak gotowi byli z niego rezygnowac, podejmujac
zadania wobec wspolnoty. Oryginalna formuta ,,Byl zawsze artysta” pokazuje
spojnos¢ biografii, w ktorej tak wazng rolg odegraty odpowiedz na powotanie
i radykalna przemiana zycia.
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Streszczenie
,»Byl zawsze artysta”. Swiety brat Albert
w relacjach metropolity Andrzeja Szeptyckiego

Adam Chmielowski, znany jako $w. brat Albert, byl malarzem, mistykiem
i shuga ubogich. Wywarl szczegolny wptyw na wspotczesnych mu artystow, pi-
sarzy, uczonych, ziemian i arystokratow. Jego osobowos$¢ fascynowata, a wzor
zycia stanowit wyzwanie dla wspotczesnych. Tematem artykutu sg relacje migdzy
nim a Andrzejem Szeptyckim, Iwowskim metropolita Kosciota greckokatolic-
kiego. Laczyta ich wieloletnia przyjazn, z inspiracji hierarchy Chmielowski
dokonczyt swoj najbardziej znany obraz — Ecce homo. Wspomnienia metropo-
lity ukazujg wielowymiarowo$¢ franciszkanskiego doswiadczenia wpisanego
w biografi¢ Swigtego. Sa tez proba uchwycenia osobowosci artysty.

Stowa kluczowe: franciszkanizm, $wigtos¢, autentycznos¢, pamigé, artyzm,
mitosierdzie, pamig¢
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Summary
“He was always an artist”. St. Brother Albert
in the memoirs of Metropolitan Andrzej Szeptycki

Adam Chmielowski, known to the world as St. Brother Albert, was a painter,
mystic and servant of the poor. He had a special influence on contemporary
artists, writers, scholars, landowners and aristocrats. His personality was fasci-
nating, and his pattern of life was a challenge for his contemporaries. The content
of the article is the relationship between him and Andrzej Szeptycki (Andrey
Sheptytsky), the Lviv metropolitan of the Greek-Catholic Church. They shared
a long friendship, inspired by the hierarch, Chmielowski finished his most famous
painting — Ecce Homo. The memories of the metropolitan show the multidimen-
sionality of the Franciscan experience inscribed in the saint’s biography. The
notes are also an attempt to capture the artist’s personality.

Keywords: Franciscanism, holiness, authenticity, memory, artistry, mercy
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TRUDNE SASIEDZTWO.

O RELACJACH MIEDZY POLSKIMI
ANIEMIECKIMI MIESZKANCAMI BYDGOSZCZY
NA POCZATKU XX WIEKU (NA PODSTAWIE
»DZIENNIKA BYDGOSKIEGO” Z 1908 R.)

Wprowadzenie

»Dziennik Bydgoski” to gazeta, ktorej zastug dla utrzymania polskosci w sil-
nie germanizowanej Bydgoszczy oraz jej okolicach nie sposob przeceni¢. Pierw-
sza edycja dziennika ukazata si¢ w 1902 r. Ciaggte szykany i mierne zaintereso-
wanie spoteczenstwa polskiego, do ktorego gazeta miala docieraé, sprawity, ze
ostatni jej numer wyszedt spod prasy drukarskiej 31 stycznia 1905 r. Dziatacze
narodowi zwigzani z organizacja ,,Straz” zdawali sobie sprawe, ze nikla liczba
abonentow ,.Dziennika Bydgoskiego” spowodowana byta m.in. tym, ze ,,bydgo-
ski” byt on tylko z nazwy. Cho¢ ogtaszali si¢ w nim m.in. miejscowi kupcy, to
jednak trzy pierwsze strony stanowily przedruk z poznanskiego ,,Gonca Wielko-
polskiego”. Polscy bydgoszczanie mogli wprawdzie czyta¢ wychodzacy w Ino-
wroctawiu ,,Dziennik Kujawski”, a poza tym ,,Gazete Grudziadzka” oraz ,,Dzien-
nik Berlinski”, ale pisma te — ze wzglgdu na swoj zbyt lokalny albo bardziej
ogo6lny charakter — nie poswigcaly sprawom bydgoskim wielkiej uwagi. Z tego
powodu dzigki staraniom polskich patriotéw doszto do reaktywacji ,,Dziennika
Bydgoskiego”, ktory pod redakcja Jana Teski, Bogustawa Dominskiego oraz
Tomasza Grzesiewicza zaczat regularnie wychodzi¢ od 1 stycznia 1908 r.

Juz od poczatku gazeta za najwazniejszy cel postawila sobie obrong¢ polsko-
$ci, w tym walke o zachowanie czystej i poprawnej polszczyzny. Zadanie to byto
niewatpliwie dla 6wczesnej Bydgoszczy i calej rejencji bydgoskiej najwazniejsze.
Od pierwszego rozbioru miasto bylo usilnie niemczone, a od 1815 r., kiedy to
weszto w sktad Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego, dziatania germanizacyjne
wladz pruskich uwidocznity si¢ w nim z wyjatkowa ostroscia, przybierajac szer-

Varypel@ukw.edu.pl, https://orcid.org/0000-0003-2379-7318
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sze rozmiary niz na innych terenach nowej prowincji Krolestwa Prus (Wojciak
1991, s. 475). ,,Wszystkie podejmowane przez wladze pruskie zabiegi germani-
zacyjne przyniosty znaczne rezultaty. W potowie XIX w. Bydgoszcz stala si¢
jednym z gtownych osrodkow niemczyzny w Wielkim Ksigstwie Poznanskim”
(Wojciak 1991, s. 479). Dla polskich bydgoszczan szczegolnie trudny byt przetom
XIX i XX w. Po nasilonej akcji Kulturkampfu i po tzw. rugach pruskich utwo-
rzono w 1894 r. Deutscher Ostmarkenverein (Zwiazek dla Popierania Niemczy-
zny na Kresach Wschodnich), popularnie nazywany Hakata od nazwisk zatozy-
cieli: Ferdynanda von Hansemanna, Hermanna Kennemanna oraz Heinricha von
Tiedemanna. Stowarzyszenie stawiato sobie za cel ostateczne wyparcie poten-
cjatu polskiego z zycia politycznego, spotecznego oraz kulturalnego, a takze
zwalczanie jezyka polskiego w urzedach, szkolnictwie i publikacjach. Wkrotce
stato si¢ bardzo wplywowa organizacja, ktora nie tylko prowadzita ozywiong
dziatalno$¢ wydawnicza oraz popularyzatorska w formie licznych antypolskich
wiecow, odczytow i wyktadow, lecz réwniez realnie oddziatywata na kierunek
prowadzonej wobec Polakow polityki rzadu Cesarstwa Niemieckiego. Ogromne
znaczenie ma rowniez fakt, ze ,,Dziennik Bydgoski” wznowit swoja dziatalnos¢
w 1908 r., a wige roku, w ktorym parlament Rzeszy przegtosowat dwie wyjatko-
wo silnie godzace w polska spoteczno$é ustawy: tzw. ustawe kagancows, zabra-
niajacg uzywania jezyka polskiego na zebraniach w miejscowosciach, w ktorych
ludnosé¢ polska stanowita mniej niz 60%, oraz ustawe wywlaszczeniowa o przy-
musowym wykupie ziemi od Polakow.

Celem artykutu jest proba pokazania, jak ,,Dziennik Bydgoski” — ,,nowa
placowka obrony narodowej i nowy szaniec przeciw zalewowi niemczyzny”
(DB 2.12.1907)? — na swych tamach ksztattowat wizerunek polskich i niemieckich
mieszkancow miasta i tym samym wptywal na ich wzajemne relacje.

Obraz Niemca

Zaskoczeniem nie bedzie fakt, ze Niemcy ukazywani byli w gazecie w sposob
stereotypowy; najczesciej utozsamiano ich z hakatystami bedacymi upostacio-
wieniem antypolskiej nienawisci. Obrazowanie Niemca (na ogo6t utozsamianego
z Prusakiem) koncentruje si¢ wokoét tatwych do przewidzenia pojec, takich jak:

2 Stowa te pochodzg z programowego artykulu wstepnego pt. Nasze wierzenia otwie-
rajgcego pierwszy numer ,,Dziennika Bydgoskiego” z dnia 2 grudnia 1907 r. Cytaty
z ,,Dziennika” opatrzono skrotem DB, data wydania oraz nrami stron, na ktorych je opu-
blikowano. W cytatach zachowano oryginalna sktadnig i fleksje, pisownie¢ oraz interpunk-
cje. Wszystkie wytluszczenia i innego rodzaju wyréznienia pochodzg z oryginalnego
tekstu.
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nienawis¢ — np.: ,,Na zebraniu hakatystycznym «sluga bozy», pastor
Assmann bryzgatl jadem nienawisci” (DB 24.01.1908, s. 3); ,,Prawo pru-
skie ukute jest nienawiscig, chciwoscia i niesprawiedliwos$ciag”
(DB 9.01.1908, s. 1); ,,Z hakatystycznych bior prasowych jakby podziem-
nymi kanatami rozptywa si¢ na wszystkie strony jad nienawisci do Pola-
kow” (DB 23.01.1908, s. 1); ,,Nienawis¢ do Polakéw w kotach hakatystow
jest tak wielka, ze graniczy z obledem” (DB 4.12.1908, s. 3); ,,Hakatysci
pogtupieli formalnie z nienawisci do nas” (DB 28.03.1908, s. 1);
dyskryminacja i szowinizm — np.: ,,Opluwaja wszystko co polskie”
(DB 22.01.1908, s. 3); ,,Polacy to nizsza rasa” (DB 9.03.1909, s. 1); ,,Po-
stowie oznajmiaja: Jezyk niemiecki jest «jezykiem pandéw» i nie mozna
zadaé, aby Niemcy uczyli si¢ po polsku” (DB 1.03.1908, s. 1); ,,Wsrod
Niemcow wyrabia si¢ mniemanie, ze Polacy sa wyjeci z pod prawa i ze
przeciwko nam mozna sobie na wszystko pozwoli¢” (DB 25.01.1908,
s. 1); ,,Odbierajg nam wszystkie prawa” (DB 14.02.1908, s. 1); ,,Hakaty-
$ci uspokoja si¢ dopiero, gdy Polakow w Niemczech nie begdzie i [...]
wtenczas, gdyby zgtadzi¢ zdotali wszystkich Polakow na $wiecie” (DB
1.10.1908, s. 1);

klamstwo —np.: ,,Jedna z gazet niemieckich zamies$cita zupelnie falszy-
wa wiadomos$¢” (DB 4.01.1908, s. 2); ,,Hakatysci plota koszatki opatki
t. j. rzeczy, ktorych dotad zaden Niemiec nie udowodnit”’;,Poda-
ja ktamstwa wyssane juz nie z palca, ale wprost z buta”; ,,Pisza brednie,
ktorych zbija¢ nie ma powodu (DB 24.01.1908, s. 3);

amoralno$¢ — np.: ,,Maja moralnos$¢, ktéra zada ograbienia blizniego”
(DB 24.01.1908, s. 3); ,,Zepsucie obyczajow w Berlinie panuje bezwstyd-
ne” (DB 16.09.1908, s. 3); ,,Niemcy nie znaja pojecia sprawiedliwos¢,
shusznos¢, wierno$¢” (DB 7.11.1908, s. 1); ,,W stosunku do Polakow nie
majg ani najprostszych poj¢¢ uczciwosei i moralnosci, ani tez nie licza
si¢ wcale z prawda” (DB 13.03.1909, s. 3);

obluda —np.: ,,Faryzeusze bezwstydni, obraliscie nas z wszystkich praw”
(DB 15.04.1908, s. 1); ,,Przypomina nam «ojcowski rzad», ze zyjemy
w panstwie kultury i bojazni Bozej, ktore ma za dewizg «suum cuique» —
po polsku «kazdemu co jego», po prusku: «kazdemu wolno wydrze¢ co
jego»!” (DB 27.02.1908, s. 1); ,,Faryzeusze, hakaty$ci umiejg mysle¢
rozsadnie i znajg sprawiedliwo$¢, gdy chodzi o skore ich landsmanow”
(DB 11.04.1908, s. 1); ,,RoOwnouprawnienie Polakow jest zagwarantowa-
ne papierowg konstytucjg” (DB 15.01.19009, s. 3);

podstepnosé —np.: , Ilez sidet germanizatorskich zastawia si¢ na dziatwe
nasza juz w zaraniu jej zycia” (DB 1.12.1908, s. 2); ,,Do schroniska dla
dzieci (Kinderheim), zbudowanego przez niezyjacego juz fabrykanta
maszyn B., wabi si¢ i niby to zabawia dziatki polskie, a systematycznie
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w nie wpaja niemczyzng¢ i pacierz luterski” (DB 2.02.1909, s. 3); ,,Rzu-
cajg obelgi i oszczerstwa na duchowienstwo polskie [...], aby tak podko-
pa¢ w ludzie polskim przywigzanym do wiary ojcow, zaufanie do ducho-
wienstwa i tak polozy¢ pomost do przejscia na luterstwo” (DB
14.10.1908, s. 1);

¢ kunktatorstwo —np.: ,,Kto nie posiada dosy¢ rozumu i t¢zyzny, aby sobie
zdoby¢ uznanie przelozonych, ten idzie na hakatystyczny wiec”; ,,Im
wigcej umie przekregcac znane fakta, im wigcej nas szkaluje, im ohydniej-
sze wymysla projekty na wytepienie Polakow — tem wigcej zwraca na
siebie uwage wladz i tem pewniejszy moze by¢ jezeli nie orderu to przy-
najmniej «Ostmarkenculagi»” (DB 8.02.1908, s. 1);

e zachlanno$¢ — np.: ,Mowig sobie: wyrzucim Polakoéw z ich domow
i ziemi ojczystej na bruk, skazemy ich, jakby cygandéw, na widczege po
$wiecie — w domach przez nich opréznionych, my si¢ wygodnie rozgo-
scimy” (DB 12.03.1908, s. 1); ,,Fabrykanci niemieccy na zachodzie, ko-
palnie i nawet rolnicy, wszyscy oni tuczg si¢ z potu ludu polskiego”
(DB 28.03.1908, s. 1);

¢ bezwzglednos$¢ —np.: ,,Glowng cecha natury Niemcow, zamieszkujacych
granice Prus dzisiejszych jest dzika bezwzglednos¢ gdzie o ich korzysé
chodzi, tam niema $rodka dos¢ wstretnego, ktoregoby sie nie chwycili”
(DB 7.11.1908, s. 1);

¢ pogarda—np.: ,Niemcy drwia tylko z tych lojalnych wobec Prus Polakéw
i pogardzaja nimi” (DB 15.01.1908, s. 3); ,,Z krzywda umieja
faczy¢ przemyslne szyderstwo” (DB 4.02.1908, s. 1); ,,W «Berliner Ta-
geblatty pisza, ze z okazji jubileuszu Ojca Swictego «gtupi chtopek
z p6inocy 1 ghupi Polak (aus der Polakei) wyciagna ponczochy z oszcze-
dzonym groszem»” (DB 21.01.1908; s. 1).

Lekcewazenie okazywane Polakom przez Niemcow przejawiato si¢ rowniez
w przytaczanych przez gazete wypowiedziach, w ktérych nazywa si¢ polszczy-
zng ,,zargonem”, ,,nieszczgsnym jezykiem”, ,,polska paplaning”. Z kolei polska
pogarda wobec Niemcow znajduje swoj wyraz w ponizajagcym nazywaniu ich
ndraniami”, ,.dzicza pruska”, ,,fajkarzami”, , hakatystami”, ,,indywiduami bez
czci 1 wiary”, ,,szubrawcami”, ,,szwabami” itp. Salg¢ zebran bydgoskiej Hakaty
okreéla si¢ wzgardliwie mianem obory?, a sami hakaty$ci czesto sg odcztowie-
czani przez porownywanie ich do zwierzat, np.: ,,Robia wrazenie [...] rozjuszo-
nych zwierzat, ktore na widok czerwonej szmaty popadaja w bezgraniczna

3 Por.: ,,Hakaty$ci tam swa glowna obore zatozyli i stamtad chcieli catg ludno$é
polska zarazi¢ niemczyzng” (DB 27.03.1909, s. 3).
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wsciektos¢. Ta czerwona szmatg dla hakatystow jest polska mowa” (DB
30.09.1908, s. 1).

W ,,.Dzienniku Bydgoskim” podkresla si¢, ze niechg¢¢ polskich mieszkancow
Bydgoszczy wobec Niemcow nie ma charakteru wytacznie partykularnego, po-
niewaz sg oni znienawidzeni na calym §wiecie. Jako przyktad podejscia odwo-
hujacego si¢ do argumentu, czy raczej sofizmatu, powszechnosci moze postuzy¢
przytaczana za ,,Deutsche Tageszeitung” relacja znanego posta niemieckiego
A. Zimmermanna z podrézy do kolonii niemieckich w Afryce: ,,Nie ludzmy sie,
jestesmy tu w Afryce najbardziej znienawidzonym narodem. Nie tylko murzyni
nas nienawidza, lecz wszystkie narody. [...] Wszedzie, gdzie bytlem, w Egipcie
i na catym Wschodzie tez nas nienawidza” (DB 11.09.1908, s. 3). Rangg i bez-
stronno$¢ argumentu zwigksza fakt, iz piszacy te stowa sam jest przedstawicielem
znienawidzonej powszechnie nacji.

»Dziennik Bydgoski” pietnuje tamanie pruskiej konstytucji, a zwlaszcza
nieprzestrzeganie rownosci wobec prawa: ,,Niemcy we wschodnich prowincjach
moga robi¢, co im si¢ zywnie podoba, gdy Polakowi nawet swobodnie kichnaé¢
nie wolno” (DB 13.08.1908, s. 1). Jednoczesnie gazeta dokumentuje szczegdlnie
razace przypadki nierownego traktowania Polakow i Niemcow, tak istotne
z punktu widzenia lokalnej spotecznosci. np. powotywanie nauczyciela niemiec-
kiego dla jedynego ewangelika uczgszczajacego do pewnej wiejskiej szkoty
powszechnej, a niewyrazenie zgody na zatrudnienie katolickiego nauczyciela dla
35 dzieci polskich uczacych si¢ w szkole na przedmiesciu Bydgoszczy
(DB 16.10.1908, s. 2), czy tez finansowanie przez rzad i wtadze miasta budowy
drugiego kosciota przeznaczonego dla ,,znikomej garstki” niemieckich katolikow,
podczas gdy druga $§wiatynia dla polskich katolikow ,,stana¢ musi z groszy spo-
teczenstwa naszego” (DB 29.07.1908, s. 1). Nic wiec dziwnego, ze w sposobach
przedstawiania stosunkéw polsko-niemieckich w Bydgoszczy dominuje metafo-
ryka wojenna: ,,b6j o nasze prawa”, ,,walka przeciw krzywdom”, ,,stawajmy do
naszych szeregow”, ,,bierzmy bron o$wiaty obywatelskie;j”, ,,stanmy si¢ podwa-
ling tego szanca naszego w Bydgoszczy”, ,,tylko wtedy wodz [Jan Teska] moze
doprowadzi¢ do zwycigstwa, gdy na jego glos lud stanie jak najszybciej do
szeregow”, ,,lud chwyci za bron [tj. za «Dziennik Bydgoski»]”, ,,wystrzelmy
100 000 strzatéw, tj. egzemplarzy [«Dziennika Bydgoskiego»]| na caty swiat”.

Warto zauwazy¢, ze redaktorzy ,,Dziennika Bydgoskiego” czesto schodza
jednak z wysokiego, patriotycznego diapazonu, postugujac si¢ ironig i humorem —
np. w zwigzku z ogloszeniem ustawy kagancowej pisza: ,,Moze si¢ wystosuje
ognista odezwe do przepiorek na polu i szpakéw na dachu, zeby $piewaly po
szwabsku, a nie jak im dziob urést’ (DB 21.05.1908, s. 3). Szczegoblnie czeste sg
kpiny z wywlaszczenia. Stowo to oznacza odebranie komus prawa wlasnosci na
mocy ustawy, zwykle na rzecz panstwa, za odszkodowaniem — i tak tez jest
uzywane w kontekscie ustawy wywlaszczeniowej, np.: ,, Wywlaszczenie stato si¢
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prawem: Wilhelm, z taski Boskiej krol pruski, podpisat ustawe o wywlaszcezeniu,
ktora tem samem uzyskata ostatecznie moc prawng” (DB 28.03.1908, s. 1).
Jednak w ,,Dzienniku Bydgoskim’ najczgsciej pojawia si¢ ono nie tyle w ogdlnym
znaczeniu ‘sprawic, ze co$ przestaje by¢ czyjas wlasnos$cig’, lecz po prostu
‘ukras$¢’; rowniez ztodziei nazywa si¢ czesto ,,wywlaszczycielami”, np. ,,Na
nowym rynku pewien robotnik ucial koniowi gospodarza Lewandowskiego
z Dobrcza wszystko wlosie z ogona. Przychwycono go natychmiast, a za wy-
wlaszczenie to zapewne surowa kara go nie minie”.

Obraz Polaka

Na tle tatwych do przewidzenia sposobow ukazywania zaréwno niemieckich
mieszkancow Bydgoszczy, jak i stosunkoéw taczacych oba zamieszkujace miasto
narody na szczegdlng uwagg zastuguje kreowanie obrazu Polakow. Mogloby si¢
wydawac, ze prawem kontrastu beda oni przedstawiani w ,,Dzienniku Bydgo-
skim” jako ofiary, meczennicy badz nieustraszeni bohaterowie i patrioci, tym
bardziej ze taki obraz przekazywany jest w wigkszosci opracowan po§wigconych
polskim bydgoszczanom, zyjacym w miescie nie tylko na przetomie XIX i XX w.,
ale takze wczesniej (por. Kuczma i Perlinska 1959, s. 82-98). Przyktady znalez¢
mozna cho¢by w pierwszym tomie ,,Historii Bydgoszczy”, gdzie czytamy, ze
w pierwszej potowie XIX w.:

Zaborcy nie udato si¢ jednak calkowicie wyeliminowa¢ polskosci. Mimo
niewielkiej liczebnosci, ludnosc¢ polska nie tylko przetrwata w wyjatkowo
niesprzyjajacych warunkach, ale potrafita walczy¢ o polsko$¢ miasta za-
réwno srodkami legalnymi, jak i udziatem w ruchu narodowowyzwolen-
czym. Nastroje patriotyczne wsérod ludnosci polskiej wzbieraly pod
wplywem postepujacej polityki germanizacyjnej zaborey i zaostrzajacej
si¢ dyskryminacji polskosci (Wojciak 1991, s. 480—481);

a na przelomie XIX i XX w.:

Bezposrednim sposobem obrony przed wynarodowieniem byta wszech-
stronna dziatalno$¢, majaca na celu rozbudzenie uczu¢ patriotycznych
w najszerszych krggach spoteczenstwa polskiego. Kazde drastyczne po-
sunigcie antypolskie spotykato si¢ z protestem spoteczenstwa polskiego,
wyrazonym — z braku innych mozliwosci — licznym udziatem w wiecach
krytykujacych germanizacyjng polityke wtadz. Bydgoscy dziatacze naro-
dowi wykorzystywali do tego celu najczesciej wiece wyborcze, nie pod-
legajace tak ostrej kontroli policyjnej, jak wiece organizowane przez
polskie stowarzyszenia spoleczno-kulturalne (Wojciak 1991, s. 566).
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Z kolejnych numerow pierwszego rocznika ,,Dziennika Bydgoskiego” wyta-
nia si¢ jednak nie tak jednoznaczny obraz spoleczenstwa polskiego. Znacznie
wiecej pogardliwych okres§len Polakéw pojawia si¢ nie tyle w przytaczanych
wypowiedziach ich niemieckich sgsiadow, ile w odredakcyjnych artykutach.
Stosowanie tego samego narodowego kryterium do warto§ciowania postaw
wszystkich, bez wzglgdu na narodowo$¢, mieszkancow miasta sprawia, ze kaz-
de odstepstwo od wzorca polskosci zrownuje Polakéw z Niemcami. Tym samym
niech¢¢ wobec wroga przenosi si¢ na swoich. W zadnej z przytaczanych w ga-
zecie wypowiedzi Niemca nie pada obrazliwe okreslenie ,,Polaczek”, stosowane
jest ono natomiast przez redaktoréw dziennika do podkreslania naiwnosci, czy
wrecz ghupoty, oraz tchorzliwosci rodakéow (,,strachliwi Polaczkowie”, ,,ghupi
Polaczkowie”, ,,niby to madrzy Polaczkowie™), np.: ,,[Hakatys$ci] rozdzielaja
niemieckie, wrogo Polakom usposobione blaty, aby dostroi¢ gtupich Polaczkow
do swych zachcianek, imponowac¢ im swoja kultura. A oni na lep ten idg!” (DB
17.10.1909, s. 3); ,,Tamtejsi Polaczkowie nie styszeli chyba o «dobrodziejstwach»
pruskich” (DB 4.03.1909, s. 3).

Jezykowym sposobem wykluczenia wspotobywateli z polskiej spotecznosci
jest rowniez nazywanie ich ,,niby Polakami/Polkami” — np. ,,Uwazaj na niby
Polakow, ktorzy krzycza «Swoj do swego!», ale zakazuja w swoim domu, w swo-
im sktadzie moéwi¢ po polsku i [...] glosuja na hakatystoéw” (DB 16.06.1908,
s. 3) — lub ,,obywatelami o polskich nazwiskach”, np.: ,,Pewien obywatel byd-
goski o polskim nazwisku wywiesit w urodziny cesarskie podarta choragiew.
Gdy to policyant rewirowy spostrzegl, zazadal, aby jg usuni¢to, czego patryotycz-
ny obywatel uczyni¢ jednak nie chciat” (DB 1.02.1908, s. 3).

Polacy ukazywani sg jako ludzie zacofani, ciemni, niezaradni (zob. przykta-
dy 1-4), gnuséni (zob. przyklady 5 i 6), pozbawieni uczu¢ narodowych (zob.
przyktady 7 i 8) oraz skoncentrowani na osiggni¢ciu dobrobytu (zob. przyktady
91 10), a nawet jako zdrajcy (zob. przyktady 111 12):

(1) Chociazby archaniot z nieba stapit z traba i wlewalby rozsadek
w ciemne polskie mézgownice, nic to nie wskora (DB 19.04.1908,
s.2)

(2) Wielka ciemnota panuje jeszcze mig¢dzy szerokimi warstwami nasze-
go ludu (DB 10.10.1908, s. 3)

(3) Wielu Polakéw bez Niemcow zy¢ nie moze, maja bielmo na oczach!
(DB 20.02.1909, s. 1)

(4) Rozdraznienie si¢ wzmaga, ale z powodu niezaradnosci konczy si¢ na
tym szemraniu (DB 3.05.1908, s. 1)

(5) Ospatych i gnusnych Polakéw sa jeszeze cate zastgpy (DB 22.05.1908,
s. 1)

(6) Za zniemczenie mtodziezy winowaé nalezy jedynie opieszalych
i obojetnych rodzicow, ktorych naj§wigtszym obowiazkiem jest pie-
legnowac ten $wiety znicz polskosci (DB 28.11.1908, s. 1)
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(7) Wynarodowieni Polacy sami siebie dobrowolnie germanizuja, dzie-
ciom ztym przykladem przy$wiecaja i zakazuja si¢ im przyznawac do
narodowosci polskiej (DB 19.11.1908, s. 1)

(8) Polacy kupujacy w niemieckich sklepach, ublizaja w czasach dzisiej-
szych w najwyzszym stopniu godnos$ci narodowej (DB 30.10.1908, s. 2)

(9) Ludzie matoduszni, stabe charaktery, dla ktorych pieniadz, zysk ma-
terialny ma wigkszy urok, anizeli narodowe ideaty (DB 29.11.1908,
s. 1).

(10) Najwyzsza szlachta polska nalezy do sprzedawczykoéw (DB
20.02.1908, s. 1)

(11) Z Dochowa pod Zninem pisza nam, ze tam grasuje denuncjatorstwo.
Powazni gospodarze denuncjujg swych rodakow w brzydki sposob
(DB 25.10.1908, s. 1)

(12) Unikajcie Niemcow, a szczegdlnie unikajcie Polakow — w owczej
skorze, zdrajcow, ktorzy wstydza sie swej ojczystej mowy. Unikajcie
tych zdrajcow Polakow, ktorzy, choé ich rodzice po niemiecku nie
umieja, oni sami po polsku nie umieja (DB 19.12.1908, s. 1).

Gazeta zamieszcza ponadto regularnie w rubryce Chrzty pruskie dane osob,
ktére zmienily swoje imi¢ i nazwisko na niemieckie, odrzuciwszy tym samym
polska narodowos¢. Nie waha si¢ takze informowaé o sporach, nierzadko ma-
lostkowych, do ktérych dochodzi nawet w gronie dziataczy narodowych, dzi$
traktowanych w Bydgoszczy jako postacie pomnikowe, np.:

Z Komitetu Wyborczego wystapit wydawca naszego pisma p. Teska z powo-
du awantury, jaka mu na posiedzeniu w ubiegly poniedziatek p. dr. Warmin-
ski urzadzit. Nie podobato mu sig to, ze ,,Dziennik Bydgoski” rzekomo za
krotkie sprawozdania o wiecach pisze i stawil wniosek, aby komitet zaprosit
sprawozdawcow z Grudziadza i z Inowroctawia. Cel byt az nadto przejrzysty.
Chodzito o ubicie gazety naszej za pomoca innych gazet, nad czem p. dr War-
minski niezmordowanie pracuje (DB 3.05.1908, s. 1).

Czesto stosowanym w ,.Dzienniku Bydgoskim” zabiegiem jest wykorzysty-
wanie w artykutach apostrof i pytan retorycznych skierowanych do tych Polakow,
ktorzy nie spetniaja wysokich standardéw patriotycznych, np.:

I ty Polaku jeszcze si¢ cisniesz do tego lokalu, z ktorego ci¢ wyrzucono!
Czy juz zaniklo w tobie wszelkie poczucie wlasnego honoru i chcesz
pozosta¢ tym niewolnikiem, lizacym tapy swego siepacza i krzywdzicie-
la!? (DB 25.08.1908, s. 3);

Czy nie wstydzicie si¢ sta¢ ramie przy ramieniu z tym, ktoryby najchetniej
zniszczyl to, co wam drogiem i $wigtem by¢ powinno? Gdzie Wasze
poczucie godno$ci narodowe;j?! (DB 6.08.1908, s. 1);
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Wynarodowiony zaprzancze! Jeste$ze zupelnie oboj¢tnym na to, czy
twoje dziecko bedzie Polakiem czy Niemcem? Twoje postepowanie budzi
tylko wstret, pogarde i politowanie! (DB 16.02.1908, s. 1).

Z duza dozg prawdopodobienstwa mozna jednak zalozy¢, ze to nie oni sg ich
adresatami. W pierwszym roku dziatalno$ci naktad ,,Dziennika Bydgoskiego”
wynosit zaledwie 1,8 tys. egzemplarzy. Wedlug spisu ludnosci przeprowadzone-
go w Bydgoszczy w 1910 r. szacuje sig, ze na ogdlng liczbg 93 tys. mieszkancow
Polacy stanowili w pewnym przyblizeniu jedng czwarta ogéhu ludnosci miasta
oraz ,,nieco ponad jedna trzecig mieszkancow wszystkich osiedli podmiejskich
potraktowanych facznie. Oznacza to, ze w ramach bydgoskiej aglomeracji miej-
skiej bylo wowczas co najmniej 27 tys. Polakow, a wige okoto 30% ogdtu miesz-
kancow” (Wajda 1991, s. 512). Z danych tych wynika, ze tylko co pi¢tnasta
osoba przyznajaca si¢ do religii katolickiej i polskiego jezyka macierzystego
miata dostgp do gazety, ale odsetek ten moze by¢ znacznie mniejszy, dziennik
bowiem rozpowszechniany byt w catej rejencji bydgoskiej, o czym §wiadcza
choéby nazwy miejscowosci, z ktorych pochodzili czytelnicy nadsytajacy kore-
spondencj¢. Wigkszoé¢ polskich bydgoszczan prenumerowata prase niemiecka,
czego zresztg dowodzg stale powtarzajace si¢ w dzienniku apele o zaprzestanie
tego zwyczaju, np. ,,Kochani Bracia, nie trzymajcie niemieckich blatow, Prosze
i zaklinam Was!” (DB 18.11.1908, s. 1). Do stosunkowo niewielkiej grupy od-
biorcoéw jedynej w Bydgoszczy polskiej gazety nalezaty zatem niemal wytacznie
osoby uswiadomione narodowo i odwaznie przyznajace si¢ do polskosci. To nie
do nich zatem odnosity si¢ oskarzenia o zdrad¢ narodowa. Zamieszczanie zwro-
tow kierowanych do ,,wynarodowionych zaprzancow” mialo wzmocnié¢ poczucie
zagrozenia polskiego stanu posiadania w miescie i zmobilizowaé czytelnikow
do bardziej aktywnych dzialan wzmacniajacych polsko$¢ miasta.

»Dobrzy Niemcy” i ,,Prawdziwi Polacy” —
obraz relacji polsko-niemieckich

O tym, jak w istocie wygladato codzienne praktykowanie wartosci narodo-
wych przez polskie rodziny, przekonuje, cho¢ posrednio, Katechizm narodowy
opublikowany na tfamach ,,Dziennika Bydgoskiego” 28 pazdziernika 1908 r.
Zaopatrzono go wskazowka: ,,Powyzszy katechizm narodowy prosimy
wycigé, oprawi¢ sobie i na miejscu widocznem
umies$cic¢, aby wedlug wskazowek jego zawsze postgpowa¢ mozna”, co
sugeruje, ze zawarte w katechizmie pouczenia nie byty wcale oczywiste dla
wickszosci Polakow. W 23 punktach przedstawiono zatem zasady wlasciwego
postepowania Polaka. Dzigki nim wspotczesny czytelnik moze zorientowac sig,
jak gleboko i w jakich obszarach dlugotrwata germanizacja wptyneta na mental-
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nos¢ 1 tryb zycia polskich mieszkancow miasta. Przytoczone ponizej fragmenty
katechizmu dotycza jedynie uzywania jezyka polskiego oraz kontaktéw z nie-
mieckimi sgsiadami:

Katechizm narodowy czyli opis dobrej rodziny polskiej.

1) Rodzina postuguje si¢ mozliwie czystym i poprawnym jezykiem.
Wtracanie do mowy polskiej zwrotéw niemieckich — cho¢by zartem —
surowo jest zakazane. Dzieciom nie wolno z podworza, ulicy czy
szkoty wnosi¢ niemczyzny do domu. Dzieci sa przyuczone doktadnie,
jak przedmioty i przybory nauki oraz jak przedmioty codziennego
otoczenia i uzytku nazywaja si¢ po polsku. Dzieci sg pouczone do-
ktadnie, jak znane im miasta, wsie, ulice, place, koscioty i inne gma-
chy nazywaja si¢ po polsku.

2) Dzieci méwia pacierz glosno, wolno, dobra polszczyzna, bez prze-
krecania slow.

3) Dzieciom nakazane jest obcowanie z polskiemi dzie¢mi. O ile zetkng
si¢ z dzie¢mi niemieckiemi, nic wolno im bez wszystkiego uzywa¢
jezyka niemieckiego, chyba Ze polskim zgola porozumie¢ si¢ nie
moga [...]

13) Rodzina utrzymuje stosunki blizsze tylko z polskiemi rodzinami.
Rodzina nie dopuszcza, by syn zenil si¢ z Niemka, a corka wyszia
za Niemca.

14) Rodzina mowi takze wszgdzie poza domem glo$no i $miato po polsku:
na ulicy, na rynku, w restauracji, w kawiarni, w podrézy, w tramwaju
itp. Rodzina, o ile si¢ do nieznajomych zwraca z zapytaniem, czyni
to w jezyku polskim [...] (DB 28.10.1908, s. 1).

Fragment ten wskazuje nie tylko na to, ze niemczyzna byla czgsto jezykiem
domowym, w ktérym modlono si¢ i zartowano, ale rowniez na fakt, ze miedzy
Polakami a Niemcami zawigzywaly si¢ stosunki towarzyskie, niejednokrotnie
prowadzace do mieszanych matzenstw, dzieci za$ bawily si¢ 1 zawigzywatly
przyjaznie, nie baczac na swoje pochodzenie. W innych punktach katechizmu
zaleca sig, aby uczestniczy¢ wytacznie w polskich zabawach, koncertach i przed-
stawieniach, co oznacza, ze niejednokrotnie Niemcy i Polacy bawili si¢ wspolnie
w tych samych restauracjach czy salach tanecznych. Polacy i Niemcy spotykali
si¢ rowniez na rd6znego rodzaju imprezach organizowanych przez stowarzyszenia
kombatanckie. Weteranow wojny prusko-francuskiej do spotkan i zabaw skta-
nialy nie tyle pruska ideologia narodowa i wiernos$¢ cesarzowi, ile wspomnienia
wspolnych przezy¢ frontowych. Potwierdzenie istnienia nieformalnych wigzi
miedzy polska a niemiecka ludnos$cig miasta znalez¢é mozna w notatkach i arty-
kutach pigtnujacych czy to polsko-niemieckie zabawy i spotkania towarzyskie,
czy to kultywowanie przyjetego od Niemcow protestanckiego zwyczaju obcho-
dzenia urodzin zamiast katolickich imienin. O wig¢ziach tych obszernie pisal
w swych wspomnieniach Zbigniew Raszewski:
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Mieszkancy jednego domu, a nawet jednej dzielnicy znali si¢ zwykle
bardzo dobrze i dlugie lata zyli w zgodzie (nieraz do konca!). Sprzyjaty
temu zaré6wno pewne cechy obu grup, jak pamig¢ wspolnej przesztosci,
ta zblizata w kazdym razie do siebie mieszkancow zasiedziatych. Bez
wzgledu na narodowo$¢ mieli oni sobie wiele do powiedzenia — o wspol-
nie przezytych kataklizmach i o stosunkach, ktére panowaly za ich dzie-
cinstwa i za ich mlodosci. Nierzadko spotykato si¢ obywateli, ktorzy
brali udzial w wojnie prusko-francuskiej w 1970 roku. [...] Ponadto zyta
jeszcze pamig¢ dobrobytu, ktory panowat w Rzeszy po roku 1870; urza-
dzen socjalnych zaprowadzonych przez Bismarcka; praworzadnosci
pruskiej. W obu wypadkach miejscowa ludno$¢ byta dwujezyczna: Niem-
cy mowili, w kazdym razie rozumieli po polsku, dorosli Wielkopolanie
i Pomorzanie mieli za soba pruska szkote, wigc mowili i pisali po nie-
miecku, zazwyczaj poprawnie. Dodajmy jeszcze wspolne nawyki, upodo-
bania i fobie (Raszewski 1994, s. 181-182).

Konstatacje Raszewskiego odnosza si¢ wprawdzie do czaséw pdzniejszych
o blisko trzydziesci lat, niemniej jednak nawet w numerach ,,Dziennika Bydgo-
skiego” ukazujacych si¢ w okresie nasilonej germanizacji znalez¢é mozna $lady
podobnego postrzegania relacji aczacych bydgoszczan réznej narodowosci.
Bydgoszczanie doceniali fakt, iz w przeciwienstwie do pozostatych panstw za-
borczych ,,jedynym panstwem gdzie jest jedrnos¢ i sita i gdzie istnieje mys$l
polityczna zostaly Niemcy. Bez porownania nizej spadtly kraje austriackie, a zde-
moralizowana do szczetu Rosja stoczylta si¢ na dno upadku”. To dzigki wycho-
waniu ,,w zasadach panstwowosci pruskiej, stawiajacej prace realng na pierwszym
planie” mieszkancy Wielkopolski i Pomorza wytworzyli ,,0w specyficzny typ
Polaka — pracownika, praworzadnego obywatela panstwa, solidarnie idacego,
rami¢ przy ramieniu, ku tworzeniu potegi wlasnej” (DB 25.06.1921, s. 1).

Doswiadczenie wynikajace ze statego obcowania Polakow z ich niemieckimi
sgsiadami wskazywato, ze nie kazdy z nich to przeciez hakatysta. Publikowane
w ,,Dzienniku Bydgoskim” notki badz artykuty prezentujace NiemcoOw nazywa-
nych ,,uczciwymi” czy ,,sprawiedliwymi” czgsto jednak opatrywano tytutami
podkreslajacymi wyjatkowos¢ takich postaw, np.: ,,Bialy kruk”, ,,Osobliwy
przypadek solidarnosci”, ,,Ciekawy Niemiec”. Redaktorzy polskiej gazety, przed-
stawiajac postawy niemieckich mieszkancow miasta i okolic, potrafili jednak
zdoby¢ si¢ na obiektywizm; zauwazali np., ze ,,w$rod kolonistow jest tez wielu
porzadnych ludzi” (DB 25.09.1908, s. 2), a wzrost nastrojow antypolskich to
wynik nasilonej propagandy, prowadzonej zwtaszcza za posrednictwem prasy
hakatystycznej, ktora ,,zatruwa powoli, ale stale uczciwszg cz¢$¢ Niemcoéw (DB
23.01.1908, s. 1), ,,naiwnych stuchaczy agitacji hakatystycznej” (DB 24.01.1908,
s. 3), a ,,glo$na nienawiscig do Polakow odznaczaja si¢ gtownie miernoty
umystowe wérod Niemcow” (DB 8.02.1908, s. 1). Co cickawe, porownanie
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liczby notek przedstawiajacych w ,,Dzienniku Bydgoskim” autentyczne przykta-
dy postepowania ,,prawdziwych” Polakow, z liczbg notek i artykutow prezentu-
jacych ,,sprawiedliwych” Niemcow, sktania do wniosku, ze tych ostatnich jest
wigcej. Konstatacje te potwierdzajg m.in. teksty przywotujace odwazne wypo-
wiedzi niemieckich politykéw, np. posta F. Kindlera, wedlug ktorego ,,wszyscy
uczciwi Niemcy potepiaja polityke antypolska, a hecg urzadzaja tylko urzednicy,
ktorzy maja w tym swoj interes” (DB 12.02.1908, s. 3), badz anonimowych
niemieckich korespondentéw. Jeden z nich z wielkim oburzeniem donosit np.
o swoich wrazeniach z wiecu hakatystycznego, na ktérym nawotywano do boj-
kotu kupcow polskich. ,,Przeciw temu skandalicznemu podjudzaniu nie wystapit
jednak publicznie, gdyz obawial si¢ batoéw, jakie zesztego roku 6w uczciwy
Niemiec w Poznaniu dostat” (DB 24.01.1908, s. 3). Trudno oczywiscie potwier-
dzi¢ autentycznos$¢ korespondencji nadsytanej do gazety. Z duzym prawdopodo-
biefistwem mozna przyjaé, ze pewna jej cz¢S¢ byta preparowana przez redakcje.
Gtosy oburzenia na antypolska polityke rzadu ptynace od zwyktych niemieckich
obywateli miaty podkresli¢ stuszno$¢ oceny sytuacji politycznej prezentowanej
w bydgoskiej gazecie. Podobny cel miato zamieszczenie notatki pt. ,,Glos uczci-
wego Niemca o stosunkach polsko-niemieckich, pana M. Schulza, w ktorej
czytamy:

Jezeli stosunki w dzielnicach dwujezycznych sa napr¢zone, to wing po-
nosi tylko rzad. W dzielnicach tych winien kazdy inteligentny Niemiec
zna¢ jezyk polski. W szkotach tutejszych powinno si¢ uczy¢ jezyka pol-
skiego w miejsce innych niekoniecznie potrzebnych przedmiotéw. Z Po-
lakami mozna si¢ bardzo dobrze zgodzi¢ i nikt im nie moze wzia¢ za zte,
ze przywiazani sa do ziemi ojczystej. Chtop polski jest bardzo uzytecznym
cztonkiem spoleczenstwa (DB 12.02.1908, s. 1).

Redakcja zaznaczata, ze przemdéwienie moéwcy wyglaszane na wiecu wybor-
czym przerywaly ,,dtugie i nieustajace oklaski z sali”. Niektore z argumentow
majacych potwierdzi¢ zasadno$¢ rzeczywistego rownouprawnienia Polakow byty
jednak co najmniej dwuznaczne, np.: ,,Skoro oficer zyczyt sobie uczciwego stu-
zacego lub masztalerza, brat tylko Polaka™ lub ,,rzad powinien osiedla¢ polskich
robotnikéw w dzielnicach polskich a bedzie miat chetnych i zadowolonych ludzi
(burzliwe oklaski)” (DB 12.02.1908, s. 1). Podobny punkt widzenia, rowniez
niewarto$ciowany przez redakcje jednoznacznie negatywnie, prezentuje artykut
odnoszacy sie¢ do pogladéw przedstawionych w ,,Frankfurter Zeitung”, ktora to
gazeta, zdaniem redakc;ji:

nalezy do najwybitniejszych pism niemieckich, ktdre polityke antypolska
zwalczajg szczerze, nie z przychylnosci dla Polakéw, lecz jedynie z punk-
tu widzenia dobrze zrozumianego interesu panstwa niemieckiego. Pisma
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te niejednokrotnie wskazaty na to, jak opinia publiczna catego $wiata
zwraca si¢ przeciw Niemcom i dowodzity, ze winien temu ten duch poli-
tyki niemieckiej, ktory ujawnia si¢ takze w przesladowaniu Polakow (DB
1.10.1908, s. 1).

Tam, gdzie do glosu nie dochodzita wielka polityka, w drobnych notatkach
dotyczacych codzienno$ci zwyktych mieszkancow miasta i okolic pojawiaja si¢
w ,,Dzienniku Bydgoskim” $lady zgodnego wspoétzycia polskich i niemieckich
mieszkancoOw miasta, wzajemnych drobnych ustepstw i przystug, np. ,,Na pogrzeb
nauczyciela Rinka przybyli Polacy i Niemcy (w tym inspektor szkolny) — ponie-
waz Polakow bylto wigcej mowa pogrzebowa zostala wygloszona najpierw po
polsku, a potem po niemiecku” (DB 23.12.1908, s. 3); mimo ze przedstawiciel
wladz opuscit wowczas demonstracyjnie ceremonig, inni Niemcy na niej pozo-
stali. Kiedy zachorowat powaznie

jeden z golarzy i stal si¢ na razie zupelnie nie zdolnym do swej pracy
zawodowej [...] w tem trudnem potozeniu jednakowoz przyszli mu z po-
mocg jego koledzy zawodowi, ktorzy wszyscy — tak Polacy jak i Niemcy —
wyreczaja chorego u jego klientow [...] i to catkiem bezinteresownie, gdyz
calkowity zarobek oddaja p. Gawronskiemu, odbierajac mu tem samem
troske o byt (DB 30.07.1908, s. 3).

Szacunek i uznanie wynikajace ze wspolnoty wartosci pozwalaty docenié
Niemcom Polaka (np. w pozegnaniu szczegodlnie oddanego swej pracy ksiedza
,brali udziat nie tylko Polacy, ale takze mieszkancy innych wyznan”), a Pola-
kom — Niemca, tak jak w przypadku zmartego w podbydgoskim Kotomierzu
wlasciciela majoratu F. von Klahra, ktorego w ,,Dzienniku Bydgoskim” zegnano
jako ,,cztowieka nadzwyczaj sprawiedliwego”, ,,Niemca nie owianego wsciekli-
zng hakaty”, ,,dobrego i sprawiedliwego pana, ktory nie pozwalal na tamanie
$wiat katolickich”, ktory ,,byt zdecydowanym przeciwnikiem kolonizacji i wy-
wlaszczenia”, a ,,lud pozostat po nim w wielkim zalu” (DB 22.12.1908, s. 3).

* ok sk

Wytlaniajacy si¢ z ,,Dziennika Bydgoskiego” obraz stosunkoéw polsko-nie-
mieckich daleki jest od jednoznacznosci. Polacy stanowiacy mniejszo$¢ miesz-
kancow miasta z jednej strony ulegali wyjatkowo nasilonej w Bydgoszczy akcji
germanizacyjnej, z drugiej za§ — spontanicznie, bez zadnego przymusu, przej-
mowali pewne cechy stylu zycia swych niemieckich sgsiadow, ci za$ akcepto-
wali polskich bydgoszczan mimo antypolskiej propagandy. Nie znaczy to jednak,
ze polityka panstwa pruskiego wobec Polakow zamieszkujacych w Wielkim
Ksiestwie Poznanskim nie doprowadzita do ich dotkliwej dyskryminacji
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(w ,,Dzienniku Bydgoskim” znajdujemy bardzo liczne jej przyktady); znalazta
ona sw0j wyraz w narastajgcych antagonizmach i niecheci, czy wrecz wrogosci,
wobec niemieckich obywateli miasta. Ttumione emocje doszty do glosu szcze-
goblnie wyraznie po powrocie Bydgoszczy do Polski, kiedy to w czerwcu 1921 r.
wybuchty w miescie grozne zamieszki antyniemieckie. O specyfice stosunkow
polsko-niemieckich $wiadczy jednak fakt, ze w tym samym czasie pod wplywem
stycznos$ci z naptywowa ludnoscig z innych dzielnic polskich ostabito si¢ znacz-
nie poczucie obcosci wzgledem tych Niemcow, ktdrzy pozostali w Bydgoszczy.
Wspdlna nietatwa historia sprawita, ze rdzenni polscy i niemieccy bydgoszczanie
w zmienionych warunkach politycznych i narodowosciowych silnie odczuwali,
a nawet do pewnego stopnia kultywowali, taczace ich wiezy kulturowe.
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Streszczenie
Trudne sasiedztwo. O relacjach miedzy polskimi a niemieckimi
mieszkancami Bydgoszczy na poczatku XX wieku (na podstawie
»Dziennika Bydgoskiego” z 1908 r.)

»Dziennik Bydgoski” to jedyna polska gazeta, ktora ukazywata si¢ w Byd-
goszczy na poczatku XX w., kiedy to miasto bylo silnie germanizowane. Celem
gazety bylo podtrzymywanie tozsamosci narodowej Polakow. Artykut ten uka-
zuje, jak ,,Dziennik Bydgoski” ksztattowat wizerunek polskich i niemieckich
mieszkancow miasta, a tym samym jak wplywal na ich wzajemne relacje. Gaze-
ta oficjalnie podtrzymuje stereotyp ztego Niemca i przesladowanego Polaka, ale
jednoczesnie ukazuje rzeczywiste wiezi taczace reprezentantow obu narodow —
wspoélne doswiadczenia kulturowe oraz styl zycia.

Stowa kluczowe: germanizacja, stereotyp narodowy, dyskryminacja, wspot-
istnienie
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Summary
Difficult neighborhood. On the relations between Polish and German
inhabitants of Bydgoszcz at the beginning of the 20th century
(based on “Dziennik Bydgoski” from 1908)

“Dziennik Bydgoski” is the only Polish newspaper that appeared in Bydgoszcz
at the beginning of the 20th century when the city was strongly Germanized. The
goal of the newspaper was to maintain the national identity of Poles. This article
shows how “Dziennik Bydgoski” shaped the image of Polish and German resi-
dents of the city and how it influenced their relations. The newspaper officially
upholds the stereotype of the evil German and the persecuted Pole but at the same
time it showed real ties connecting representatives of two nations — common
lifestyle and cultural experience.

Keywords: germanization, national stereotype, discrimination, coexistence



