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I lawomir Jacek Zurek wskazuje, ,,ze prawie kazdy naznaczony jest skaza romantyczng —
romantyzm jest w nas, czy si¢ nam to podoba, czy tez nie”! (Zurek 2004: 5) Trudno sie nie
zgodzi¢ z tym stwierdzeniem. Romantyzm jest bowiem dla naszej kultury formacja wiazaca
i trudno budowac¢ edukacje polonistyczna bez odwolania si¢ do tekstéw romantycznych. Jednak
trzeba zapytaé: jaki romantyzm jest nam w szkole potrzebny. Szczegélnie warto zastanowic si¢ nad
tradycja romantyczng w kontekscie konstruowania tozsamosci narodowe;.

Barbara Myrdzik podkresla z jednej strony role 1 znaczenie tradycji narodowej, a z drugiej —
problemy, jakie towarzysza jej wprowadzaniu w szkole. Bez watpienia §wiat warto$ci narodowych
nalezy do najistotniejszych zadan edukacji (Myrdzik 2009: 353). Jezyk polski jest przedmiotem,

ktéremu w sposob szczegdlny przypisuje si¢ role ksztalcenia poczucia tozsamosci narodowej
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ucznia, co odzwierciedlaja zapisy podstawy programowej. Na bazie tych zapisow dla wygaszanego

obecnie gimnazjum Iwona Morawska i Malgorzata Latoch-Zielifiska stwierdzaja, iz:

[...] gimnazjalista powinien ze zrozumieniem postugiwac si¢ pojeciami dotyczacymi wartosci pozytywnych i ich
przeciwienstw oraz okresla¢ postawy z nimi zwigzane, np.: patriotyzm — nacjonalizm, tolerancja — nietolerancja,
pickno — brzydota, a takze rozpoznawac ich obecnosé w zyciu oraz w literaturze i innych sztukach. Postuluje
si¢ tez, aby wspolczesny nastolatek dostrzegal zréznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych,
religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie budowal swoja tozsamos¢. (Morawska, Latoch-Zielifiska
2010: 261)

Badaczki zwracaja uwage na niezwykle oszczedne operowanie w podstawie programowej
kategoriami kojarzacymi si¢ z narodowym etosem oraz dbalo$¢ o to, zeby tresci z nim zwiazane
pojawialy si¢ w kontekscie pluralizmu kulturowego i szacunku dla wyboréw aksjologicznych
ipodmiotowosci ucznia (Morawska, Latoch-Zielifiska 2010: 261). Ma wigc racje Myrdzik, podkreslajac,
ze ksztaltowanie tozsamos$ci narodowej miodziezy nalezy do najtrudniejszych i jednoczesnie

najbardziej delikatnych zadan wychowawczych we wspolczesnej szkole, gdyz proces ten:

[.] odbywa si¢ przeciez w $wiecie zréznicowanym kulturowo. Przekazy, dochodzace do wspodlczesnego

czlowieka z innych kultur, domagaja si¢ zauwazenia i zrozumienia. (Myrdzik 2009: 361)

W postawach mlodziezy zauwaza si¢ dwie sprzeczne ze sobg tendencje. Z jednej strony,
mlodzi odrzucaja demagogiczny patriotyzm w martyrologicznym wydaniu, ale chetnie — jak pisze
Myrdzik — ,,tworza wspolng przestrzen, w ktorej ulepsza si¢ $wiat znajdujacy si¢ na wyciggnigcie
reki” (Myrdzik: 2009: 355-356). Biora udzial w zbidrkach pieniedzy w ramach Wielkiej Orkiestry
Swiatecznej Pomocy, pracuja jako wolontariusze w hospicjum, za akt patriotyzmu uwazaja na
przyklad podniesienie papierka z ulicy (por. Myrdzik 2009: 355-356). Jednak z drugiej strony —
przed czym przestrzega Zofia Budrewicz — postawy patriotyczne mlodziezy szkolnej radykalizujq

si¢. Z niepokojem krakowska badaczka zauwaza:

Coraz wyrazniej tzw. patriotyzm narcystyczny jako ideologia ,,prawdziwych Polakéw” groznie manifestuje si¢
na ulicach naszych miast i/lub na portalach internetowych (,,pattiotyzm krwi”). Nasilanie si¢ praktyk, w kt6rych
demonstruje si¢ radykalna afirmacja wlasnego narodu i jednoczesnie wrogo$¢ wobec odmiennosci etniczno-

kulturowych (ale takze wobec wspélobywateli nie podzielajacych takich postaw), wplywa na myslenie mtodziezy

szkolnej kategoriami ideologii nacjonalistycznej jako synonimu postaw patriotycznych. (Budrewicz 2013: 241)

Podstawowym zobowiazaniem jezyka polskiego i1 calej humanistyki jest wiec w opinii
Budrewicz, z ktora catkowicie si¢ zgadzam, ,,wytwargac odbiorce kultury narodowej wedlug zasady:
najpierw czlowiek, potem Polak” (Budrewicz 2013: 259). Badaczka postuluje przede wszystkim
wigkszg integracje ksztalcenia polonistycznego 1 historycznego, zwlaszcza na plaszczyznie

interpretacyjnej. Budrewicz wyjasnia:

Celem tego zblizenia musi by¢ nauka krytycznej lektury tekstu-dokumentu, zawierajacego domniemang

prawde historyczna, i utworu literackiego czy innego dziela kultury z domniemana co prawda, ale niepewna
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wiernoscig reprezentacji pamigciowej. Dlatego nauka polskosci musi si¢ opiera¢ na takich orientacjach analizy
literaturoznawczej, ktére beda wytracaly czytelnika z naiwnego realizmu i prowadzily w strone poszukiwan
zwiazkéw (przenikania si¢ efektéw) historii i fikcji oraz ich uzasadnien przez konfrontacje w $wiadectwach

rzeczywistosci historycznej. (Budrewicz 2013: 260)

Dzigki temu powinno si¢, zdaniem Budrewicz, wyksztalcic postawe czujnosci wobec
na przyklad powiesci historycznych Sienkiewicza oraz pewnos$¢, ze nie moga by¢ one zrédlem
wiedzy historycznej o przeszlosci, ale tylko jaka$ jej interpretacja, podporzadkowang najczesciej
celom ideologicznym (Budrewicz 2013: 260). W tym duchu nalezy prezentowa¢ miodziezy utwory
romantyczne oraz te, ktore, jak powiesci Sienkiewicza, powstaly w innych epokach, ale koresponduja
z tradycja romantyczna, ktérej, co zostalo juz powiedziane, nie moze zabraknaé na lekcjach jezyka

polskiego.

Po co romantyzm?

Warto podkreslic, iz wielu badaczy dostrzega w romantyzmie lub szerzej, w wicku XIX, poczatek
nowoczesnej cywilizacji (Burek 1973: 12; Stwicka 2007: 32). Maria Janion dowodzi, ze ,,polska
nowozytnosc¢ zaczyna si¢ wraz z upadkiem niepodlegtosci i Zze to romantyzm wtasnie — stajac wobec
tej nieskoficzenie nowej sytuacji — podjal wyzwanie niewoli. Nie tylko umial na nie odpowiedziec, ale
takze w swoisty sposéb przeksztalcic rzeczywisto$é, nie podporzadkowujac si¢ jej ,,«empirycznymy’
kanonom 1 narzucajac jej wlasny porzadek duchowy” (Janion 1975: 12). Dzigki swoim wysitkom
intelektualnym 1 emocjonalnym romantyzm ocalil, wedlug Janion, istnienie Polakéw jako
poszczegdlnych jednostek oraz Polski jako catosci i wspolnoty duchowej (Janion 1975: 23).

W opinii badaczki nie mozna nie zauwazy¢ bliskich zwiazkéw romantyzmu ze wspélczesnoscia
(Janion 1975: 39-47). Janion podkresla migedzy innymi szczegdlng reinterpretacje ,,powrotu do
natury” (Janion 1975: 39), w ktérej dostrzezono zywy organizm, zrédlo Zycia, irracjonalnego
i konkretnego zarazem. Poglad ten jest bardzo bliski wspolczesnej mysli ekologicznej. Problem
stosunkow miedzy czlowiekiem a §wiatem natury, ktéry — jak wskazuje Dorota Siwicka — byl
bardzo waznym elementem filozofii Mickiewicza (Siwicka 2007: 58), jest takze istotny dzisiaj.
A wedlug Michata Mastowskiego nie sposéb mowic¢ o wspdlczesnej duchowosci bez odniesient do
romantyzmu (Mastowski 2011: 12).

Warto zwrdci¢ uwage, iz w romantyzmie, podobnie jak i dzisiaj, nastapila niezwykla
dotychczas nobilitacja kontrkultury. W XIX wieku byla to przede wszystkim kultura nieobecna
w oficjalnym dyskursie: ludowa oraz kultura stowianska i pélnocna. Romantyzm wprowadzit
zatem do centrum kultury te jej odtamy, ktére praktycznie od czaséw renesansu znajdowaly si¢
na obrzezach europejskiego procesu kulturotworczego. Z podobng sytuacja mamy do czynienia
dzisiaj. W wicku XXI ,,nieoficjalne” — spychane sq na margines kultury etniczne, mniejszosciowe,

a w konicu tez kultura masowa wkraczajaca na terytorium przeznaczonego dla kultury wysokie;.
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Kultura popularna czerpie przeciez z tradycji romantycznej, powiesci gotyckiej, ludowych wierzen.
W uproszczony sposéb powiela tyrtejski model patriotyzmu.

Kolejnym podobienstwem mi¢dzy romantyzmem i wspdlczesnoscia jest afirmacja mtodosci.
Bohaterowie romantyczni to mlodzi buntownicy, kierujacy si¢ w zyciu uczuciem 1 wiarg. Wedle

romantycznych wyobrazen, tylko oni bowiem mogli pchnaé §wiat ,,nowymi tory”.

Gotowos¢ do nieskoniczonego, bezgranicznego poswigcenia wyrdzniala mlodziez od reszty spoleczeristwa,
a zwlaszcza juz odgradzala jq od samolubnych i matodusznych ,,starcow”, ktorzy takie widza $wiata kolo, jakie

tepymi zakreslajg oczy. (Janion 1975: 44)

Wspolczesnej mlodziezy na ogdl nie przypisuje si¢ takich zalet. Wprost przeciwnie — czesto
oskarza si¢ jg o interesowno$c¢ i bezwzgledny pragmatyzm (Por. Bortnowski 2009: 35-38). Warto
jednak wspomnie¢, ze 1 o mtodym Mickiewiczu nie wszyscy wspotcze$ni wypowiadali sie dobrze.
Kajetan Kozmian na przyklad nazywal naszego wieszcza geniuszem zlego, szatanem literatury
1 moralnosci, antychrystem o$wiaty i duchem piekielnym (Janion 1975: 31). Janion zauwaza, ze
w ksztaltowaniu si¢ postaw mlodziezy pokolenia romantykéw bardzo wazna role odgrywato to,
co ma miejsce takze obecnie — rozpadanie si¢ tradycyjnie pojmowanej rodziny i ksztaltowanie si¢
nowych wigzi — rodzin patchworkowych, zwigzkéw partnerskich, kolezenstwa i przyjazni. Nalezy
jednak podkredli¢ bardzo istotng réznice. Mlodo$¢ w romantyzmie faczyla sie z buntem przeciwko
zgodzie na 6wczesny porzadek polityczny 1 spoteczny, z zywiolem rewolucyjnym.

Wychodzac spod kontroli 1 kurateli rodziny, a nawet czasem wypowiadajac jej otwarta walke
jako synonimowi uwigzienia, niewolnictwa, przykucia, a co najmniej juz ograniczenia i filisterstwa,
romantycy mogli kultywowac pokrewiefistwa z wyboru, a nie z przymusu. Ten fakt w zasadniczy
sposob okreslal ich biografie. Milos¢, przyjaza, ,,zwiazek bratni”, pokrewienstwo dusz, magnetyzm
serc, wreszcie ,,komuna”, wszystko to tamalo ustalone podzialy spoteczno-towarzyskie 1 stuzylo
utwierdzeniu charyzmatu mlodosci (Janion 1975: 44). Ale i wspolczesnosci towarzyszy staly
nurt buntu wobec ustalonych norm i zasad; buntu wobec zwiazkéw formalnie narzuconych
1 poszukiwanie wlasnych ,,zwiazkéw bratnich”.

Powyzsze rozwazania potwierdzaja ogromng role tej epoki w naszej kulturze. Po pierwsze,
dzigki romantyzmowi odkrywa si¢, co w narodzie i indywidualnym cztowieku niejawne, tajemne,
ukryte, skomplikowane. To, co wymaga wysitku, trudu, po$wiecenia, ale tez uwagi, troski, namystu
irefleksji. Po drugie, wywodzace si¢ z romantyzmu zagadnienia odwoluja si¢ do tego, co w cztowieku
wielkie, heroiczne, budzace nadzieje 1 entuzjazm; sa wciaz budulcem wielkich mitéw, legend, ideti,
dzieki ktorym czltowiek potrafi walczy¢ o lepszy §wiat. Po trzecie, wywodzace si¢ z tej epoki utwory
opowiadaja o tym, ze ani czlowiek, ani §wiat nie sq jednoznaczni, a wigec znacznie poszerzaja
uczniowski system wartodci 1 warto$ciowania, wyzwalajac go ze schematyzmu upraszczajacych
polaryzacji: czarno-biatego obrazu §wiata. Ponadto romantyzm odwotuje si¢ do uczucia i wyobrazni
jako gléwnych wartosci stanowiacych przeciwwage dla dominacji racjonalizmu. Poza tym nalezy
zauwazy¢, iz literatura romantyczna jest szczytowym osiagnieciem literatury polskiej 1 nie tylko

polskiej. ,,Mamy w Polsce wielki romantyzm — podkre§la Janion — jeden z najSwietniejszych
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w Europie, romantyzm, ktory nauczyl nas ceni¢ warto$ci niezbywalne, indywidualne i réznorodne”
(Janion 2001: 125).

Potrzeba zmiany

Gimnazjum czy ostatnie klasy szkoly podstawowej w obowiazujacej juz podstawie programowej
stwarzajabardzodobrewarunkidoukazywaniauczniomwspomnianychidei. Brak przyporzadkowania
historycznoliterackiego jest bowiem szansa na uniwersalizacj¢ romantycznych zagadnien. Pozwala
skupi¢ si¢ w wigkszym stopniu na problemach, motywach, wzorcach, o ktorych traktuja wybrane
teksty romantyczne, korespondujace z tekstami z réznych epok i kultur, wydobywajac z nich rysy
uniwersalne.

Przyzwyczajenia sprawiaja jednak, Zze w szkole czesto tylko powiela si¢ utrwalone przez
tradycje schematy rozumienia tekstéw romantycznych wraz z ich rozbudowana obudowa
historycznoliteracka. Gléwna uwage skupia si¢ zazwyczaj na tragicznym micie heroicznym w jego
wydaniu historycznym, nie uwzgledniajac wielu gloséw, ktore stawiaja przy nim znaki zapytania.

Przypomnie¢ nalezy fakt, iz Janion juz w latach 90. oglosila zmierzch paradygmatu
romantycznego (Janion 2000: 25-27). Wedlug badaczki budowal on poczucie tozsamosci narodowe;
oraz bronil jej symboli w kulturze polskiej prawie dwiescie lat. Romantyzm nie skoniczyl si¢ bowiem
u nas tak jak w innych krajach europejskich wraz z wiekiem XIX, ale jego panowanie rozciagneto
si¢ jeszcze na caly wiek XX, w ktérym mialo trzy kulminacje. ,,Pierwsza z nich — pisze Janion —
przypada na okres poprzedzajacy pierwsza wojng Swiatows i na sama wojng” (Janion 2000: 23-24).
Nastepna zwigzana jest z I wojna Swiatowa, kiedy wedlug badaczki ma miejsce niebywaly rozkwit
stereotypéw romantycznych, zgodnie z ktérymi najwyzszym wyrazem mitosci do ojczyzny byla
$mier¢.

Trzecig 1 ostatnig kulminacj¢ romantyzmu stanowil zryw solidarnosciowy z lat 1980-1981,

ktérego etos odwolywal sig:

[...] do silnie zakorzenionego w $wiadomosci polskiej zespolu wartosci heroiczno-romantycznych, postugiwal
si¢ wzorcem szlachetnego polskiego idealizmu, poswigcajacego wszystko dla walki o wolnos¢. Dlatego nieraz
moéwiono o ostatnim powstaniu polskim, ale bezkrwawym. ,,Solidarno$¢” przejeta i po swojemu rozbudowata
romantyczna kultur¢ emocjonalna, jej patetyczny patriotyzm 1 wierno$¢ niepodleglosciowym idealom. Stan
wojenny poglebil te romantyczna emocjonalnosé: manifestacje tozsamosci narodowej wykorzystywaty symbole,

gesty i rytualy kultury romantycznej, zwlaszcza zas§ martyrologicznego mesjanizmu. (Janion 2000: 25)

I na tym mial by¢ koniec. Ten cykl dziejowy w kulturze polskiej, podkreslata pod koniec
ubieglego stulecia Janion, wygasa. Odzyskalismy upragniong niepodlegtosé, totez kultura,
ktéra pelnita dotychczas przede wszystkim funkcje kompensacyjne i terapeutyczne nie moze
doktadnie tak samo jak dotad funkcjonowaé w spoleczenistwie demokratycznym, zréznicowanym

1 zdecentralizowanym, objawiajacym rozmaite potrzeby, rowniez kulturalne (Janion 2000: 27).
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Jarostaw Lawski do samej kwestii kofica paradygmatu romantycznego odniost si¢ z duzym
dystansem, stwierdzil jednak, ze zdecydowanie wolaltby, aby pozostal on w sferze refleksji, aby nie
bylo wiccej potrzeby jego przywolywania, a wigc 1 potrzeby oddawania za ojczyzne zycia (Lawski
2009: 337).

Sama Janion obserwuje z niepokojem, ze ,,zmierzch paradygmatu romantycznego” wcale
nie jest taki pewny, gdyz jak wyznaje niewiele lat p6zniej w rozmowie z Kazimiera Szczuka —
,fomantyczny mit wojenny, heroiczny i martyrologiczny, trwa dalej w najlepsze, bez zadnego
opamigtania” (Janion 2012: 41). A do mitotworczej potegi wojny przyczynia sic w duzej mierze

takze Muzeum Powstania Warszawskiego. Janion méwi:

Jedna z rzeczy, ktére mnie wyjatkowo juz denerwuja, jest figura matego powstanica. To jest co$ przerazajacego.
Dziecko przebrane za zolnierza z karabinem. Zycie ludzkie, nie w postaci pare razy podzielonej komorki,
ale w postaci prawdziwego dziecka, niespelna dziesigcioletniego, przestaje by¢ najwyzsza wartoscia, kiedy
indoktrynujemy takie dziecko, Ze nie ma na §wiecie nic wspanialszego niz udanie si¢ na §mier¢ w powstaniu czy
w ogole gdziekolwick na wojnie. Muzeum Powstania Warszawskiego takie rzeczy wyrabia z dzie¢mi, ze $§mier¢

catkowicie si¢ dla nich odrealnia, staje si¢ rodzajem wielkiej przygody. (Janion 2012: 44-45)

Z tej bardzo stanowczej w swojej wymowie wypowiedzi wynika, iz romantyczne, heroiczne
przedstawianie wojny utwierdza dzieci i mtodziez w przekonaniu, ze mitos¢ do ojczyzny wyraza si¢
tylko poprzez walke i §mierc.

O powrocie paradygmatu romantycznego mowi si¢ przede wszystkim przy okazji katastrofy
smolenskiej. Sama tragedia, a szczegdlnie, jak podkresla Artur Nowaczewski, pogrzeb prezydenta
Lecha Kaczynskiego na Wawelu 1 towarzyszace uroczystosci wywolaly | prawdziwy wybuch
pro romantycznych nastrojow” (Nowaczewski: 2013: 20). Anna Spdlna stwierdza, ze reakcje na
wydarzenia z 10 kwietnia 2010 roku oraz zwiazana z nimi tworczo$¢ literacka mozna uznac za
kolejna obok wskazanych przez Janion kulminacje romantyzmu (Spélna 2015: 323). Badaczka
za Tomaszem Zukowskim nazywa to zjawisko ,,zalobnym pospolitym ruszeniem Polakéw”
(por. Spolna 2015: 321). Powstale wowczas utwory odwolywaly si¢ do ,,uproszczonej recepcji
romantycznych klisz myslowych” (Spélna 2015: 322) majacych swoje Zrédlo w Mickiewiczowskim
mesjanizmie. Spoélna podkresla, ze upamigtnione w wierszach posmolenskich ofiary wlacza si¢
w szeregl bohaterskich obroficéw ojczyzny i przedstawia jako poleglych na polu walki zolnierzy,
meczennikdéw lub ofiary spisku. ,, Tym samym — pisze — mity narodowe nadaja sens wydarzeniom
trudnym do zaakceptowania, zgodnie z mesjanistycznym przekonaniem, ze ludzko$¢ zbawia si¢
przez histori¢” (Spolna 2015: 328). Warto zauwazy¢, na co zwraca tez uwage badaczka, ze utwory
posmolenskie, jak chociazby Krew Jarostawa Marka Rymkiewicza, wykorzystuja idee mesjanistyczne
w sposéb niebywale instrumentalny. Ponadto charakteryzuje je nieche¢ do wspdélobywateli
o odmiennych pogladach politycznych oraz sceptycyzm w stosunku do Unii Europejskiej (por.
Spolna 2015: 328, 332-333). Juz chociazby to dowodzi, ze badacze, ktérzy twierdza, iz romantyczna

wizja patriotyzmu moze by¢ grozna, maja calkowita racje.
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Janion w niezwykle obrazowy sposéb zwraca uwage na zwiazek milosci do ojczyzny

z obledem i samobdjcza $miercia, jaki wystepowal w typowym romantycznym paradygmacie:

,,Patriota-wariat”, jak go nazwal romantyczny poeta, Seweryn Goszczyniski, odznacza si¢ gtéwnie tym, ze wybuch
instynktu narodowego w momencie zagrozenia bytu ojczyzny przez przemoc i zlo przebiega w nim w sposéb
gwaltowny 1 ostateczny. Zagarnia wszystko, ingerujac nie tylko w mentalnos¢, zachowania spoleczne, ideologie,
ale porywajac dokladnie cala osobowo$¢, zmiatajac wszystkie inne motywacje, odruchy i postgpowania. Stad tez
taki patriotyzm, bywa, graniczy z przesada, z przekroczeniem, z szalefistwem, z obledem, moze by¢ traktowany

jako rodzaj egzaltowanego wariactwa, pchajacego ku zagladzie, ku $mierci. (Janion 1989: 9)

Ojczyzna jawi si¢ zatem z jednej strony jako bostwo, Swigtosé, ktorej nalezy bronic za wszelkg
ceng, z drugiej za$ jako demon wymagajacy absolutnej ofiary. Podobna wizj¢ Polski 1 walczacych
Polakéw dostrzega Janion w poganskiej piesni Konrada z 111 czesct Dgiadow. Wlasciwa, akeja tej
piesni stato si¢ w opinii badaczki poetyckie przedstawienie kolejnych faz procederu wampirycznego,
ktory rozpoczyna si¢ od przemienienia rodakéw w upiory. W ten sposob powsta¢ ma wspoélnota
wampiréw-mécicieli, niczym z filmu grozy. Che¢ pokonania zta — zaborcy usprawiedliwia tu zatem
czynienie zla (Janion 1989: 49-51).

Nieco mniej obrazowa, ale réwniez niepokojaca wizj¢ romantycznego patriotyzmu znajdujemy
w artykule Ewy Graczyk Prgesyc dzien, napisal ksigge? Badaczka zauwaza, ze romantycy po utracie
niepodleglosci, po upadku powstania listopadowego stworzyli ,,swoista polska fenomenologie
bolu, kleski”, ,,swicto rozpaczy”, ,,szczegolny karnawal” (Graczyk 1995: 36). Mesjanizm byt wedlug
Graczyk préba opisu mistycznej, sakralnej struktury zachodzacego wéwcezas w pewnym sensie
realnie, zjawiska: rodzil si¢ 1 umieral naréd. Badaczka zgadza si¢ z teza o klgsce i nieszczgsciu,
ktore stanowia niezwykle istotny element kultury polskiej, a nawet, wedlug Graczyk, buduja
narodows tozsamos$¢ (Graczyk: 1995: 36-37). Z kolei takie myslenie, wedlug Zofii Trojanowiczowe;
— a pokazuja to doskonale wiersze upamigtniajace katastrofe smoleniska — zamyka Polakow we
wlasnym tylko losie historycznym, sklania do budowania wi¢zi narodowej przez negacj¢ zwigzkow
z innymi narodami, przez ksenofobi¢ i etnocentryzm, negacje wspoélnej cywilizacji europejskiej
(Trojanowiczowa 1995: 159).

To niebezpieczna wizja patriotyzmu, zwlaszcza w XXI wieku. Dlatego powinna by¢
przedmiotem namyslu i refleksji, takze ucznia starszych klas szkoly podstawowej i gimnazjum.
Warto wziaé pod uwage zdanie Czestawa Milosza, ktéremu, jak to okreslila Janion, opiewana przez
Polakéw ,,szlachetno$¢” meczennikéw stangta koscia w gardle (Janion 2000: 20).

Rozumienie przez mlodych ludzi patriotyzmu, jako walki, $§mierci 1 kleski potwierdzaja
migdzy innymi wyniki badan przeprowadzonych przez Morawska i Latoch-Zieliniska. Badania te
mialy forme sondazu, w ktérym wziclo udziat 200 gimnazjalistéw z Lublina 1 Swidnika (Morawska,
Latoch-Zielinska 2011: 19-24). Zadaniem uczniéw bylo opracowanie map mentalnych wokoél pojeé
Polska i polskos¢. Najwiecej (40%) badanych zaprezentowalo tradycyjne rozumienie wartosci
narodowych. Najczestszymi odpowiedziami respondentow byly: bialo-czerwona flaga, orzel bialy,

Mazurek Dabrowskiego, Jan Pawel 11, Jasna Gora, tragedie narodowe — Katyn, Smolensk.
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Przytaczane reprezentacje ,,Polski i polskosci” mozna potraktowac jako odzwierciedlenie
dominujacej w procesie ksztalcenia tendencji dydaktyczno-wychowawczej, polegajacej na
wprowadzaniu mtodego pokolenia w obszar — zastanej tradycji narodowej w ujeciu historycznym,
pomijajacym kontekst wspolczesnosci i przyszlosci, mozliwo$¢ aktualizacji, synchronizacji,
problematyzowania zjawisk kulturowych (por. Morawska, Latoch-Zieliniska 2011: 20).

Zgadzam si¢ z Morawska i Latoch-Zielinska, ktére w uczniowskich deklaracjach nie
dostrzegaja autentyzmu. Trudno odmoéwi¢ stusznodci gorzkiej refleksji autorek podejrzewajacych
badanych nastolatkoéw o prosty, bezmyslny schematyzm. Nalezy jednak zauwazy¢, ze nie jest on
bynajmniej wina tylko mlodziezy, powielajacej standardowe kategorie ojczyzniane.

Moje doswiadczenie nauczyciela pokazuje, ze niezwykle trudno jest przetamac uproszczona
wersje uksztaltowanego przez tradycje romantyczng patriotyzmu w refleksji uczniowskiej. Przy
okazji omawiania utworéw moéwiacych o mitosci do ojczyzny, czgsto proponuje gimnazjalistom
oraz uczniom najstarszych klas szkoly podstawowej dyskusje na temat wspdlczesnych wcielen
patriotyzmu. Punkt wyjscia stanowi proba stworzenia uczniowskiej definicji patrioty: kim jest? jakie
ma cechy? jak si¢ zachowuje? co robi? Mlodziez zazwyczaj od razu odpowiada krétko, Ze patriota to
kto$, kto kocha swoja ojczyzne. Uczniowie poproszeni o rozwinigcie tej wypowiedzi, natychmiast
argumentuja, ze ten, kto kocha swoéj kraj, walczy o jego wolnos¢. Niemaly problem stanowi dla
nich prowokacyjne stwierdzenie, ze w czasach wspolczesnych Polska nie prowadzi zadnej wojny,
wigc nie ma z kim walczyé. Kilka lat temu jeden z uczniéw pierwszej klasy gimnazjum, bardzo
skonsternowany tym faktem, po chwili naprawde glebokiego namystu, krzyknat: ,,Jak to nie ma
wojny? Przeciez jestesmy w NATO. Trzeba jecha¢ do Afganistanu!”.

Takie stlowa w ustach trzynastolatka brzmia przerazajaco. W odbiorze nauczyciela sa
w pewnym sensie oskarzeniem skierowanym przeciwko tradycyjnemu sposobowi pojmowania
patriotyzmu prezentowanemu na lekcjach 1 w rzeczywistosci szkolnej w ogodle. Nie mniejsze
znaczenie maja przeciez patetyczne apele organizowane miedzy innymi w ramach obchodow
réznych $wiat narodowych. Czego mozna zatem oczekiwa¢ od ucznia, ktéremu prezentuje si¢
wylacznie pomnikowe sylwetki najczesciej martwych bohateréw, odmawiajac jednoczesnie ,,prawa
do pluralizmu poznawczego, dyskusji, problematyzowania nawet najbardziej uswi¢conych w tradycji
narodowej postaci, wydarzen, symboli, formulowania indywidualnych sadéw” (Morawska, Latoch-
Zieliiska 2011: 23)?

Z powyzszych rozwazan wynika, ze wartodci zwigzane z patriotyzmem, ktérych nie moze
przeciez zabrakna¢ w edukaciji szkolnej, domagaja si¢ zdecydowanie nowych wcielen. Nalezy podda¢
namystowi romantyczng forme patriotyzmu i pokaza¢ uczniom jej ograniczenia. Zwroci¢ uwage
na fakt, ze w $wietle utworéw odwotujacych si¢ do tradycji romantycznej z reguly w ogdle nie ma
formuly na zycie, budowanie, tworzenie. Jak podkreslaja badacze, nie ma obrazu szczgsliwej rodziny.
Z wypowiedzi Marka Bienczyka wynika, iz w romantyzmie zastepuje ja... ojczyzna (Bienczyk 1995:
30-33). Zauwazy¢ nalezy, iz patriotyzm zawierajacy si¢ w takiej formule ,,zarezerwowany’” jest dla

bardzo waskiego grona oséb. Patriotami maja bowiem szanse by¢ tylko zolnierze. Gdzie w takiej wizji

patriotyzmu jest miejsce dla kobiet, starcéw czy niezdolnych do walki dzieci? Czy oni nie kochaja
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ojczyzny? Nalezy uswiadamia¢ uczniom wymowng nieobecnos¢ ludnosci cywilnej w wigkszosci
utworéw z kanonu lektur, wspélnie rozwazac jej przyczyne. Wykorzystywaé teksty z réznych
epok wskazane przez podstawe programowa, ktore pokazuja wojne wlasnie z punktu widzenia
cywili oraz ich codziennych, cichych przejawéw bohaterstwa. Na pewno nie mniej wielkiego, cho¢
pozbawionego aury mitycznego heroizmu. Dobry punkt wyjscia do takich rozwazan w gimnazjum
oraz w 6smej klasie szkoly podstawowej moze stanowi¢ czytany w calosci lub we fragmentach

Pamietnike 3 powstania warszawskiego Mirona Biatoszewskiego.

Jak rozmawia¢ z mtodziezga o Reducie Ordona?

Przede wszystkim nalezy poddac refleksji sztandarowe romantyczne utwory patriotyczne wskazane
w podstawie programowej w obecnej klasie siédmej szkoly podstawowej — Redute Ordona, Smieré
putkownika Adama Mickiewicza (MEN 2017: 13). W literaturze przedmiotu znajdujemy wiele
interesujacych propozycji pracy z pierwszym ze wskazanych utworéw, ktéry omawia si¢ rowniez
w wygaszanym gimnazjum. Badacze proponuja zaréwno lekcje z samym utworem, jak i zajecia
z innymi tekstami wprowadzajace w nietatwa przeciez problematyke Reduty Ordona. Latoch-Zielinska
napisala scenariusz dwugodzinnej lekcji na temat literackich portretéw rycerzy. Badaczka proponuje
przyjrzeé si¢ postaciom: Zbyszka z Bogdanca, Juranda ze Spychowa, Michata Wolodyjowskiego
i Longinusa Podbipiety w celu stworzenia portretu rycerza polskiego, ktéry otworzy drogi do
przysztych dyskusji na temat tego toposu, jego wariantéw i zywotnosci w kulturze. Zgromadzony
material bedzie mozna wykorzysta¢ podczas rozwazan na temat mitu bohaterskiego, miedzy
innymi w refleksji o postawie i kontrowersyjnym czynie bohatera Reduty Ordona (Latoch-Zielifiska
1999: 36). Do przeprowadzenia wskazanej lekcji potrzebne beda: karty pracy dla poszczegdlnych
zespolow, kserokopia fragmentdw Oguiens i mieczern (t. 11, r. XXVII), kserokopia fragmentéw
Pana Wolodyjowskiego (Rozdzial LVI), egzemplarze Krgygakdw, przygotowana wezesniej lista cech
prawdziwego rycerza oraz nagranie pie$ni harcerskiej pod tytutem Plonie ognisko i szumiq knigje (pot.
Latoch-Zielifiska 1999: 30).

Zajgcia rozpoczynaja si¢ od wysluchania piesni, ktérej stowa maja wprowadzi¢ uczniéw
w problematyke lekcji. Nastepnie polonista dzieli klase na grupy. Liderzy otrzymuja zadania do
pracy. Poszczegolne zespoly maja przedyskutowac nastepujace problemy: 1) ,,Czy Zbyszka mozna
uznaé za prawdziwego rycerzar”, 2) ,Jurand ze Spychowa — rycerz nieztomny, czy zaslepiony
zadza zemsty maz i ojciecr”, 3) ,,[Michal Wolodyjowski — M.A.] obrofica ojczyzny czy szaleniec?”,
4) ,,Szukal stawy, poklasku, a moze czego$ innego? Dlaczego Podbipigta poszed! na niechybna
smier¢?” (Latoch-Zieliniska 1999: 37). Po przedstawieniu wynikéw pracy w grupach, klasa w drodze
dyskusji tworzy portret zbiorowy rycerza. Efektem dziatan lekcyjnych ma by¢ obraz, w ktérym
uczniowie dokonaja wyboru tego, co wspélne dla tych réznych obserwacii (Latoch-Zielifiska 1999:

38).
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Ewa Horwath uwaza, ze, projektujac odbior Reduty Ordona, nalezy przede wszystkim wziaé pod
uwage gléwne przyczyny nierozumienia tego utworu, czyli trudne, niezrozumiale dla wspoétczesne;
mlodziezy stownictwo oraz ,,niejasne obrazowanie, nieznany kontekst historyczny i brak wiedzy
na temat realiéw epoki” (Horwath 2013: 1306). Badaczka ma racje, podkreslajac, ze aby uczniowie
zrozumieli 1 przezyli ten utwor, potrzebne s3 co najmniej trzy etapy pracy, niekoniecznie zamykajace
si¢ w trzech godzinach lekcyjnych. Pierwszy — to poznanie uwarunkowan historycznych i realiéw
epoki w polaczeniu z analizg 1 interpretacja kontekstéw w postaci obrazéw, utworéw muzycznych
badz filmowych. Drugi — zrozumienie tekstu oraz oswojenie z nim uczniéw poprzez ¢wiczenia
leksykalne. Trzeci — samodzielna refleksja uczniéw oparta na wezesniejszych dzialaniach (Horwat
2013: 141).

Horwath proponuje wzbogacenie pracy z Redutq Ordona, wykorzystujac umiejetnosci
nastolatkéw w radzeniu sobie z najnowszymi technologiami. Sugeruje, aby oprze¢ pierwsza faze
pracy na prezentacji multimedialnej. Podczas drugiego etapu badaczka radzi zastapi¢ zmudne
$ledzenie przypisow pracg w grupach — przygotowaniem quizu dla zespoléw konkurencyjnych
dotyczacego nieznanych stow. W trzeciej fazie Horwath proponuje przeksztalci¢ utwor poetycki
w artykul problemowy w celu lepszego przygotowania si¢ do dyskusji na temat postawy Ordona
— najistotniejszej kwestii podczas pracy z dzielem Mickiewicza. Uczniowie moga na przyklad
wzig¢ udzial w dyskusji panelowej na temat postaw Polakéw wobec wartosci ojczyzny, wolnosci,
bohaterstwa. Warto poszerzy¢ dyskusje nastolatkow o kontekst powstania warszawskiego. Mozna na
przyklad zaprezentowaé wypowiedzi warszawiakow, ktorzy wzieli udziat w sondzie ulicznej na temat
stusznodci powstania, przeprowadzonej przez dziennikarzy ,,Newsweeka” z okazji siedemdziesiatej
rocznicy tego wydarzenia (Powstanie warszawskie — sluszne czy nie? 2014) i poleci¢ uczniom,
aby ustosunkowali si¢ do wystuchanych wypowiedzi. Mlodziez moze takze poszuka¢ w réznych
zrédlach informacji opinii historykéw na temat powstania warszawskiego, przeanalizowac
argumenty zwolennikow i przeciwnikow, przytoczy¢ wilasne. Poznanie 1 konfrontacja sprzecznych
ze soba sadéw pomoze uczniom w zrozumieniu réznic pomigdzy faktami a opiniami o nich,
uwrazliwi na konieczno$¢ krytycznego czytania.

Innym pomystem, ktéry proponuje, jest zestawienie fragmentu mowiacego o S$mierci
Ordona z fragmentami Pana Wolodyjowskiego przedstawiajacymi: przysiege Wolodyjowskiego
1 Ketlinga w katedrze w Kamiencu Podolskim, wysadzenie starego zamku po poddaniu si¢ miasta
oraz pogrzeb malego rycerza w celu poglebienia rozumienia ich problematyki oraz ukazania
zmian w $wiadomosci spolecznej dotyczacych warto$ciowania relacji z tym, co inne (inna wiara
a ta sama wiara, a inne warto$ci). Zadania skupiajg si¢ wowczas wokol motywu samobdjstwa
bohaterow; uswiadamiaja rézne sposoby traktowania i oceny czynu samobodjczego w kulturze
chrzescijanskiej (grzech a ofiara). Poddaje si¢ namystowi stuszno$¢ czynéw oraz racje, ktérymi
si¢ kierowali bohaterowie utworéw. Konfrontuje si¢ ich racje z uczniowskimi doswiadczeniami
1 skala warto$ciowania. Rozwaza si¢ wizje Boga wylaniajacq si¢ z obydwu tekstow oraz potaczona

z nig koncepcje ofiary. Zadania stuza do poglebienia refleksji nad uksztaltowanym przez tradycje
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romantyczng tragicznym wzorcem heroicznym, ale i sposobami postrzegania innego. Tym innym

jest zaréwno samobdjca (inno$¢ oswojona), jak i sposdb postrzegania nieprzyjaciela®.

Podsumowanie

Przede wszystkim nie nalezy zaweza¢ tak bogatej 1 réznorodnej tradycji, jaka stworzyl w naszej
kulturze romantyzm, do problematyki ojczyzny (por. Witkowska 1995: 6), chociaz problematyki
tej, co zostalo powiedziane wczesniej, nie moze zabraknaé. Pora juz jednak, jak stusznie zauwaza

J6zet Bachorz:

[...] by podziw dla poezji romantycznej nie stawal si¢ lekcja historii, na ktérej uczy si¢ uczniéw o tym, ,,jak
zwycigza¢ mamy”. Aby nie stawal si¢ wpajaniem wiary w nasza niewinnos$¢ i nasze szczegoélne zastugi przed
Bogiem i $wiatem. (Bachoérz 2004: 24)

Aleksander Nawarecki podkresla, ze taka wizja tradycji romantycznej jest anachroniczna
i nieatrakcyjna dla mlodego odbiorcy literatury (Nawarecki 2013: 228). Zdumiewa go nauczycielskie
przywiazanie do stereotypowej wizji tej tradycji. O tym, ze szkola nie gustuje w nowych odczytaniach
dziel romantycznych pisze takze Grazyna Tomaszewska. Przyczynia si¢ do tego miedzy innymi
rozwd6j wszelkiego rodzaju brykéw, dedykowanych zaréwno uczniom, jak i polonistom. Publikacje
te zawieraja gotowe schematy ,»prawidlowego« widzenia i rozumowania” (Tomaszewska 2013:
307). Badaczka podkresla, iz w wyniku takich zabiegdw arcydziela romantyczne nie moga
powiedzie¢ mlodemu czlowiekowi nic poza przewidywalnymi i zbanalizowanymi prawdami.
Pozostaja wiec dla ucznidw catkowicie obce (por. Tomaszewska 2013: 307). Potrzeba zatem
zmiany, ktorej niezbednym krokiem jest pozbycie si¢ balastu historii literatury. Nauczyciel ma
mozliwo$¢ omoéwienia wskazanych przez podstawe programows utworow w taki sposob, aby
tradycja romantyczna okazala si¢ naprawde inspirujaca dla uczniowskich poszukiwan. Racje ma
Malgorzata Y.ukaszuk, twierdzac, iz romantyzm ma dla wspotczesnosci propozycje o wiele bardziej

nosna, anizeli przewidziata historia:

To propozycja estetyczna, moralna, metafizyczna, siggajaca poza kontury i oznaki. Romantyzm ma ksztalt
i smak — to niezatarty, niedowolny, cho¢ niejednoznaczny sens, obrazowanie, rytm. JesteSmy na powierzchni,
schodzimy w glebiny, rozpoznajemy wielorakie, czasem ze sobg sprzeczne rozwigzania; racj¢ ma i detal, i idea.
(Lukaszuk 2004: 30)

Propozycje te moga by¢ bardzo interesujace dla mlodych ludzi. Romantyczne mysli o roli
jednostki, o prawie do marzen, pochwala wolnosci, odwagi i ryzyka, podkreslanie wagi zycia

duchowego, milosci 1 przyjazni, pasja podrézowania oraz wrazliwo$¢ ekologiczna to problematyka

% Propozycja lekcji powstata w ramach realizacji projektu ,,Ponowoczesna dydaktyka polonistyczna. Teotia i praktyka”.

Nr umowy 0183/NPRH4/H2a/83/2016.
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bardzo bliska wspoélczesnej mlodziezy (por. Nawarecki, Siwicka 2004: 131). Nalezy podkresli¢, ze
tematyka ta pojawia si¢ zarowno w klasycznych tekstach romantycznych, jak 1 we wspotczesnych
tekstach kultury, w tym 1 w tekstach kultury popularnej. Warto wigc wykorzystaé potencjal nieco
inaczej odczytanej tradycji romantycznej w szkole. Aby bylo to jednak mozliwe, priorytetem
nalezy uczyni¢ interpretacje, ktéra pozwoli uczniowi na zadawanie tekstowi wnikliwych pytan
1 poszukiwanie odpowiedzi w samym utworze lub kontekscie (por. Jaskétowa 2013: 41). Tylko
woéwcezas mozliwe bedzie odkrycie nowych senséw literatury romantycznej i wszelkich tekstow

kultury, ktore koresponduja z tradycja romantyczna.

SUMMARY

I argue for amazing values of the tradition of romanticism. I pay attention to connections between
this tradition and the present. I write about necessary changes in reading romantic literature at
school. In my point of view the most important is not to talk only about national values. It is really
necessary in Poland. We must not continue to think that patriotism means only fighting with other
people. Forming students’ national identity is one of the main duties at school but the romantic
way of understanding patriotism has to be changed. It is very dangerous in our century. Many
researchers also write about it. It is a very important problem of literary studies. I also present
suggestions to work with Reduta Ordona in primary school and in junior high school. There are

different ideas presented in methodical literature as well as my own suggestions.

KEY WORDS:

Romantic literature, literary tradition, didactic of literature, national identity
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