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\ \ szystkim osobom zwigzanym z edukacja mlodych ludzi powinna towarzyszy¢
/ swiadomos¢, iz w dobie powszechnej globalizacji wychowujemy najpewnie;
przysztych obywateli $wiata, ktorzy z jednej strony powinni byé otwarci na to,

co inne, nowe, obce, z drugiej za§ — powinni pamig¢ta¢ o najblizszym $rodowisku, ktére tworzy
ich tozsamos$¢. Ksztaltowanie takiej wlasnie postawy otwartosci na to, co uniwersalne i na to,

co lokalne z pewnoscia nie nalezy do prostych.
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Edukacje patriotyczng mozna sensownie prowadzi¢ na wiele sposobow (Kania 2015), jedng
z jej formul jest edukacja regionalna. Piszac o sposobach jej funkcjonowania w §laskich szkolach,

Krystian Wegrzynek stwierdza:

Obecne ozywienie ruchu regionalnego w calej zjednoczonej Europie wynika z jej gléwnej zasady: In varietate
Concordia. W nurt tzw. polityki nowej tozsamosci nalezy wpisaé takze zainteresowania etnohistoria, ktora
w przeciwienstwie do historii klasycznej zajmujacej si¢ profesjonalnym badaniem przesztosci koncentruje
si¢ na osobistych historiach cztonkéw wspélnoty oraz jej wlasnych autentycznych poszukiwaniach korzeni.
(Wegtrzynek 2014: 547)

Sposobow na realizowanie edukacji regionalnej 1 w ten sposéb ugruntowywanie tozsamosci
uczniow poprzez przyblizanie im miejsca, w ktérym sie wychowuyja, jest wiele. Jednym z nich moze
by¢ zapoznawanie uczniow z tworczoscia pisarzy i poetéw lokalnych. O potrzebie podejmowania
rozmowy o tworcach zwiazanych z lokalna rzeczywistoscia Swiadczy chociazby cykl seminariow
odbywajacych si¢ na Uniwersytecie Gdanskim zatytulowany Posrdd nas, ktérego poklosiem jest
publikacja zawierajaca zapis odbytych dyskusji oraz przyblizajaca sylwetki zaréwno rozpoznawalnych
tworcow zwigzanych z Pomorzem i Gdanskiem (na przyklad Pawel Huelle), jak i tych mniej
obecnych w powszechnej §wiadomosci (miedzy innymi Andrzej Lipniewski) (Tomaszewska,
Tomaszewski, Modrzewska, Modrzewski 2010).

Postacia, ktora w sposob niezwykly laczyla otwartos§¢ na swiat z potrzebg przynaleznosci do
malej ojczyzny, byt ksiadz Janusz Stanistaw Pasierb. Urodzil si¢ on 7 stycznia 1929 roku w Lubawie,
a wychowal w Tczewie. Chociaz czas 11 wojny $wiatowej spedzil w Zabnie kolo Tarnowa, skad
pochodezili jego rodzice, to, gdy tylko sytuacja polityczna ulega uspokojeniu, powrdcit na Pomorze,
aby kontynuowac swoja edukacje. To tutaj odkrywa powolanie, a po przyjeciu $wiecen kaplanskich
stuzy w parafiach w Redzie, a p6zniej przez wiele lat w Pelplinie, z ktérym zostanie zwigzany az do
$mierci (Wisniewski 2004).

Przy jednoczesnej fascynacji $wiatem, ktorej dal wyraz w rozlicznych podrézach po
Europie, Ameryce Pétnocnej i Poludniowej oraz Bliskim Wschodzie, Pasierb przyznaje, ze tym, co

konstytuuje nasza tozsamosc, jest ,,mala ojczyzna”. W jednym ze swoich przemoéwien stwierdzal:

Mate ojczyzny ucza zy¢ w ojczyznach wielkich, w wielkiej ojczyznie ludzi. Kto nie broni i nie rozwija tego,
co bliskie — trudno uwierzy¢, zeby byl zdolny do wielkich uczué¢ w stosunku do tego, co wielkie i najwigksze

w zyciu 1 na $wiecie. (Pasierb 1993 cyt. za: Wisniewski 2004: 24)

W §wiadomosci wielu oséb Pasierb funkcjonuje przede wszystkim jako ksiadz, pdzniej
za$ jako poeta, czego konsekwencjg jest zaliczanie jego tworczosci do nurtu poezji kaplanskiej
1 stawianie go obok takich tworcow jak ks. Jan Twardowski. Jak pisze Jan Sochon: ,,[...] kapladstwo
1 poezja [Pasierba] uczestnicza w sobie”, poniewaz ,,powolanie kaplanskie nie jest zawodowym
dodatkiem do zycia, lecz wlaczone jest w nie na sposéb niezbywalny, jak piecze¢ na dokumencie”

(Sochon 2004: 42). Jednak w opinii cz¢sci badaczy czytanie tworczosci Pasierba przez pryzmat jego
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kaplafstwa nie jest koniecznie. Tak przynajmniej zauwaza Aleksandra Pethe, ktora podkresla, ze
bohaterem wierszy Pasierba nie tyle jest kaptan, co czlowiek gleboko wierzacy (Pethe 2000).

W tym roku uplywa dwudziesta piata rocznica $mieci Pasierba. Jego tworczos¢ wielokrotnie
stawala si¢ przedmiotem obserwacji literaturoznawcow 1 doceniona zostala przez krytykéw. Tomasz

Tomasik we wstepie swojej monografii pisze o nim nastgpujaco:

Janusz Stanistaw Pasierb jako ksiadz, historyk sztuki, poeta, pedagog byl przykltadem dwudziestowiecznego
chrzescijanskiego humanisty, kontynuujacego tradycje wyznaczona nazwiskami Erazma z Rotterdamu, Pascala,
Johny’ego Henry’ego Newmanna, Jascquesa Maritaine’a, Alberta Schweitzera, Karola Wojtyly, J6zefa Tischnera.
(Tomasik 2004: 11)

Jednak jego poezja nie zagoscila na szkolnych listach obowiazkowych pisarzy i poetéw, z ktérych
utworami trzeba si¢ zapoznac, dlatego tez rzadko ma ona okazje stac si¢ przedmiotem uczniowskiej
refleksji. Warto réwniez zwrdci¢ uwage, ze za sprawa podrecznikowych wyborow twoérczosé
Pasierba, o ile w ogdle pojawiala si¢ na lekcjach jezyka polskiego, stuzy przede wszystkim jako
kontekst do Biblii lub jeden z przykladéw poezji religijnej (w podrecznikach odnalezé mozna
chociazby Prgypowiesé o Ojen (Adrabinska-Pacula, Hacia, Malczewska, Olech 2010) czy Genesis
(Kopcinski 2011).

Czytanie utworéw Pasierba w szkole, jako przykladow poezji religijnej, ujednolica t¢ tworczosc,
zamyka jej sensy w ramy religijnych odniesien, czyniac ja niekiedy nieatrakcyjng dlamtodego odbiorcy,
ktory w swoim wyobrazeniu utozsamiac ja moze z przejawami poetyckiego kaznodziejstwa. W tym
kontekscie warto zwréci¢ uwage na prace Aleksandry Pethe, ktéra badala recepcje tworczosci
Pasierba wsréd mlodych czytelnikdw, gléwnie licealistow. Wedlug niej, u czesci nastolatkow
widoczne jest negatywne nastawienie do tworczosci katolickiego ksigdza tylko ze wzgledu na ich
antyklerykalizm (Pethe 2000: 307-309). Jest to podejscie krzywdzace dla tworcy, ktérego poetycki
dorobek jest z jednej strony $wiadectwem jego kaplanstwa, czy szerzej: wiary chrzescijaniskiej,
z drugiej zas przejawem jego niezwyklej fascynacji dwoma dziedzinami: sztuka i natura.

Jedna z propozyciji czytania poezji Pasierba w szkole, nawiazujaca wlasnie do jego zainteresowania
kultura i sztuka, przedstawiaja Aneta Lewinska i Ewa Rogowska-Cybulska. Autorki proponuja

intertekstualng lekture utworu Sykstyna. Jak zaznaczaja;:

[...] w tworczosci poetyckiej ksiedza Janusza Stanistawa Pasierba, historyka sztuki i erudyty, znajdziemy wiele
wierszy, ktore stwarzaja niepowtarzalne okazje do obcowania z europejskim dziedzictwem kulturowym, trzeba
tylko przygotowaé ucznia do odkrycia wpisanych w te teksty odniesien. Liczne utwory autora ,,Katedry symbolu

>

Europy” zachecaja tez do podjecia wysitku interpretacyjnego swg intertekstualnoscia i, mimo ze nie wymienia

si¢ ich w ,,Podstawie programowe;j”, wiersze ksiedza Pasierba sa czesto czytane w szkolach znajdujacych si¢
w miastach, z ktorymi byt zwiazany poprzez swoj zyciorys, m.in. w Tczewie i Pelplinie. (Lewiniska, Rogowska-
Cybulska 2016: 48)

W kontekscie edukacji polonistycznej nie wymienia sa zazwyczaj utworéw Pasierba
poswieconych szeroko pojetej naturze. Do nich zaliczylabym wiersze wchodzace w sktad tomiku

Morze, oblok i kamieri 1 nawigzujace swoja forma do powstalego w Japonii w XVII wieku gatunku
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haiku, ktérego wyznacznikami formalnymi sa charakterystyczna trzywersowa budowa o ukladzie
sylab 5+7+5, a takze, jak podkresla Piotr Michatlowski, uniwersalna tematyka, cz¢ste nawiazywanie
do motywow przyrodniczych, refleksyjnosc i obrazowosé, skrétowosé, zwrocenie uwagi na detal,
czy postugiwanie si¢ elipsa, a nade wszystko oszczedno$¢ stowa (Michatowski 1995: 41-45). Pasierb
nie trzyma si¢ $cile wszystkich wspomnianych regul. Jego strategia poetycka ,,polegalaby na
swoistym dialogu z orientalnymi gatunkami” (Kudyba 20006: 93).

Niemniej jednak tomik Morge, oblok i kamieri zawiera przeszlo sze§cdziesiat utwordw,
stanowiacych, jak okresla je w swoim artykule Jolanta Kowalewska-Dabrowska, ,,swoiste
mikromedytacje” (Kowalewska-Dabrowska 2016: 60), oscylujace wokoét trzech wymienionych
w tytule elementéw przyrody, ktére poeta wigza¢ bedzie z kolejnymi skojarzeniami takze
liturgicznymi, teologicznymi, literackimi, filozoficznymi i egzystencjalnymi (Tomasik 2004: 151-

153).

Na potrzeby niniejszego artykutu, jak réwniez propozycji lekeji stworzonych w ramach

projektu realizowanego przez Uniwersytet Gdanski: Ponowoczesna dydaktyka. Teoria i praktyka

wybratam pie¢ haiku Pasierba. Niemniej jednak podkresli¢ nalezy, iz kazdy z utworéw zawarty we
wspomnianym tomiku warty jest uwagi i mogltby stac si¢ przedmiotem uczniowskiego namystu,

zatem jedynie od nauczyciela zalezy wybér konkretnych tekstéw?. Sg to nastgpujace utwory:

oblok to zapowiedz
kamien odpowied?
morze spetnienie

(Pasierb 2001: 15)

w obloku lito§é
w kamieniu klatwa
W morzu zapomnienie

(Pasierb 2001: 13)

twardy oblok
zraniony kamien
morze z plonacego otowiu

(Pasierb 2001: 28)

nie by¢ z kamienia

nie by¢ obtokiem

2 Warto w tym miejscu nadmienic, iz czytatam z uczniami wiersze Pasierba, wykorzystujac takze, oprécz hermeneutyki,
inne strategie lekturowe: intertekstualno$¢ (zestawiajac utwory poety z obrazem surrealistycznego malarza
Rene Magritte’a), a takze odwolywalam si¢ do koncepcji jezykowego obrazu $wiata. O efektach tego szkolnego

»eksperymentu” pisalam w innym artykule (Osak 2016).
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nie by¢ zmiennym motzem

(Pasierb 2001: 63)

ogarna¢ morze
ogrza¢ kamien
zatrzymac oblok
(Pasierb 2001: 66)

Interpretacja przytoczonych utworéw moze stanowié pretekst do refleksji na temat otaczajacego
nas $wiata, ale i nas samych. Podjeciu takich rozwazan na lekeji jezyka polskiego w ostatnich klasach
szkoly podstawowej lub w szkole ponadpodstawowej sprzyja podporzadkowanie pracy z haiku

Pasierba zalozeniom hermeneutyki jako sztuki rozmowy, o ktorej pisze Hans-Georg Gadamer:

Rozmowy nie mozna prowadzi¢ z kims, kto juz i tak wszystko wie, lecz tylko z kim$§ takim, kto nie wie,
przystuchuje si¢, co komus innemu przyszto do glowy i co przychodzi od innego — i tak samo jest w przypadku

wiersza i rozmowy z wierszem. Takze interpretator musi wej$¢ w rozmowe z wierszem. (Gadamer 2001: 138)

Barbara Myrdzik, przeciwstawiajac hermeneutyke dotychczasowym modelom interpretacii
funkcjonujacym w  praktyce szkolnej (czyli modelowi psychologicznemu, historycznemu
1 immanentnemu — zwiazanemu z koncepcjami strukturalnymi), podkresla, iz zasadnicza réznica
miedzy nimi polega na podejsciu interpretujacego do przezycia estetycznego i samej struktury
dziela, i zalozenia ich pelnej autonomii (Myrdzik 1999: 95). Szczegdlnie bliski szkolnej praktyce
czytania literatury, a poezji zwlaszcza, powinien by¢ fakt, iz to wladnie strategia hermeneutyczna
dopuszcza mozliwos¢ subiektywnego i indywidualnego odczytywania senséw kryjacych sig
w tekécie. Zadaniem hermeneuty jest objasnianie znaczen utworu, ktére sa zaszyfrowane
w metaforach 1 symbolach. Jednak nie powinien on rosci¢ sobie prawa do wylacznosci swojej
interpretacji, poniewaz wedle zalozen tego modelu obcowania z utworami literackimi, maja one
strukture otwarta, ktora dopuszcza¢ bedzie wiele mozliwych odczytan (Janus-Sitarz 2009: 209-212).

PaulRicceur, jeden—obok Hansa-Georga Gadamera—z najbardziej znaczacych wspottworcow
nowoczesnej hermeneutyki, stwierdza, iz zadaniem interpretujagcego jest zglebienie sensow
kryjacych si¢ w tekscie, w czym istotng pomocg okazac si¢ powinno oparcie si¢ na poczatkowych
domystach i hipotezach. Stuchanie tekstu, odszukiwanie jego znaczen, a wreszcie tworzenie narracji,
moéwienie o nim, czy tez dialogowanie z nim, bedzie §wiadczylo o poglebionej interpretacii, ktora
prowadzi¢ bedzie od uje¢ czastkowych do tych calosciowych (Pilch 2003: 31-44). Hermeneutyczne
ujecie Ricceura zakladalo, iz tekst ze swojej natury posiada strukture wieloglosows i wieloznaczna,
jednak owe znaczenia uobecniane sa w akcie interpretacji przez czytelnika (,,wielo§¢ senséw staje
sie¢ widoczna wlasnie w ramach interpretacji”) (Ricceur 1985: 192).

Wzajemna relacja pomiedzy interpretujacym a utworem jest aktem swoistej symbiozy.
Katarzyna Rosner, opisujac problem rozumienia tekstow w ujeciu Ricceura, podkresla, iz dzialania
prowadzace do interpretacji wytwordw kultury nie moga ograniczac si¢ tylko do pytan o charakterze

technicznym. Jak stwierdza,
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[...] wyjasniajac kulture nie mozemy uchyli¢ si¢ od problematyki egzystencjalnej. Musimy szuka¢ odpowiedzi
na pytanie, jak to si¢ dzieje, ze za posrednictwem kultury, to znaczy za posrednictwem czytania i interpretacji
tekstow, dokonuje si¢ rozwdéj duchowy czlowieka i zbiorowosci ludzkich. W hermeneutyce Ricoeura, w jego
teorii mowy 1 teorii interpretacji, ktora jest zarazem filozofig kultury, jest to pytanie podstawowe, poniewaz
wazno$¢ calej tej problematyki wynika stad, Zze za posrednictwem znakdw i obcowania z tworami znakowymi
dokonuje si¢ rozwoj duchowy czlowieka, ze poprzez kulture dochodzi on do lepszego rozumienia samego

siebie i swojej sytuacji egzystencjalnej. (Rosner 1991: 243-244)

Dzigki aktowi interpretacji czlowiek moze wiec rozszerzy¢ oglad wlasnej egzystencii.
»Rozumie¢ siebie — jak pisze Ricceur — to tyle co rozumiec¢ si¢ przed tekstem i otrzymacé od
niego warunki siebie innego niz »ja« przystepujace do lektury” (Ricceur 2006: 210).

Anna Pilch, podsumowujac role hermeneutyki, zwlaszcza tej rozumianej zgodnie z koncepcja

Ricceura, we wspolczesnej edukacii zaznacza:

Interpretacja tekstow literackich w takim ujeciu jest propozycja rozpoznania takze i wlasnej (czytelniczej)
sytuacji egzystencjalnej. Jest propozycja dajaca czytelnikowi wspolczesnej poezji mozliwosé odpowiedzi na
pytania, w jaki sposéb cztowiek rozumie siebie i w jaki sposéb rozumie swa sytuacje egzystencjalng poprzez
rozpoznanie i zrozumienie tekstow literatury. Czlowiek, ktory rozumie siebie w drodze interpretacji znakow —

znakéw tekstu poetyckiego — po prostu lepiej rozumie §wiat. (Pilch 2004: 197)

Punkt wyjscia uczniowskich dzialan podejmowanych na lekcji poswigconej haiku Pasierba
stanowi¢ moze rozmowa na temat ich stosunku do przyrody. Mlodzi ludzie, zaabsorbowani
codziennoscia, rzadko kiedy pozwalaja sobie na chwile refleksji zwiazanej z natura, czyms co ich
otacza, stanowiac swoiste tlo dla wszelkich wydarzen z ich Zycia. Mimo iz obecno$é nieba, oblokdw,
stofica czy ziemi wydaje si¢ by¢ oczywista, kryje ona w sobie t¢ sama zagadke istnienia, co zycie
czlowieka. W uczniowskiej §wiadomosci to, co zwykle i codzienne okazuje si¢ niewarte namystu czy
kontemplacji. Co prawda, jak sami uczniowie twierdza, w nielicznych momentach sa w stanie ulec
naglemu zdziwieniu otaczajacym $wiatem, na przyklad wtedy, gdy zainteresuje ich jakie$ zjawisko,
chociazby ksztalt chmury widocznej na niebie, lub w przypadku, gdy dopada ich melancholia
prowokujaca do rozwazan nad wszystkim, co otacza czlowieka. Jednak te momenty ol$nienie
pozostawiajg dla artystow, ewentualnie 0sob na co dzieni majacych bliski kontakt z przyroda, na
przyklad poprzez wykonywang prace.

Rozwazania te nie tylko wprowadza uczniéw w tematyke haiku Pasierba, ale pozwola zestawic
poézniej ich wlasne spostrzezenia dotyczace otaczajacego $wiata ze zdaniem osoby mowiace]
w przytoczonych utworach. Mimo iz uczniowie zazwyczaj sceptycznie podchodza do tak krétkich
skondensowanych tresciowo utworéw, bagatelizujac je lub zaktadajac niemoznos¢ ich zrozumienia,
warto poprosic¢ ich o przyjrzenie si¢ poszczegolnym tekstom. W tym celu mozemy podzieli¢ ich na
zespoly, a kazdy z nich bedzie przygladac si¢ konkretnemu utworowi. Zwrdcenie uwagi na szczegoly
oraz zestawienie efektow swojej pracy z odczytaniami kolezanek i kolegéw z innych grup, pozwoli
im z innej perspektywy spojrzeé na haiku jako zbidr tworzacy pewna calosé. Czytanie wszystkich

utworéw wchodzacych w sklad tomiku Morzge, oblok i kamieri Pasierba wydaje si¢ bezcelowe, o ile nie
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bedziemy mieli okazji skomentowac ich na lekcji, stad propozycja wyboru. Uczniowie musza mie¢
jednak $§wiadomosc, iz teksty te zebrane w pewna catos¢ korelujg ze soba.

Pierwszy z wybranych utworéw:

oblok to zapowiedz
kamien odpowiedZ
morze spetnienie

(Pasierb 2001: 15)

sktania do refleksji nad mozliwosciami poznawczymi czlowieka, ktéremu zwlaszcza w czasach
wspolczesnego rozwoju technologicznego wydaje sig, ze posiadl wiedzg¢ na temat kazdego elementu
przyrody. Wie on, jaki jest ich sktad chemiczny, jednak reszta pozostaje jedynie jego domystami. Sa
one zbyt ulotne (oblok), niezmierzone (morze) lub nieprzeniknione (kamien), aby w pelni poznac
tajemnice ich istnienia. Zestawienia, jakie tworzy poeta, kaza zastanowic si¢ nad wigzacymi si¢
z nimi konotacjami. Oblok moze by¢ oczywiscie zapowiedzia dobrej pogody, ale 1 zmian, by¢ moze
szczgScia w naszym zyciu. Kamien hipotetycznie méglby dawaé¢ odpowiedz na pytania dotyczace
poczatkdw $wiata, byl przeciez niemym $wiadkiem wszystkiego, co si¢ zdarzylo. Kim zatem moze
by¢ czlowiek, ktoéry wypowiada te stowa? Zapewne jest ciekawy $wiata, ze skupieniem go obserwuje.
Kontemplowanie otoczenia musi sprawia¢ mu przyjemnos¢. Jest spokojny, zrownowazony i cierpliwy,
dlugie przygladanie si¢ przyrodzie prowadzi go do refleksji nad egzystencja.

Swego rodzaju tajemnica jest tez tematem drugiego z przytoczonych haiku:

w obloku lito§¢

w kamieniu klatwa

W morzu zapomnienie
(Pasierb 2001: 13)

Moze ono sugerowad, iz naukowe postrzeganie elementow $wiata jest bledne. To czlowiek
dazy do szczegblowego wyjasnienia wszelkich probleméw natury ontologicznej. Warto zatem, aby
uczniowie poddali refleksji stworzone przez poete zestawienia. Litos¢ moze budzi¢ sama forma
obloku, jego nietrwalo$¢ 1 ulotnos¢. Klatwa moze by¢ zwiazana z kamieniem, poniewaz nie ma
on uczu¢. W kulturze kamienie cz¢sto byly zwiazane réwniez z kara: zamienienie w kamieq, czy
wtaczanie glazu na szczyt skaly przez Syzyfa. Morze zostaje w wierszu skojarzone z zapomnieniem
ze wzgledu na swoéj bezmiar, spokdj, jaki moze ogarnia¢ czlowieka, ktéry na nie patrzy.

O ile w dwoch pierwszych utworach cechy obloku, kamienia i morza odczytywa¢ mozna na
podstawie interpretacji metaforycznych znaczen, o tyle wydaloby sig, iz w trzecim haiku podane sa

one doslownie:

twardy oblok
zraniony kamieni

morze z ptonacego olowiu
(Pasierb 2001: 28)
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Nie zgadzaja si¢ one jednak z przymiotami, ktére kazdy z nas by im przypisal. By¢ moze
autor tych stéw chcial zatem pokazad, iz nic nie jest takim, jakim si¢ wydaje. Okazuje si¢, ze ludzkie
postrzeganie naznaczone jest swoista pycha, nieprzeparta wiara w to, ze musimy mie¢ racje. Nie
dopuszczamy mozliwosci, by oblok mégt by¢ twardy, chociaz nigdy go nie dotykali§my. Podobnie
z naszym wyobrazeniem o kamieniu, ktory przeciez nie rusza sig, nie oddycha, nie méwi, wigc nie
moze by¢ zraniony. Nalezaloby zatem zastanowi¢ si¢ z uczniami, co, jesli jednak si¢ mylimy, jesli
nasze wyobrazenia o $wiecie, innych ludziach, o nas samych sa ulomne, bo znieksztalcone przez
nasza préznosé, a takze nad tym komu 1 dzigki czemu dostepna jest prawda o $wiecie, o ile w ogdle
mozna jg poznac czy jej doswiadczyc.

Ostatnie dwa przytoczone haiku sa zapisem ludzkich pragnien:

nie by¢ z kamienia
nie by¢ obtokiem
nie by¢ zmiennym morzem

(Pasierb 2001: 63)

ogarna¢ morze
ogrza¢ kamien
zatrzymac oblok
(Pasierb 2001: 66)

Uczniowie, interpretujac te dwa utwory maja okazj¢ zastanowi¢ si¢ nad kondycja czlowieka.
Tym, jakim on jest, ale tez jakim chciatby by¢. Chociaz chcialby on by¢ silny 1 trwaly, to jednoczesnie
liczy si¢ dla niego umiejetno$¢ odczuwania, ktorej nie posiadaja kamienie. Posiada on potrzebe
stabilnosci, poczucia zakotwiczenia w §wiecie, Swiadomosci, ze nie jest zalezny jedynie od czynnikdw
zewngtrznych. Pragnie jednak czego$, co niemozliwe jest do zrealizowania. Chec ujarzmienia natury
moze by¢ rownoznaczna z potrzeba poznania jej tajemnic, zrozumienia jej istoty. Swiat stanowi dla
osoby méwiacej wyzwanie. Zadaniem jest odkrywanie go, poznawanie, mozliwe jedynie na drodze
uwaznego ogladu.

Koncowy etap pracy z wybranymi utworami Pasierba wchodzacymi w sklad tomiku Morze,
oblok i kamieii stanowi¢ moze przytoczenie 1 poddanie uczniowskiej refleksji motta zbioru:
,»w kazdym z nas jest morze, oblok i kamien”. Jolanta Kowalewska-Dabrowska, analizujac konotacje

semantyczne poszczegélnych leksemdw, stwierdza, iz mozna je odczytywac w nastepujacy sposob:

W kazdym z nas sg elementy wigzace nas z Transcendencja (co symbolizuje stowo oblok), sg elementy wiazace
nas z tym, co trzyma nas blisko ziemi (symbolizuje to kamien) oraz sg tez elementy tego, co wielkie, glebokie

niezmierzone (symbolizuje to morze). (Kowalewska-Dabrowska 2016: 506)

Jesli w kazdym czltowieku tkwi, jak méwi poeta, morze, obtok i1 kamien, to naszym zadaniem
jest to odkry¢, prowadzi¢ do tego moze zaréwno kontemplacja §wiata, jak i namys!t nad literatura,

ktéra okazuje si¢ pomocna réwniez w odpowiedzi na pytanie, co z owego odkrycia wynika.
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Uczniowie, odnoszac si¢ zaréwno do wlasnych wnioskéw interpretacyjnych, jak i do sadéw
przedstawionych w czasielekceji przez kolegow i kolezanki, rozwazy¢ mogli, co sadzg o takim stosunku
do $wiata i czlowieka, jak ten zaprezentowany przez poete. W swoich pisemnych wypowiedziach
wigkszo$¢ z nich, mimo poczatkowego oporu, zadeklarowala, ze podoba im si¢ ten sposob
patrzenia na §wiat, bedacy jednoczesnie jego swoistg afirmacja. Co ciekawe, uczniowie odnosili si¢
takze do swoich wypowiedzi z poczatku lekcji. Poréwnywali oni swoje wstepne stanowisko z tym
zaktualizowanym w toku poglebionej interpretacji, co pokazuje, iz dialog z tekstem poetyckim
moze w istotny sposob wplywac na ksztaltowanie $wiatopogladu mtodych ludzi. Nalezy jedynie
umiejetnie te rozmowe inicjowac.

Pochylenie si¢ nad krétkimi (aczkolwiek bogatymi treSciowo) haiku Pasierba, poety
»regionalnego” 1 ,,uniwersalnego”, otwiera uczniéw na dialog z tekstem i, co réwnie wazne, dialog
z soba samym. Maja oni okazj¢ zastanowic si¢ nad stosunkiem do §wiata osoby modwiacej, ale
tez zestawiC to spojrzenie z wlasng postawa zyciows. Jednoczesnie lekcja ta inicjuje dyskusje na
réznorodne tematy zwigzane z postrzeganiem $wiata, jak réwniez z jego ontologia, ktorej pojecie

przerasta niejednokrotnie mozliwosci dorostego cztowieka, a co dopiero dorastajacej mlodziezy.

SUMMARY

The article is an attempt to show the way of analysing the works of Pasierb as a regional phenomenon
on the one hand, and a universal poet speaking in depth about our existence on the other. In my
article I suggest the reading of Pasierb’s haiku in the school practice. Due to the implementation of
hermeneutics as an interpretative method, the poems may interest the students and develop their

reflection on the world.
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