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czytelnictwa w Polsce s3 szczegdlnie przygnebiajace. Ostatni raport Biblioteki Narodowej o stanie

\ e wspolczesnej kulturze zdominowanej przez media elektroniczne niepokojacym
zjawiskiem jest w Polsce narastajaca ,,kultura nieczytania”. I nie dotyczy ona tylko

/ mlodziezy, lecz przede wszystkim dorostych. Raporty 1 badania dotyczace stanu

czytelnictwa w Polsce w 2016 roku przynidsl nastepujace dane:

Zadnej ksiazki nie przeczytalo 63,5% badanych w wieku ponad 15 lat.
* Siedem lub wi¢cej ksigzek w ciagu roku czyta tylko 10% badanych (Korys 1 in. 2017).
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Badania z 2016 roku jednoznacznie wskazaly, ze czytanie ksigzek nie nalezy do ulubionych
zaje¢ Polakow, ktorzy wola wolny czas przeznaczy¢ na inne aktywno$ci: uprawiaja sport, ogladaja
filmy, stuchaja muzyki, graja w gry komputerowe (takze internetowe), udzielaja si¢ towarzysko (Korys
1in. 2017: 35-37). Niski stopien czytelnictwa Polakéw uwidacznia si¢ szczegodlnie, kiedy zestawimy
go chociazby z sytuacja w Szwecji nalezacej do krajow, w ktérych lektura stanowi powszechna
praktyke kulturowa (Tubylewicz, Diduszko-Zyglewska: 2015). Z rozméw przeprowadzonych
przez redaktorki ze szwedzkimi i polskimi interlokutorami wynika, ze w Polsce brakuje przede
wszystkim §wiadomosci o kulturotworczej roli literatury, co przeklada si¢ na brak spojnej i dobrze
zorganizowanej polityki kulturowej, ktérej gtéwnym celem bytaby edukacja czytelnicza.

Raporty Biblioteki Narodowej badaja gléwnie czytelnictwo wsréd dorostych. O mlodszych
grupach wiekowych pisala z kolei Zofia Zasacka, ktéra w 2014 roku opublikowala raport dotyczacy
czytelnictwa dzieci i mlodziezy. Autorka badata dwunasto- i pi¢tnastolatkow. Z jej ustalen wynika, ze:

e wérdd nie-czytelnikéw jest dwukrotnie wigcej chlopcow niz dziewczat;

* czas spedzany na lekturze moze konkurowa¢ z innymi formami aktywnosci uczniéw
(sport, stuchanie muzyki, ogladanie filméw, granie na komputerze) pod warunkiem, ze
ksigzka jest atrakcyjna, ciekawa, ,,wciagajaca’;

e wérdd samodzielnych wyboréw lekturowych uczniow mozna wyrdzni¢ dwa profile:
dziewczecy i chlopiecy;

*  wspolny obszar doswiadczen lekturowych nastoletniej publicznosdci czytelniczej to —
fantastyka dla mtodziezy obejmujaca wszystkie jej odmiany; sq widoczne wspolne punkty
— powiesci Joanne K. Rowling 1 ] R.R. Tolkiena (Zasacka 2014: 41, 55-56, 161).

Zasacka zwrocila tez uwage na to, ze czytelnictwo uczniéw w duzej mierze jest uwarunkowane
ich kapitalem spoleczno-kulturowym. Badaczka wskazuje, Ze zainteresowanie lektura uczniéw
zalezy od tego, jak rozbudowane sa ksiegozbiory w domach, i czy uczniowie posiadaja swoje
wlasne biblioteczki (Zasacka 2014: 29-43). Jest jeszcze jedno wazne ogniwo, ktére ma wplyw na
czytelnictwo dzieci i mlodziezy — ich réwiednicy. Jezeli uczen bedzie przebywal wsréd czytajacych
kolegbw 1 kolezanek, to jest spora szansa na to, ze tez siegnie po ksigzke, poniewaz bedzie chciat
zyska¢ przychylnosé¢ swojej grupy (Zasacka 2014: 29-43). Badania przeprowadzone przez IBE
wskazuja, ze ksiazki polecane przez nauczycieli nie sq pozycjami, po ktére chetnie siggaja uczniowie.
Tylko 12% z nich na poziomie gimnazjum sigga po lektury rekomendowane przez polonistow
(Biedrzycki i in. 2015: 81).

W $wietle przedstawionych raportéw okazuje sig, ze ,kultura nieczytania” dotyczy zaréwno

dorostych, jak i dzieci oraz mtodziezy.

KYopoty z definicjq literatury popularne;j

Z literatura wysoka probleméw definicyjnych jest niewiele, gdy odnosimy to pojecie do literatur

dawnych (do przetomu XIX 1 XX wieku), gdyz sam uplyw czasu pozwala na hierarchizacje wartosci
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dokonan literackich. Wspolczesnos¢ pozbawiona jest tego dystansu, chociaz nie ma juz watpliwosci,
jesli chodzi o wartos$¢ dziel kanonicznych w XX wieku. W przypadku listy lektur szkolnych zalicza
si¢ do niej réwniez przyklady literatury popularnej, najbardziej typowe w swoim gatunku, takie jak
Sherlock Holmes Arthura Conana Doyle | a czy kryminaly Agathy Christie.

Bez wzgledu na problemy zwiazane z podzialem na literature wysoka i popularna, ta pierwsza
zawsze bedzie wigcej wymagaé od czytelnika, ale tez w wickszym stopniu moze rozwija¢ jego
kulturowe kompetencje'. Tradycyjnie literature wysokg rozumiano jako literature przeznaczona dla
ludzi o wyzszym poziomie rozwoju umystowego, szerokich horyzontach myslowych, z czym wiazaly
si¢ okreslone potrzeby, mozliwosci percepcji (Puzynina 2005: 16). Jej adresatem byta gtownie elita
intelektualna, ludzie wyksztalceni i kulturowo obyci. Bez literatury wysokiej nie byloby literatury
popularnej, poniewaz opiera ona swoje schematy na tych, ktére wytworzyla ta pierwsza. Jakub Z.

Lichanski pisze:

Do XIX wicku dzielilismy ja [sztuke] na elitarng oraz ludows. Obok nich istniata jeszcze i ,,ta trzecia”, ktorg
okreslano, w réznych epokach réznie, jako sowizdrzalska, popularng itp. Podzialy te maja jednak tylko wtedy
sens, gdy zdefiniujemy, jako podstawowa, literature/kulture elitarna, jako te, wobec ktorej okreslamy pozostate.
Podajemy bowiem norme wedle jakiej dokonujemy podziatu/hierarchizacii zjawiska, ktére badamy. (Lichariski
2005: 30-31)

Badacz zastanawia sig, czy wspolczesne proby zacierania granic spowoduja odejécie od
hierarchizacji 1 zniesienie gatunkowych wyznacznikéw w literaturze. Wedlug niego nie moze do
tego doj$¢, bo zeby tworzy¢ cos nowego, naruszac jakie§ normy, trzeba odnosi¢ si¢ do hierarchii
1 zasad, ktére sa juz znane i1 uznane (Lichanski 2005: 38). Wynikaja z tego trzy zasadnicze jego
zdaniem konsekwencje. Po pierwsze, koniecznos$¢ odejscia od tradycyjnego sposobu definiowania
poje¢ w badaniach literackich. Po drugie, pewne tradycyjne ustalenia metodyczne i metodologiczne
musza by¢ utrzymane, poniewaz dotyczg traktowania literatury popularnej w podwdjny sposob:
jako ,,pasozytujace]” na literaturze wysokiej, ale takze jako zjawiska osobnego, ktére trzeba
rozpoznaé i traktowaé jako w pelni samodzielny i autonomiczny przedmiot badan. Po trzecie,
postuluje przyjecie zgody na to, ze literatura popularna niesie jakie§ wartosci, w tym aksjologiczne,
ktore trzeba zbada¢ (Lichanski 2005: 38-39).

Status literatury popularnej wciaz nie jest jasny, poniewaz nie ma wyraznych granic, ktore
wyznaczalyby jej zakres w obrebie literatury w ogole. Badacze zajmujacy si¢ tym zagadnieniem
czesto wskazuja pewien zespol cech dla niej charakterystycznych, a takze podkreslaja, Zze swoje
korzenie literatura popularna ma w literaturze ludowej, a jej gléwnym zadaniem jest dostarczenie
przyjemnosci czytelnikom. Wedlug Anny Martuszewskiej i Tadeusza Zabskiego do gléwnych

wyznacznikow naleza tutaj uproszczone konwencje literatury wysokiej, schematyzm postaci,

! Na instytucjonalny charakter podziatu literatury na wysoka i niska zwraca uwage W. Rychlewski. Badacz pisze: ,,]...]
zamiast mowi¢ o jakiej§ substancjalnej literaturze wysokoartystycznej powinniémy raczej wspomina¢ o pewnych
konwencjach, gatunkach czy pojedynczych utworach, ktére na mocy tradycji, autorytetu oraz spolecznego uzusu sa

postrzegane jako artystyczne” (Rychlewski 2009: 255).
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wzorcoéw fabularnych, motywdw, uproszczony jezyk i uboga leksyka, wicksze partie dialogowe,

ptzez co cze$ci narracyjne sa skrocone (Martuszewska 1997: 15-17; Zabski 2006: 310-316).
Edukacja polonistyczna, jesli ma by¢ efektywna, musi uwzglednia¢ preferencje czytelnicze

1 mozliwosci intelektualne, percepcyjne ucznia, dlatego nie moze zapomnie¢ o srodowisku literatury

1 kultury popularnej, w ktorej jest on zanurzony.

Odzyskac¢ uczniowskiego czytelnika

Janus-Sitarz, w wydanej w 2016 roku ksiazce W posgukiwanin cgytelnika, szczegdlng wage przypisuje
literaturze bliskiej uczniom, ich problemom, pasjom i zamilowaniom. Dlatego podkresla nie zawsze
doceniang w szkolnej praktyce edukacyjng wartos¢ literatury popularnej (Janus-Sitarz 2009: 98-99).

Upominala si¢ o nig juz wezesniej w Prgyjemnosci i odpowiedzialnosei w lekturze:

Dotychczasowa edukacja wprowadzala ostre rozréznienie miedzy negatywnymi i pozytywnymi zjawiskami
w kulturze — podzial ten bowiem umozliwil jej uporzadkowanie zjawisk kultury — pomocne w ksztalceniu
u odbiorcy umiejetnosci ich warto$ciowania. Do zjawisk negatywnych zaliczano na ogét kulture popularna,
uwazang za bezwarto§ciowa, rozumiang jako synonim kultury masowej i stawiana w opozycji do kultury
wysokiej — elitarnej, aprobowanej przez $rodowisko znawcow, krytykéw artystycznych oraz samych tworcow;

1 jednoczesnie wymagajacej od odbiorcy szczegélnych kwalifikacji. (Janus-Sitarz 2009: 73-74)

Taki podzial jest z gruntu niesprawiedliwy 1 krzywdzacy dla ucznidow, poniewaz wprowadza jasny
podzial na elit¢ intelektualng i negatywnie przez nig oceniang ,resztg” spoleczenistwa niedorostego
do obcowania z literatura wysoka. Trzeba przyznad, ze juz na poczatku XXI wieku w literaturze
zwiazanej z dydaktyka przedmiotows poswigcono wiele uwagi temu zagadnieniu, o czym $wiadczy
chociazby praca Relage migdzy kulturq wysokq i popularng w literaturze, jezykn, edukagi (Myrdzik 2005).
Na potrzebe zuzytkowania literatury popularnej w edukacji polonistycznej zwraca takze uwage
Maria Kwiatkowska-Ratajczak (Kwiatkowska-Ratajczak 2013: 17-29), jednak praktyka edukacyjna
pokazuje, ze w szkole lekcewazy si¢ doswiadczenia czytelnicze uczniéw (Biedrzycki i in. 2015).

Wedtug Janus-Sitarz szkola, w obecnym kryzysie czytelnictwa, ma dwa wyjscia: uzna¢ wyzszosé
kryzyséw cywilizacyjnych 1 zgodzi¢ si¢ na to, zeby mlodzi ludzie przestali czytaé, lub rozpoznaé
,wroga”, zawalczy¢ o odzyskanie przez uczniow przyjemnoscilektury i poprawe czytelnictwa wsrdéd
mlodziezy (Janus-Sitarz 2016: 36). Badaczka sklania si¢ ku drugiej mozliwosci i dlatego najpierw
prébuje zdiagnozowad przyczyny nieczytania. Wskazuje, ze bez wzgledu na srodowisko spoleczne
za gléwng przyczyne uznac trzeba utracong przyjemnosé czytania, czyli stan, w ktorym wiaze si¢
ono z przymusem, a nie checia (Janus-Sitarz 2009: 97-98). To odczuwanie przyjemnosci czytelniczej
czgsto sprzezone jest z faktem, ze czytelnik wstydliwie wybiera literature popularng, ktora silnie
angazuje go emocjonalnie w przeciwiefstwie do literatury bardziej wymagajacej. Zdaniem badaczki
ten wstyd jest bezzasadny, skoro dzigki tej literaturze mozemy w ogodle obudzi¢ czytelnicze pasje
(Janus-Sitarz 2009: 99).
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Negatywng role spelnia bagatelizowanie i lekcewazenie w szkole samego aktu lektury.
Nauczyciele skupiaja si¢ na strukturalistycznej analizie dziela literackiego, czg¢sto mechanicznie
siggajac po elementy poetyki opisowej, spychajac na drugi plan interpretacje, co nie pozwala na

uruchomienie podmiotowego doswiadczenia lektury®. Uczniowie maja:

[...] wyjasnia¢ my$l [autora] (oczywiscie cudza, nie swoja), okresla¢ powdd, dla ktérego autor w trzecim akapicie
tekstu dana mysl przytoczyl; wypisaé przykiady; wybraé najtrafniejsze okreslenia z tekstu; poda¢ numery
akapitow, w ktorych autor rozszerza swoje spostrzezenie; okreslic, jakim $rodkiem stylistycznym postuzyl si¢ on
do wyrazenia swej mysli; przedstawi¢ jego wnioski; umie¢ sformutowaé odpowiedZ w jednym zdaniu. (Janus-

Sitarz 2009: 104)

Janus-Sitarz zaznacza, ze od efektow edukacji polonistycznej zalezy to, czy uczniowie
wykorzystujacy multimedia beda odbiorcami 1 uzytkownikami refleksyjnymi, poszukujacymi,
tworczymi, zdolnymi do aktywnego uczestnictwa w $wiecie kultury, czy tez beda biernymi
odbiorcami inforozrywki, ktéra nie wymaga wysitku ani psychologicznego, ani intelektualnego
(Janus-Sitarz 2016: 32). Badaczka przekonuje, ze to dzigki literaturze uczniowie maja szansg stac si¢
odbiorcami pierwszego typu, bo ,,obcowanie z literaturg moze odgrywac, niezbedna w rozwijaniu
osobowo$ci mlodego czytelnika, role celowego spowolnienia absurdalnego tempa Zycia, by
znalazl si¢ w nim czas na uporzadkowanie doswiadczen i priorytetéw” (Janus-Sitarz 2016: 33).
Aby rzeczywisdcie lekcje polskiego staly si¢ autentycznym dos$wiadczeniem literatury — jak dowodzi
Janus-Sitarz — w szkolach potrzebny jest nowy typ relacji nauczyciel-uczen, ktory bedzie oparty
na wspolpracy, a nie na autorytaryzmie nauczyciela. Relacja ta wymaga obopodlnego szacunku,
umiejetnosci wyrazania wlasnego zdania i wzajemnego stuchania, akceptacji naszej innosci (przede
wszystkim tego, ze mlodziez to nie sq ,,gorsi dorosli”), odpowiedzialnosci za drugiego cztowieka
(Janus-Sitarz 2009). Taka relacja pozwala na budowanie postawy autentycznego dialogu w edukacji,
zbudowanego na wzajemnym szacunku (Myrdzik 1998).

Wydaje sig, ze dopiero uksztaltowanie takiej relacji miedzy uczniem a nauczycielem pozwoli

na dolaczenie do tej relacji Trzeciego — tekstu. Jak pisze Myrdzik:

Dialog z tekstami kultury odbywa si¢ w trakcie rozmowy na ich temat. Rozmowa staje si¢ rowniez metoda
nauczania-uczenia si¢. [...] Rozmowa ma wyrazny cel i temat. Moze by¢ jedno- i wielotematyczna, ale zawsze
jest ,,wykwitem” wspdlbycia 0séb bioracych w niej udzial. Wszyscy jej uczestnicy sa kolejno 1 wielokrotnie jej

tworcami 1 odbiorcami (réwnoczesnie). (Myrdzik 1998: 93)

Rozmowa pozwala uczniowi 1 nauczycielowi na dostrzezenie réznych punktéw widzenia,
rozmaitych styléw odbioru. Relacja oparta na dialogu stwarza takze warunki do otwarcia si¢
nauczyciela na uczniowskie fascynacje czytelnicze, dzicki czemu uczen zyskuje §wiadomosé, ze

jego wybory lekturowe, szczegodlnie te zwigzane z literatura popularna, nie pozostaja bez znaczenia.

2 O potrzebie ksztalcenia interpretacji w szkole z uwzglednieniem metodologii poststrukturalistycznych pisali: A. Pilch
(2003), D. Szczukowski i G. Tomaszewska (2014); (zob. rowniez Jaskdtowa 2013).
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Dlaczego warto czyta¢ Igrzyska §mierci w szkole?

Literature i kulture popularng udaje si¢ zaadaptowaé w szkole na rézne sposoby. Gdy zastanawiamy
si¢ z uczniami nad istota patriotyzmu, mozemy wykorzysta¢ teksty piosenek, na przyklad Marii
Peszek Sorry Polsko, $wietnym materialem — takze w przypadku ksztalcenia jezykowego — sa
internetowe memy (pomysty zaczerpnigte z wlasnej praktyki). Réwniez w podstawie programowe;
mamy podane przyklady tekstéw nalezacych do kregu literatury popularnej (wybrana powiesé
Malgorzaty Musierowicz, wybrany kryminal Agathy Christie, Charlie i fabryka czekolady Roalda
Dahla i inne) (MEN 2009; MEN 2017).

Warto odwolywac si¢ do tekstéw chetnie czytanych przez ucznidéw, a niewatpliwie sa nimi
Lorzyska smierci Suzanne Collins, spopularyzowane rowniez przez wersje filmowe.

Autorka w trylogii Igrgyska smierci (w jej sklad wchodza trzy tomy: Igrgyska smierci 2009a;
W pierscienin ognia 2009b, Kosoglos 2010) stworzyla postapokaliptyczny §wiat, w ktorym na uwage
zasluguja mechanizmy wladzy sprawowanej przez jednego czlowieka. Cykl Collins wpisuje si¢
w tradycje literatury antyutopijnej (do ktérej naleza na przyktad Rok 71984 1 Folwark zwierzecy Orwella
czy Nowy wspanialy swiat Aldousa Huxleya) i dystopijnej (na przyktad Opowiesé podrecing Atwood,
popularna ostatnio dzigki serialowi).

W Igrzyskach smierci Collins kresli wizje panstwa Panem, powstalego na zgliszczach Ameryki
i totalitarnie rzadzonego przez prezydenta Snowa. Ludzie, ktérzy mieszkaja w bogatym Kapitolu,
czyli stolicy, wspieraja jego wladze i uwazaja, ze cale spoleczenistwo wiedzie szczgsliwe 1 dostatnie
zycie, za sprawg czego stolica jawi si¢ jako utopijna wyspa. Miejsce to otacza dwanascie dystryktow,
ktore im dalej od Kapitolu si¢ znajduja, tym wigksza biede i gldd cierpi zamieszkujaca je ludnosc.
Zeby spoleczenistwo Kapitolu i dystrykty nie mialy pojecia o tym, co dzieje si¢ w innych rejonach
panstwa, uruchomiony zostaje system kontroli pozwalajacy na stosowanie kar cielesnych 1 kary
$mierci przeprowadzanych publicznie (Collins 2009b: 63), a takze kar polegajacych na przebudowie
osobowosci (Collins 2010: 177-179) oraz na skazanie zbrodniarza na bycie awoksem (Collins 2009a:
75), czyli niemym stuga w stolicy.

Stolica to wedlug jednego z bohateréw — Plutarcha Heavensbeel ! ego — miasto, ktére
wykorzystuje maksymalnie zasad¢ Cesarstwa Rzymskiego, pozwalajaca na wladze nad ludem: panem
et circenses (,,chleba i igrzysk”), bowiem — podobnie jak niegdy$ — ,,w zamian za pelne brzuchy
irozrywke jego nardd zrezygnowal z politycznej odpowiedzialnosci i tym samym z wladzy” (Collins
2010: 216). Stolica to pozornie utopijne miasto, w ktorym wszyscy sa szczgsliwi 1 zadowoleni, nigdy
nie pracuja, bo wszystkiego dostarcza im reszta pafistwa. Zycie mieszkaficow zostaje przedstawione
na wzor tego, ktére wioda opisywani przez media celebryci. Ich Zycie koncentruje si¢ woké! wygladu
i mody (Collins 2009a: 23, 60, 61, 119), dobrej zabawy, plotek 1 przyje¢ (Collins 2009b: 78-79).

Obraz zycia w Kapitolu odzwierciedla potoczny schemat, bedacy kontaminacja wiedzy na
temat spedzania czasu przez arystokracje rzymska, powielany w popularnych filmach, ktérych

literackim Zrédlem jest miedzy innymi QOuo vadis Henryka Sienkiewicza, oraz potocznej wiedzy

JeDNAK Ksiazki 2018, Nk 10



Szkolne budowanie mostu miedzy literaturq popularng i literaturq wysokq. . .

na temat spedzania czasu przez wspolczesnych ludzi, szczegdlnie bogatych, prezentowanych
w kolorowych pismach.

Wladze Panem sprawuja kontrole nad wszystkimi dziedzinami zycia obywateli. Kontroluja
zasoby jedzenia i innych towaréw, zmuszajg do ci¢zkiej pracy. Na kazdym kroku obywatele musza
uwaza¢ na to, co mowig o wladzy i jak méwig, poniewaz nigdy nie wiadomo, czy kto§ nie ztozy
doniesienia, czy nie ma w danym miejscu kamer lub podstuchu. Mieszkanicy dystryktow, mimo
niezadowolenia, nie buntuja si¢, poniewaz zyja w ciaglym strachu.

Skoro dystrykty zaopatruja Kapitol w chleb, musza takze dostarczaé rozrywki w postaci
Glodowych Igrzysk (Collins 2009a: 22), czyli walki na $mierc i zycie na arenie, ktéra co roku jest
inna (Collins 2009a: 139). Sg one upamigtnieniem Mrocznych Dni 1 karg nalozona przez Kapitol za
bunt, ktéry mial miejsce przed laty. W Igrzyskach biorg udzial trybuci — jedna dziewczyna i jeden
chtopiec w wieku od dwunastu do osiemnastu lat — wybrani z kazdego dystryktu. Uroczysto$é
wyboru nazywana jest dozynkami i odbywa si¢ tego samego dnia, o tej samej porze w calym
panistwie. Ogolnym zwyczajem w dystryktach jest to, ze rodziny wylosowanych na znak zaloby
zamykaja drzwi 1 okna swoich doméw, a reszta mieszkancow swictuje to, ze to nie ich dzieci trafig na
areng. W ubozszych dystryktach w kuli z nazwiskami na niektére osoby przypada wiecej niz jedna
karteczka. Dzieje si¢ tak, poniewaz w biedniejszych rodzinach dzieci po dwunastym roku zycia
moga zglosic si¢ po dodatkowa zywnos¢, czyli astragal, w zamian za ponowne wpisanie na liste¢ do
losowania w trakcie dozynek. Trybuci po wylosowaniu sg umieszczani w Patacu Sprawiedliwosci,
do ktérego sprowadza si¢ ich najblizszych, by mogli si¢ z nimi pozegnaé. Pézniej trafiaja do
pociagu do Kapitolu. Zostaja otoczeni opieka wystannika Kapitolu i mentora — zwyci¢zcy jednych
z poprzednich Igrzysk ze swojego dystryktu. Cale Panem zmuszone jest do ogladania Igrzysk,
bo stolica posiada wladz¢ nad siecig telewizyjna, a takze nad tym, by telewizory byly wlaczone
w czasie transmisji. Kapitol w trakcie Igrzysk si¢ bawi, najzamozniejsi mieszkancy stolicy zostaja
sponsorami trybutéw i pomagaja im na arenie wysylanymi prezentami. Zaden dystrykt nie oglada
zmagan dzieci z przyjemnoscia, bo sa tam ich reprezentanci, ktérzy moga zgina¢ w kazdej chwili.
Co dwadziescia pieé lat w ramach Glodowych Igrzysk $wictuje sie¢ Cwieréwiecze Poskromienia
1 wtedy Igrzyska odbywajq si¢ na zmienionych zasadach, na przyklad w trakcie drugich Igrzysk
Cwieréwiecza liczba trybutéw zostata podwojona’.

Collins wykorzystuje prosty wzorzec fabularny walki dobra ze ztem. Od poczatku zarysowuje
wyraznie, ktorzy bohaterowie stoja po stronie dobra, a ktérzy po stronie zta. Nie ma tu réwniez
watpliwosci, co jest dobre, a co nie. Uzycie narracji pierwszoosobowej, z perspektywy gtdwnej
bohaterki, Katniss, pozwala na wielokrotne przypomnienia wczedniejszej akcji 1 streszczanie jej
w taki sposob, ze czytelnik nie musi by¢ skupiony, by zrozumieé, co si¢ po kolei dzialo. Dzigki
temu ogranicza si¢ tez inne punkty widzenia na temat przebiegu akcji, poniewaz relacje innych

bohaterow sa przetwarzane z perspektywy Katniss. Zastosowanie uproszczonej formuly narracji,

* O Igrgyskach Smierci w kontekscie wladzy zob. réwniez A. Koszela (2014).
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niestawiajacej uczniom wygorowanych barier, sprawia, ze moga oni w ten $wiat latwo wejscé,
utozsamic si¢ z nim, przezywac razem z bohaterami ich zmagania.

Zagadnienia poruszane przez Collins maja wymiar niejako archetypiczny. Dotycza
fundamentalnych marzen ludzkosci o szczgdliwym zyciu 1 szczgdliwym spoleczenstwie. Sposéb
prowadzenia narracji podkresla zdolno$¢ bohaterki do samodzielnego myslenia i dzialania, co
wzbudza od razu sympati¢ czytelnika, ktory nieraz widzi, jak bohaterka nie tyle wykonuje czyjes
polecenia, ile samodzielnie zastanawia si¢ nad tym, co powinna zrobi¢.

W powiesci mamy kilka gléwnych watkow, dlatego tez, jesli chcemy przyjrzec si¢ z uczniami
problemowi zwiazku wladzy z marzeniem o zbudowaniu utopijnego panstwa, mozemy ograniczy¢
pole obserwaciji. Wprawdzie przeczytanie trzech czesci gwarantuje pelny obraz dzialania panstwa
totalitarnego i jego mechanizméw w Swiecie wykreowanym przez Collins, ale na potrzeby
szkolnej lektury wystarczylaby znajomo$é jednego tomu, bo kazdy z nich tworzy zamknigta
calo$é. Sugerowatabym wybor tomu drugiego, poniewaz to w nim znajdziemy najpelniejszy obraz
manipulacji, jakiej dopuszcza si¢ prezydent Snow, oraz funkcjonowania panstwa w chwili, gdy
wybuchaja pierwsze zamieszki. Swiat wykreowany przez Collins umozliwia uczniom postawienie
pytan o to, co wladza moze uczyni¢ z cztowiekiem, jak wyglada ludzka egzystencja w takim §wiecie,
w koficu tez pojawi si¢ pytanie o mozliwo$¢ buntu i samostanowienia.

Jednoczes$nie omowienie Igrgysk smierci moze by¢ punktem wyjscia do szerszego spojrzenia
na wybrane zagadnienia zwiazane z wladza i pragnieniem innego, lepszego $wiata. Warto zatem
zderzy¢ ten tekst z Utgpiq Wistawy Szymborskiej, ktérej interpretacja inicjuje glebszy uczniowski
namysl, refleksje nad poruszanymi problemami, wpisujac je w egzystencjalny wymiar ludzkich
marzen, pragnien 1 doswiadczen.

Uczniowie na lekcji pos$wigconej temu wierszowi moga pracowaé w grupach cztero-,
piecioosobowych. Prace zaczynamy od polecania odwolujacego si¢ do uczniowskich doswiadczen.
Prosimy uczniéw, by zapisali trzy/cztery pytania, ktore sg dla nich wazne, a na ktére nie znaja i nie
moga pozna¢ odpowiedzi (np. Kiedy umre?). To zadanie pozwala na u§wiadomienie uczniom, ze
na wiele pytan nie ma odpowiedzi i nikt nie jest w stanie jednoznacznie ich udzielic.

Kolejnym etapem byloby wprowadzenie wiersza, ale koniecznie bez podawania tytulu
1 zakonczenia, oraz zwrocenie uwagi na to, jakie miejsca znajdujq si¢ na opisywanej w nim wyspie.
Ich wymienienie i krétka charakterystyka stanowi kontrast dla miejsc opisanych w Lgrgyskach smierci.
Punkt widzenia uczniéw si¢ zmienia, nagle ze §wiata, w ktérym wladza nas podstuchuje i kontroluje,
znajdujemy si¢ na wyspie, ktéra lezy ,,na gruncie dowodow”, wszystko staje si¢ na niej jasne, bo
rosnie tam ,,drzewo Zrozumienia”, a wszystkie drogi, jakie si¢ tam znajduja, sa wylacznie ,,drogami
dojsécia”, a wigc zawsze prowadza do jakiegos celu. Nie mamy problemu z szukaniem odpowiedzi
na pytania, bo po prostu ,,wisza” one na krzakach. W dodatku tyle ich, ze krzaki az si¢ pod nimi

drzewo Zrozumienia”,

3>

,»uginaja”. Na wyspie mozna tez znalez¢ ,,drzewo Stusznego Domystu”
»zr6dto Ach Wiec To Tak”, rosnie tam las, ale znajduje si¢ tez ,,Dolina Oczywisto$ci”, ,,jaskinia,

w ktorej lezy sens”, ,jezioro Glebokiego Przekonania”, z plywajaca juz na powierzchni prawda.
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Znajdziemy tez na niej ,,g6r¢ Pewnosci Niewzruszonej”, a wszystko przenika wiatr rozwiewajacy
wszelkie watpliwosci.

Uczniowie w wyspie wykreowanej przez Szymborska by¢ moze odnajdg jakies echa Kapitolu
1w dalszej pracy zmierza si¢ z prawda o tym, ze wyspa ta jest bezludna (zapoznanie z koncodwka
wiersza) 1 sprobuja odpowiedzie¢, dlaczego tak jest. W Kapitolu chciala mieszka¢ wigkszosc¢
ludno$ci Panem, dlaczego wigc na wyspie z Utgpii nikogo nie ma — tak moze brzmie¢ jedno z pytan,
ktore padnie podczas rozmowy z wierszem. Odpowiedzi moga by¢ rézne: wszyscy uciekaja, bo nikt
nie chce wiedzie¢ wszystkiego, wiedza absolutna jest zbyt przytlaczajaca i lepiej zginaé niz z nig zy¢.

Szymborska wyraznie wskazuje, ze nasze zycie jest ,,nie do pojecia”, zwraca wigc uwage na
jego skoficzonos¢, niezrozumialo§é. W tych slowach mozna odczyta¢ afirmacje istnienia, ale i jego
groze, wiec pojawiajg si¢ tutaj kolejne pytania: jak mozna zy¢é w miejscu, gdzie wszystko jest jasne,
zrozumiale 1 oczywiste, czy takie zycie jest w ogble mozliwe i czy to w ogdle jest zycie.

Na prowadzonej przeze mnie lekgji*, wérdd uczniow znaleZli si¢ tacy, ktorzy stwierdzili, ze z wysypy
uciekajg ci, ktorzy sami nie wiedza, czego chca. Mlodziez przekonywala, ze byloby dobrze znalezé sig
w koficu w miejscu, w ktérym niczego nie trzeba szukaé, bo wszystko juz jest — znane sq odpowiedzi na
wszystkie pytania. Nie chcieli dopuscic do siebie mysli, ze takie zycie moze nie mie¢ sensu, bo wystarczytoby
poj$¢ w odpowiednie miejsce i go sobie znalez¢ (,jaskinia, w ktorej lezy sens” [Szymborska 1996: 101]).
Uczniom bardzo podobal si¢ §wiat Oczywistosci, bo twierdzili, Ze sa zmeczeni nieoczywistosciami,
ktore ich dusza. Takie stwierdzenia moga stanowic¢ wyjscie do poglebionej analizy buntu opisywanego
w Lorzyskach spierci. Jednym z jego powodow byla niezgoda na zastany §wiat — powiesciowi bohaterowie
sami chcieli si¢ przekonac o zasadach rzadzacych w Panem.

Warto z mlodzieza zastanowi¢ si¢ takze nad tytulem wiersza i ironia, ktérej uzywa

Szymborska. Jeden z uczniéw szuka najpierw definicji stownikowej stowa ,,utopia” w S7ownikn
Jexyka polskiego 1 podaje: wedlug Nowego stownika jegyka polskiego terminu ,,utopia” mozna uzywac
w dwoch znaczeniach: ,,1. nierealny, nie dajacy si¢ wprowadzi¢ w zycie pomyst; mrzonka; 2. nie
liczacy si¢ z mozliwosciami realizacji ideal spoleczenstwa szczeSliwego” (Sobol 2002: 1098).
Nastepnie nalezaloby zdefiniowac utopi¢ przez pryzmat wiersza Szymborskiej, czyli jako Swiat
idealny, ktory opiera si¢ na wszechwiedzy. Kazdy moze mie¢ dostep do pelnego zrozumienia, jesli
zdecyduje si¢ na pobyt na wyspie Utopia. Taki §wiat jest tylko nierealnym marzeniem, na dodatek
marzeniem, ktérego realizacj¢ autorka odradza, bo przeciez wszyscy z tej wyspy uciekaja. Przez
to dystansuje si¢ od swojej wizji, ale nie robi tego w sposob parodystyczny. Wrecz przeciwnie, tak
jakby si¢ u$émiechata, wiedzac, ze co$ jest nie tak’.

Kolejnym krokiem moglaby by¢ dyskusja o tym, czy ludzie marza o takich miejscach, jakie
stworzyla Szymborska, dlaczego to robia 1 jakie sa tego konsekwencje. Uczniowie moga stwierdzic,
ze wszyscy za utopia tesknimy, ale jest ona bezpieczna tylko wtedy, gdy jest naszym niezrealizowanym

marzeniem. Jednoczes$nie glosy, ktére twierdzilyby, ze takie miejsca sa pozadane i potrzebne,

* Lekcja zostata przeprowadzona w IV klasie technikum.
> O ironii u Szymborskiej pisali: S. Balbus (1996), J.J. Kolarzowski (2012), A. Wéjtowicz-Stefariska (2011).
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moglyby stanowi¢ punkt wyjscia dla problematyki podejmowanej na kolejnych lekcjach ukazujacych
uwiklanie utopii w zwiazek z totalitaryzmem. Wystarczyloby zakonczy¢ odpowiedzi uczniow
stwierdzeniem, ze Historia zna przypadki, gdy niektorzy chcieli stworzy¢ takie wyspy szczesliwosci,
1 rozpoczaé kolejng lekeje, na przyklad od tematu ,,Pafstwo rozwiazanych watpliwosci: Gustaw

Herling-Grudzinski, Inny swiaf”.
kekk

W $wiecie, gdzie uczniowie rzadko siggaja po ksiazki, warto budowaé lekcje na tych pozycjach,
ktore sa ich wyborami. Nie nalezy ba¢ si¢ 1 wstydzi¢ tego, ze beda to ksiazki z kregu literatury
popularnej, poniewaz sensy zawarte w tych lekturach zawsze moga zosta¢ otwarte i poglebione,
dzi¢ki wykorzystaniu literatury wysokiej. Zestawienie Igrgysk swierci z Utopiq jest pewna propozycija
na budowanie mostu pomigdzy literatura popularna i wysoka. Motyw utopijnego zycia wystepujacy

w obu tekstach stal si¢ punktem wyjscia do uproszczonej (Igrzyska) i poglebionej (Utgpia) interpretacii

zagadnien egzystencjalnych bliskich kazdemu cztowiekowi.

SUMMARY

Popular literature is close to students and can be used as a starting point to high literature; by using
similarities in motives, which exist in simplified, and schematic way in the popular literature, and
which are deepened, and ambiguously understood in the high literature. The starting point are
‘The Hunger Games’ by Suzanne Collins and the motives of utopia and dystopia occurring in it.
This writing is collated with the poem ‘Utopia’ written by Wistawa Szymborska in order to make a

deeper analysis of the utopian motive.

KEY WORDS:

Popular literature, Suzanne Collins, Wistawa Szymborska, power and authorities, dystopia, didactic

of literature
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