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Krzysztof Jakubiak | Kierownik Studiéw Doktoranckich z zakresu Pedagogiki
Uniwersytet Gdanski, Wydziat Nauk Spotecznych

Dominik Bier | Redaktor naczelny

W niniejszym numerze w czesci Pedagogika zaprezentowany zostat
efekt Il konferencji stuchaczy Studium Doktoranckiego z zakresu
Pedagogiki prowadzonego w Instytucie Pedagogiki na Wydziale
Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego. Konferencja przez nich
zorganizowana, pt. Problemy pedagogiki w pracach mtodych bada-
czy odbyta sie 8 czerwca 2018 roku. Celem spotkania naukowego
byt przeglad tematéw i badan pilotazowych doktorantéw oraz ich
publiczna prezentacja oraz ewentualnie korygowanie w toku dysku-
sji z profesorami Instytutu Pedagogiki oraz opiekunami naukowymi.
Nadrzednym celem spotkania naukowego byto takze przygotowa-
nie doktorantéw do otwarcia przewoddéw doktorskich.

Gosciem honorowym oraz gtéwnym referentem konferencji byt prof.
dr hab. Roman Leppert z Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Kazi-
mierza Wielkiego w Bydgoszczy, ktory wygtosit referat pt. Wspétcze-
sna polska pedagogika w kontekscie zmiany spofecznej i kulturowe.

Prezentowany w niniejszym tomie ,Progress Journal of Young Rese-
archers” zbior tekstow byt przedmiotem dyskusji w toku niniejszej
konferencji. Na pierwsza cze$¢ numeru sktada sie osiem tekstow,
wpisujacych sie w nurt badan pedagogicznych, przygotowanych
z punktu widzenia odmiennych perspektyw badawczych, wykorzy-
stujacych adekwatny do przyjetych problemoéw badawczych apa-
rat metodologiczny i pojeciowy oraz specyficzne zaplecze teore-
tyczne. Réznorodnos¢ podejmowanych w artykutach probleméw
badawczych wynika z réznorodnosci zainteresowan doktorantéw
i jest Swiadectwem interdyscyplinarnosci badan podejmowanych
przez stuchaczy Studium Doktoranckiego w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Gdanskiego.



Pierwszy z opublikowanych tekstéw, autorstwa Katarzyny Semrau, mieszczacy sie
w perspektywie historyczno-pedagogicznej, poswiecony zostat metodom i formom
pracy w szkolnictwie pijarskim. Autorka, opisujac metody i formy pracy z mtodzieza
realizowane w zakonie pijaréw, przedstawia - jako kontekst dokonywanych ustalen -
zaréwno strukture i organizacje samego zakonu, jak i jego naczelne zatozenia, prze-
miany zachodzace w jego funkcjonowaniu, oraz postac reformatora szkét pijarskich
w Polsce — Stanistawa Konarskiego.

Kolejnym, wpisujacym sie w nurt badan historyczno-pedagogicznych, tekstem
jest artykut Agnieszki Matek, prezentujacy wyniki badan Autorki nad poradnikami
dla rodzicow z lat 1918-1989. Celem podjetych analiz jest wykazanie, iz wskazéwki
zawarte na stronach poradnikéw publikowanych na obszarze ziem polskich w Dru-
giej Rzeczypospolitej oraz Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej mogty stuzy¢ édwcze-
snym rodzicom jako narzedzie wspierajace ich dziatania opiekunczo-wychowawcze
wobec dziecka.

Gloéwne zatozenia Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki w latach
1851-1953 prezentuje w swoim tekscie Tomasz Stolarski, ukazujac jednoczesdnie jej
wptyw na pedagogike jako dyscypline naukowa. Autor wskazuje na najistotniejsze
zatozenia lezace u podstaw powstania i funkcjonowania Komisji, omawia regulacje
dotyczace jej kompetencji, sktadu, trybu prac w oparciu o Zrédta prawa, uwzglednia-
jac rébwniez kryteria przyznawania kandydatom tytutéw naukowych.

Krzysztof Jasinski oraz Dorota Jaworska w artykule pt. Rola rodziny w edukacjii opiniach
ucznidw i nauczycieli prezentuja wyniki badan na temat relacji pomiedzy nauczycie-
lami a rodzicami w szkole, ktére przeprowadzone zostaty zaréwno wsréd uczniow,
jak i nauczycieli gimnazjum oraz liceum ogolnoksztatcacego. Objecie refleksja per-
spektywy uczniéw, rodzicdw i nauczycieli znajduje swoje uzasadnienie w systemo-
wym podejsciu do spotecznosci edukacyjnej, zas wyniki badan potwierdzaja potrzeby,
uprawnienia i korzysci ze wspétpracy dla wszystkich podmiotéw szkolnej spotecznosci.

Analizy metodologii badan etnograficznych pod katem mozliwosci zastosowania jej
w badaniach relacji pracownikéw z podopiecznymi rodzinnych domoéw dziecka pod-
jeta sie w swoim artykule Agnieszka Deja. Zakres badan sprowadza sie do zrekon-
struowania gtéwnych dziatan aktoréw, tworzacych w toku codziennych interakgji
Srodowisko zycia w placéwce rodzinnej, ze szczegélnym uwzglednieniem ich inter-
personalnych stosunkéw. Na ich pfaszczyznie analizie poddane zostaty charakter oraz
zakres oddziatywania pracownikéw na podopiecznych z punktu widzenia zaspokaja-
nia ich potrzeb, poszanowania praw oraz realizacji idei podmiotowosci.

Samoswiadomos¢ w ujeciu kognitywnym a spektrum autyzmu to zagadnienie podej-
mowane w tekscie autorstwa Mirostawy Kanar. Autorka dokonuje analizy teoretycz-
nej kognitywnej perspektywy samoswiadomosci na samowiedze u oséb ze spektrum
autyzmu. Tekst zawiera przeglad literatury przedmiotu poswieconej problematyce
Swiadomosci i samoswiadomosci, wybrane koncepcje dotyczace samoswiadomosci



cztowieka oraz charakterystyke kognitywnej perspektywy samoswiadomosci i specy-
fike samoswiadomosci oséb z autyzmem.

W artykule autorstwa Arlety Witek podjety zostat temat kreowania poczucia kobieco-
sci przez filmy animowane Walta Disneya. Dokonujac analizy ksiezniczek — bohaterek
filméw Disneya — Autorka ukazuje site stereotypow kobiecosci, gender oraz seksizmu
w Swiecie bajek dla dzieci, bedacych podstawa do ksztattowania wzorcéw zachowan
i ideatéw postepowania wspoétczesnych dziewczynek.

Ostatni z prezentowanych w pierwszej czesci tekstéw, autorstwa Mateusza Rutkow-
skiego, dotyczy problematyki bezrobocia i polityki zatrudnienia. W artykule opisa-
ne zostaty dwie formy wsparcia oséb bezrobotnych w Polsce: rejestracja — bedaca
poczatkiem podejmowanych dziatan aktywizujacych - oraz aktywizacja zawodowa.
Autor analizuje system internetowej rejestracji oséb bezrobotnych w kontekscie uzy-
tecznosci i dostosowania do mozliwosci wykorzystania go przez osoby pozostajace
bez pracy.

Czes¢ Varia otwiera artykut Doroty Walczak pt. R6Znice miedzy katolicyzmem i prawo-
stawiem w rozwazaniach klasycznych i péznych stowianofiléw rosyjskich (na przyktadzie
tekstow Iwana Kiriejewskiego i Nikotaja Danilewskiego). Autorka, wychodzac od zato-
zenia o wyzszosci moralnej Rosji nad Europg, analizuje réznice, jakie zaszty w mysli
dwoch generacji rosyjskich stowianofiléw.

Marcin Janakowski wskazuje i analizuje kierunki dziatan dyplomacji Rzeczypospoli-
tej Obojga Narodéw w latach 1569-1589, starajac sie odnalez¢ pewne prawidtowosci
w jej funkcjonowaniu podczas pierwszych dwudziestu lat po zawigzaniu Unii Lubel-
skiej. Trzonem artykutu jest wykaz poselstw Rzeczypospolitej, ktéry nastepnie zosta-
je poddany przez autora szerokiej analizie.

W tekscie ,Materiat do Memoriatu w sprawie utworzenia Uniwersytetu w Gdarisku” autor-
stwa Andrzeja Bukowskiego Dominik Bierh podejmuje sie opracowania zrédtowego
materiatu autorstwa rektora Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku w latach 1956-
1962. Przygotowany przez Bukowskiego memoriat byt merytoryczna podstawa do
préby powotania w latach pie¢dziesigtych Uniwersytetu Gdanskiego. Préba ostatecz-
nie okazafa sie nieudana, ale sam dokument jako ilustracja dziatart wydaje sie wazny
ze wzgledu na stan badan nad dziejami UG.

W wywiadzie z Profesor Joanng Rutkowiak, jedng z najwazniejszych postaci gdan-
skiej pedagogiki na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat, Sylwia Dudkowska-Kafar
podejmuje tematy zaréwno drogi zawodowej swojej rozméwczyni, jej pracy badaw-
czej, jak i diagnozy wspétczesnego funkcjonowania edukacji. Wywiad wydaje sie nie-
zwykle cenny w perspektywie zblizajacego sie jubileuszu piecdziesieciolecia UG.

Przedostatnim tekstem numeru jest recenzja publikacji Roberta F. Barkowskiego

pt. Lechowe Pole 955. Autor — Adam Lubocki - omawia strukture ksigzki, wskazujac na
jej pozytywne i negatywne aspekty, zaréwno warsztatowe, jak i merytoryczne.



Pigty numer czasopisma konczy recenzja zbioru zrédet pt. Marzec 1968 na Politechni-
ce Gdaniskiej w dokumentach (wybér i opracowanie Daniel Gucewicz i Piotr Abreszyn-
ski) dokonana przez Piotra Syczaka. Wydanie publikacji wigzato sie z piecdziesiecio-
leciem wydarzen marcowych w Tréjmiescie, ktére gtownie skupity sie na PG. Autor
wskazuje najciekawsze jego zdaniem jako historyka dokumenty, w tym te zwigzane
z dziataniami éwczesnych stuzb.

- profesor nauk humanistycznych, pracownik Instytutu Pedagogiki na Wydziale
Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego, kierownik Studiéw Doktoranckich z zakresu Pedagogi-
ki Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego. Do jego gtdwnych zainteresowan badaw-
czych naleza: ideologie wychowawcze w Il Rzeczypospolitej; wychowanie obywatelskie w polskiej
mysli pedagogicznej XIX i XX w.; problematyka wychowania rodzinnego oraz relacje rodziny i szko-
ty w polskiej pedagogice oraz praktyce edukacyjnej XIX i XX w.; dzieje dziecka i dzieciistwa na zie-
miach polskich w XVIII i XIX w. oraz Il Rzeczypospolitej; ksztattowanie polskiej pedologii na przetomie
XIX'i XX w.; dzieje nauczania domowego w rodzinach polskich od XVIIl do poczatkéw XX w.; wycho-
wanie gospodarcze spoteczenstwa Il Rzeczypospolitej. Autor ponad 200 publikacji.

- absolwent socjologii na Uniwersytecie Gdanskim, pracownik Instytutu Politologii
na Wydziale Nauk Spotecznych UG. Do jego zainteresowan badawczych nalezg mysl polityczna opo-
zycji PRL, klasyczna i wspétczesna mysl anarchistyczna, wptyw grup intereséw na szkolnictwo wyz-
sze w Polsce, historia Uniwersytetu Gdanskiego.
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Metody i formy pracy w szkolnictwie pijarskim

Katarzyna Semrau | Uniwersytet Gdanski, Wydziat Nauk Spotecznych
https://orcid.org/0000-0002-7289-6913

Streszczenie

W artykule opisano metody i formy pracy z mtodzieza wynikajace z dziatal-
nosci zakonu pijaréw. Przedstawiono strukture i organizacje zaréwno same-
go zakonu, jak i gtéwne zatozenia instytucji szkoty pijarskiej. Wskazano tak-
ze na kiedys niezwykle innowacyjne a wspotczesnie popularne aspekty pracy
wychowawczej, takie jak humanistyczne podejscie do ucznia czy nagradza-
nie, o ktérych pisat zatozyciel zakonu Jézef Kalasancjusz juz w pierwszych wy-
tycznych dotyczacych pracy zwiazanej z ksztatceniem wychowankéw. Oferta
szkoty regularnej i bezptatnej, jaka przygotowali pijarscy zakonnicy, byta jed-
na z pierwszych na $wiecie skierowana do ubogich dzieci i mtodziezy. Poru-
szono takze kwestie przemian zachodzacych w zakonie pijaréw, gdy — gtow-
nie ze wzgledu na efektywnos¢ nauczania - placéwki te zaczety sie zmieniac
i stawac szkotami przeznaczonymi dla elit. Wiele uwagi poswiecono réwniez
postaci samego zatozyciela, jak i najpopularniejszemu polskiemu pijarowi i re-
formatorowi - Stanistawowi Konarskiemu.

Methods and forms of Piarist education
Summary

The paper reviews forms and methods of youth work incident to the Pia-
rist Order activity and depicts the structure and organisation of both the Or-
der and the main assumptions of the Piarist school institution. Moreover,
the article indicates once most innovative and contemporarily popular as-
pects of pedagogic work, such as humanistic approach to a student or rec-
ompensing which the founder of the Order Joseph Kalasancjusz wrote about
in guidelines for work related to education of foster children. The offer of reg-
ular and free school prepared by the Piarist conventuals was one of the first
in the world addressed to poor children and youth. The above-mentioned pa-
per depicts ongoing changes in the Piarist Order, mainly due to the effective-
ness of teaching piarist institutions has begun to change and became schools
for the elite. Not without significance is the rather thoroughly characterized
figure of the founder himself, as well as the most popular Polish piarist and re-
former — Stanistaw Konarski.



Szkolnictwo pijarskie petnito istotng role w propagowaniu idei ksztatcenia dzieci
i mtodziezy. Charakterystyczna cecha edukacji w szkotfach pijarskich byto podmio-
towe podejscie do wychowanka. Aby lepiej zrozumie¢ idee tego typu szkoty, nalezy
zwrdci¢ uwage na to, jak ksztattowat sie rozwdj zakonu i jego historia. Pomimo zmian
w strukturze szkoty dotyczacych organizacji szkolnictwa, zatozenia dotyczace metod
i form pracy wychowawczej pozostaty w formie, jakiej chciat sam zatozyciel. Szkolnic-
two pijarskie doceniane jest takze wspotczesnie, zarébwno w Polsce, jak i na Swiecie.
Ze wzgledu na jej ponadczasowy charakter istotna wydaje sie analiza zatozen pijar-
skich w odniesieniu do wspotczesnych praktyk pedagogicznych.

Jednym z najbardziej znanych pijaréw jest sam zatozyciel: ,ogromny wptyw na charak-
ter szkolnictwa pijarskiego wywart Jézef Kalasancjusz, zatozyciel i dozywotni generat
zakonu, ktérego postac jest wcigz zbyt mato znana, a zastugi dla pedagogiki niedo-
cenione” (Puchowski 1996: 214). Poréwnywany byt przez niektérych do Jana Amosa
Komenskiego, ktérego okreslano wychowawca protestanckiej Europy, natomiast J6ze-
fa Kalasancjusza nazywano wychowawcg Europy katolickiej, gtéwnie ze wzgledu na
fakt, ze byt on zatozycielem pierwszego zakonu, ktéry poswiecit sie nauczaniu (Tarasz-
kiewicz 2015: 16).

Jozef Kalasancjusz, a whasciwie José de Calasanz, urodzit sie w wiosce Peralta de la Sal
w Hiszpanii, prawdopodobnie w 1556 lub 1557 roku (Puchowski 1996: 214). Jego
ojciec, Pedro de Calasantz, sprawowat funkcje burmistrza, ale zzawodu byt Slusarzem
(Taraszkiewicz 2011: 14). Gdy Joézef poszedt do szkoty w Estadilla, potrafit juz czyta¢
i pisa¢, wiec prawdopodobnie nauczyt sie tego w rodzinnym domu. W wieku pietna-
stu lat Kalasancjusz zaczat studia prawnicze i filozoficzne na uniwersytecie w Leridzie
(Ausz 2013: 20). W wielu dwudziestu lat podjat studia prawnicze w Walencji, a p6z-
niej na uniwersytecie w Huesca. W 1585 roku przyjat swiecenia kaptanskie i z czasem
osiedlit sie na state w Rzymie (Puchowski 1996: 215). Poczatkowo zatrudniony byt jako
wychowawca bratankéw kardynata Antoniego Colonna oraz byt cztonkiem dwdch
towarzystw mitosiernych: Arcybractwa sw. Apostotéw, gdzie petnit funkcje wizytato-
ra, odwiedzat szkoty dla ubogich oraz byt katecheta rzymskich Cyganéw oraz Towarzy-
stwa Nauki Chrzescijanskiej. Widzac biede na ulicach Rzymu, Kalasancjusz zapragnat
zatozy¢ szkote przeznaczong do nauczania ubogich i podjat w zwigzku z tym stara-
nia w Senacie Rzymskim i u jezuitéw, jednak jego pomyst odrzucono. Sam postano-
wit wiec otworzy¢ taka szkote (Ausz 2013: 20-21).

Nalezy podkresli¢, ze w Rzymie pod koniec XVI wieku dziatato tylko czternastu nauczy-
cieli pracujacych w ptatnych szkotach dla ludu, a Rzym miat wtedy ponad 100 tysie-
cy mieszkancow. Pomyst Kalasancjusza byt wiec wyjatkowo innowacyjny, poniewaz



niewiele os6b chciato zajmowac sie ksztatceniem ubogich, ktérych uwazano wtedy za
obywateli gorszej kategorii. Kalasancjusz otworzyt wiec w dzielnicy Zatybrze w zakry-
stii kosciota sw. Doroty Szkote Pobozng (Schola pia). Istniata tam wczesniej szkota, ale
byfa nieregularna i pfatna. W zatozeniach szkota Kalasancjusza miata by¢ bezptatna
i ksztatci¢ ubogich na poziomie elementarnym. Skoro nawet ptatne szkoty byty wtedy
nieregularne, gtéwnie ze wzgledu na matg ilos¢ nauczycieli, pomyst Kalasancjusza
wydawat sie wtedy szczegdlnie innowacyjny (Puchowski 1996: 215-216). Szkota miata
by¢ w zamysle zatozyciela ratunkiem od biedy, poniewaz cztowiek wyksztatcony moze
tatwiej znalez¢ prace, a tym samym uchronic sie od nedzy: ,To dzieki zdobytej wiedzy
dziecko miato odkry¢ wtasng wartos¢, wtasng godnosg, to dzieki szkole miato zdoby¢
umiejetnosci, ktére pozwalatyby wyrwac sie z zamknietego kregu biedy” (Wrébel-
-Lipowa, Ausz 2010: 17). Powyzszy cytat Swiadczy o tym, jak duze nadzieje zatozy-
ciel pokfadat w instytucji szkoty. Traktowat ubdstwo jako Zrodto patologii spotecznej.
Mozna wiec wysnuc wniosek, ze Kalasancjusz traktowat szkote jako forme profilakty-
ki ogdlnej, wspotczesnie niezwykle istotnej w kontekscie wychowania i resocjalizacji.

Jak wspomniano wczesniej, otwarcie bezptatnej szkoty byto pomystem rewolucyjnym
w tamtym okresie. W zwigzku z tym zatozyciel byt wielokrotnie krytykowany i oskar-
zany o burzenie spotecznego tadu (Wrébel-Lipowa, Ausz 2010: 17-18). Jego gtow-
nym celem byt cztowiek, a instytucja szkoty miata by¢ dopasowana do ucznia - wta-
$nie to zatozenie przez wiele lat byto krytykowane i dopiero wspotczesna pedagogika
zgadza sie z tego typu podejsciem. Zatozyciel podkreslat takze, Zze dobre wychowa-
nie jest scisle zwigzane z ksztatceniem, a z kolei wychowanie jest podstawa moznosci
wyrwania sie ze zta, bo dobro postrzegane byto przez niego jako oswiecenie cztowie-
ka. Nowoscig byto takze to, ze wychodzac z takich zatozen, szkoty pijarskie ksztafcity
dzieci réznych wyznan, a nie wylacznie katolickiego. Przy zatozeniu szkoty Kalasan-
cjusz spisat documentum princeps w latach 1604-1610 (Puchowski 1996: 216-218).
Dokumenty i konstytucje byly w trakcie powstawania i trwania zakonu wielokrotnie
modyfikowane i przetwarzane, ale gtéwny nacisk ktadziony byt zawsze na wazna role
nauczania w wychowaniu. Nauczanie to ksztatcito w wiekszosci na poziomie elemen-
tarnym, jednak niezwykle waznym aspektem byto mitosierdzie, ktérym mieli kiero-
wac sie nauczyciele wzgledem ucznidéw.

Rozwdj szkoty okazat sie niezwykle dynamiczny i po pieciu latach od powstania pla-
cowka liczyta ponad 700 uczniow. W zwigzku z tym pojawity sie problemy z pomiesz-
czeniem ucznidw, nalezato rozbudowac szkote, tak aby wszyscy mogli skorzystac
z oferty edukacyjnej, co z kolei rodzito problemy finansowe. Brakowato takze nauczy-
cieli i wychowawcow dla tak duzej grupy uczniéw. W 1616 roku powstata druga
szkota w Frascati. W zwigzku z tym zatozyciel powotat kongregacje religijng Schola-
rum Piarum zatwierdzong przez papieza Pawta V. Po czterech latach istnienia pod-
niést on jednak jej range i uczynit zakonem majacym $luby uroczyste, ktérymi byty
obok slubu ubéstwa, czystosci i postuszenstwa, takze slub nauczania dzieci i mto-
dziezy. Petna nazwa zakonu brzmiata Ordo Clericorum Regularium Pauperum Matris



Dei Scholarum Piarum, czyli Zakon Klerykéw Regularnych Ubogich Matki Bozej Szkot
Poboznych (Taraszkiewicz 2011: 16-17).

Wymogi dotyczace przysztych nauczycieli okreslit sam Jézef Kalasancjusz, do tych
podstawowych nalezaty cierpliwo$¢ i mitos¢ wzgledem wychowankéw, ale podkre-
Slat takze, ze naucza¢ moze jedynie osoba bardzo dobrze wyszkolona, a nie kazdy
nauczyciel. Zatozyciel byt otwarty na sugestie innych zakonnikéw, w zakonie pano-
wata bowiem demokracja. Nauczanie w szkotach pijarskich byto zbiorowe i odbywa-
to sie w ojczystym jezyku, a uczniowie byli podzieleni na klasy. Nauka w jednej kla-
sie trwafa okoto 3-4 miesigce. W zaleznosci od poziomu nauczano elementarnie, na
przyktad w pierwszej klasie uczono alfabetu i znaku krzyza, w drugiej czytania (w jezy-
ku ojczystym), potem pisania, a w kolejnych klasach kaligrafii i podstaw jezyka tacin-
skiego. Takie nauczanie miato chroni¢ uboga i bezdomng mtodziez od demoralizacji,
miato wiec nie tylko szeroki aspekt edukacyjny czy, jak mozna by sie byto spodziewac,
religijny, ale takze, a moze przede wszystkim, wychowawczy. Szkoty utrzymywaty sie
z daréw pochodzacych od darczyncow, poniewaz zakon zrzekt sie posiadania nieru-
chomosci i innych débr.

Na szczegdlna uwage zastuguje Collegium Nazarenum, ktére powstato w 1630 roku.
Zostato zatozone z myslg o dwunastu ubogich chtopcach majacych staé sie w przyszto-
$ci zakonnikami. Kandydat do tej szkoty musiat najpierw odby¢ roczng prébe i dopie-
ro dobrze zaopiniowany mogt przystapi¢ do szkoty (Taraszkiewicz 2011: 18-20). Kala-
sancjusz opart program tej szkoty na wzorze Collegium Romanum, ktére byto uczelnia
jezuicka. Zaréwno pijarzy, jak i jezuici dziatali niejako jako konkurencja dla szerzace-
go sie protestantyzmu w tamtym czasie. Dziatalnos¢ pijarska byta o tyle znaczaca, ze
wsréd gtownych zasad, jakimi mieli kierowac sie zakonnicy, byto state doksztatcanie
sie poprzez miedzy innymi cotygodniowy udziat w konferencjach z udziatem przetozo-
nych i czeste tworzenie sprawozdan z dziatalnosci. Pijarzy, tworzac taki system ksztat-
cenia, nie mogli zapomniec o szczegdlnym skupieniu sie na metodach i formach pracy
wychowawczej. Stosowano wiec system kar i nagréd z wyraznym zaznaczeniem, aby
nie kierowac sie zbytnig surowoscig w karaniu (Taraszkiewicz 2011: 28). Takze struktura
zarzadu byta w tym zakonie dobrze przemyslana, na jego czele po smierci Kalasancju-
sza stat generat, ktéremu pomagali czterej asystenci i prokurator generalny. Co kilka
lat zwotywano kapitute generata, w ktérej udziat brat zarzad gtéwny oraz prowincja-
towie z delegatami prowincji (Taraszkiewicz 2015: 19). Poczatkowo program dziatania
szkoty obejmowat 9 klas, jednak uczniowie konczyli klase, gdy opanowali stosowny
materiat, niekoniecznie spedzajac w jednej klasie caty rok. Szkolnictwo pijarskie zosta-
to zatem podzielone niejako na dwa poziomy, klasy od drugiej do pigtej przygotowy-
waty gtéwnie do podjecia pracy i stuzyty nauce zawodu, wiec przedmioty miaty cha-
rakter praktyczny. Po ukonczeniu tego poziomu uczniowie byli zdolni do tego, aby
is¢ do pracy i tym samym zarabia¢ na siebie. Nalezy pamietac jednak, ze ten okres
byt poprzedzony pierwsza klasa, w ktérej uczono znaku krzyza, co moze swiadczyc
o tym, ze religie postrzegano jako podstawe rozwoju cztowieka i jego duchowosci.



Nastepnie uczniowie, ktérzy chcieli rozwijac sie naukowo i mogli sobie na to pozwo-
li¢, kontynuowali edukacje w kolejnych klasach. Caty system opierat sie na idei nauki
i poboznosci, a zajecia trwaty caty dzien. Gtéwng ideg poczatkowo byto ksztatcenie
uczniéw do godnego zycia, ktére oznaczato potgczenie rozwoju duchowego z nauko-
wym (Wrébel-Lipowa, Ausz 2010: 19).

W Polsce szkoty pijarskie cieszyly sie duza popularnoscia, pierwsze préby sprowadze-
nia pijaréw do Polski miaty miejsce w 1633 roku. Kanclerz Jerzy Ossolinski udat sie
wtedy do Rzymu, aby ztozy¢ hotd papiezowi Urbanowi VIII. Dzieki przychylnosci ksie-
cia Maksymiliana Dietrichsteina w czasie jego wizyty na Morawach powstat w Lipni-
ku nowicjat pijarski. Po kontakcie Jerzego Ossolifiskiego z Kalasancjuszem, a takze
z ksiedzem Mateuszem Judyckim, i uzyskaniu stosownych zezwolen, postanowio-
no utworzy¢ na Pomorzu klasztor pijarski, remontujac stary klasztor w Leborku. Krél
Wiadystaw IV popart koncepcje sprowadzenia zakonnikéw pijarskich na teren Polski,
poniewaz mogliby oni stanowic¢ alternatywe dla wszechobecnego zakonu jezuitow
(Ausz 2013: 31). Jednak dotychczasowi wtasciciele nie chcieli zrezygnowac z klaszto-
ru, z tego wzgledu sprowadzanie pijaréw do Polski znacznie sie przeciagneto. Za spra-
wa sprowadzenia pijaréw wstawit sie Stanistaw Lubomirski, starosta spiski, ktory przy-
czynit sie do inauguracji nowego kolegium pijarskiego 10 grudnia 1643 roku. Samo
kolegium otwarto jednak w lipcu 1643 roku. Polskie kolegia pijarskie az do 1662 nale-
zaty do prowincji niemieckiej, dopiero w tymze roku powstata odrebna prowincja pol-
ska zatwierdzona przez papieza Aleksandra VIl (Ausz 2013: 24). Na poczatku dziatalno-
Sci szkoty pijarskie nie odbiegaty od innych szkét poziomem ksztatcenia. Zmienito sie
to za sprawa reform Stanistawa Konarskiego, ktére rozpoczety tak zwany ztoty okres
zakonu pijaréw.

Stanistaw Konarski urodzit sie w 1700 roku w Zarczycach; gdy skonczyt 15 lat stat sie
absolwentem kolegium pijarskiego w Piotrkowie. Tam nauczyt sie taciny i retoryki.
Pézniej wstapit do nowicjatu w Podolincu. Po ukonczeniu dwuletniego nowicjatu,
juz w wieku 17 lat, rozpoczat swoja praktyke pedagogicznga, nauczajac poetyki i reto-
ryki. Collegium Nazarenum przeksztatcito sie w miedzyczasie, ale tuz przed przyby-
ciem tam Konarskiego, z fundacji przeznaczonej dla kilkunastu zdolnych i ubogich
chtopcéw, w szkote dla arystokracji. W zwigzku z powyzszym program nauczania zbli-
zyt sie do popularnych wéwczas akademii rycerskich. Konarski byt tak zdolny, ze po
dwoch latach nauki powierzono mu funkcje nauczyciela w Collegium Nazarenum.
W kolejnych latach praktykowat takze we Francji (Kurdybacha 1967: 584-586). Oprocz
duzej wiedzy i zdolnosci Konarski miat wiec takze miedzynarodowe doswiadczenie,
,0bok rzadko spotykanej przenikliwosci oraz dalekowzrocznosci spojrzenia dyspo-
nowat takze umiejetnoscia praktycznego rozwigzywania najtrudniejszych nawet
dylematoéw. Z dzisiejszego punktu widzenia szczegélnie poruszajace w dziataniach



ks. S. Konarskiego byto niezmordowane uczenie trudnej sztuki mitosci Ojczyzny, czyli
wyrzekania sie egoizmu i prywaty na rzecz dobra wspdlnego, podporzadkowane-
go potrzebom kraju i narodu” (Wrébel-Lipowa, Ausz 2010: 22). Stanistaw Konarski
w reformie edukacji widziat przysztos¢ mtodziezy, czyli zmiane postaw i sSwiadomosci
mtodych Polakéw. Zmiane te Konarski chciat zacza¢ od ksztatcenia polskich magna-
tow i wyzszych klas spotecznych nowatorskimi metodami, co doskonale wpisato sie
w poglady pedagogiczne tamtych czaséw (Wrdbel-Lipowa, Ausz 2010: 49).

W 1740 roku Konarski otworzyt Collegium Nobilium, mimo znacznych problemow
finansowych oraz deficytu pomocy dydaktycznych. W druku byty wtedy jego dwa
podreczniki dotyczace nauczania gramatyki tacinskiej i poprawiania btedéw wymo-
wy. Collegium Nobilium dzielito sie na piec¢ klas, jednak nauka w nich trwata osiem
lat, poniewaz I, IV iV klasa byty dwuletnie. Po ukonczeniu cyklu o$mioletniego absol-
wenci mogli jeszcze uczeszczac na kurs prawa. Zajecia byty prowadzone gtéwnie
po tacinie, nie byfa ona jednak celem ksztatcenia (jak w innych szkotach tego typu),
lecz jezyk ten miat by¢ Srodkiem do zrozumienia poszczegdlnych dziedzin. Podkresla
to postulat pijarski, ze nauczanie miato mie¢ gtéwnie charakter pragmatyczny. W miej-
sce zredukowanych godzin taciny Konarski zaplanowat takie przedmioty, jak: arytme-
tyke, jezyki obce, historie Polski i powszechng, fizyke, geografie czy filozofie racjonali-
styczna. Nie bez znaczenia byty takze zajecia zwigzane z teatrem, odgrywat on wazna
role w nauczaniu pijarskim. Z nauka jezyka francuskiego zwigzane byto oswojenie
ucznidéw z wystapieniami publicznymi, a stuzy¢ miat temu takze teatr. W kazdym kwar-
tale wystawiano jedna tragedie w jezyku polskim i jedna we francuskim (Kurdybacha
1967: 191-194). Szkoty te miaty ksztatci¢ w jezyku narodowym, facina byta potrzeb-
na jedynie do rozumienia tekstéw. Miano ksztatci¢ ludzi niebojacych sie wystapien
publicznych oraz oczytanych i majacych che¢ rozwoju, a przede wszystkim narzedzia
do tego, zeby sie rozwijac. Celem byto: ,wychowanie dobrego obywatela Polski szla-
checkiej, ktory potrafitby zachowac to wszystko, co byto w niej jeszcze zdrowe, a na
miejsce przestarzatych praw umiat rozsgdnie wprowadza¢ nowe” (Kurdybacha 1967:
597). Nalezy podkresli¢, ze przez ,przestarzate” rozumiano nieaktualne, prowadzace
do uwstecznienia lub rozwoju lub nieuwzgledniajace wspdtczesnych potrzeb prawa.
Cecha charakterystyczng wychowania pijarskiego byto tez to, ze przyktadano ogrom-
na wage do ksztatcenia nauczycieli.

Zatozyciel polecat state ksztatcenie sie nauczycieli, udziat w cotygodniowych konfe-
rencjach z udziatem prefekta, sktadanie sprawozdan przez przetozonych za kazde poét
miesigca. Aby nauczyciele mogli sprosta¢ tym wymaganiom, musieli nieustannie nie
tylko sie ksztatci¢, ale réwniez dbac o swoje zdrowie, zaréwno psychiczne, jak i fizycz-
ne (Taraszkiewicz 2015: 117). Charakterystyczne dla szkolnictwa pijarskiego byto takze
tworzenie roznego rodzaju dziet, takich jak: mowy, kazania, ody, sztuki teatralne, ktore



przystuzyty sie do rozwoju retoryki. Najwiekszym zainteresowaniem wsréd nauczycie-
li pijarskich cieszyto sie jednak zagadnienie edukacji — znaczacy odsetek zakonnikéw
zajmowat sie oprocz praca w szkotach pisaniem prac pedagogicznych (Taraszkiewicz
2015: 143). Do grona wychowawcéw oprocz nauczycieli nalezeli miedzy innymi: pre-
fekt odpowiadajacy za modlitwe, spowiednik, wychowawcy odprowadzajacy dzieci
do domu po skonczonych lekcjach, osoba przyjmujaca interesantéw, sekretarz, por-
tier, prefekt oratorium szkolnego, bibliotekarz czy korektor. Co miesiac w szkotach
pijarskich odbywaty sie takze akademie i uczniowskie popisy, ktére zwracaty uwage
na postepy w nauce. Nauka w klasach konczyta sie organizacja teatralnych przedsta-
wien szkolnych. Innowacja byty takze kary cielesne stosowane wytacznie w przypad-
ku ciezkich przewinien. Wymierzat je przygotowany do tego egzekutor, ktéry nie mégt
bi¢ po gtowie ani okaleczaé. Najciezsze przewinienia karane byty usunieciem ze szko-
ty (Taraszkiewicz 2015: 27-29). Sam Konstancjusz opowiadat sie jednak za metodami
profilaktycznymi, ktére szczegolnie wspdtczesnie sg bardzo wazne i popularne. Ponad-
to do karania mieli by¢ powotani specjalni konsultanci spotykajacy sie co tydzien, aby
rozsadzac sprawy karania, tak by kary byty jak najtrafniejsze. Metody miaty by¢ stanow-
cze, ale uprzejme, poniewaz ich celem miato by¢ zapobieganie powstajacym wsréd
uczniéw buntom i przemocy fizycznej. W zwigzku z tym naktadanie kary miato byc¢
z zatozenia pozbawione ztosci. Kazdy uczen znat wiec reguty postepowania w danym
osrodku, ktére z zalecenia miaty by¢ powieszone blisko bramy wejsciowej, tak aby
kazdy mégt sie z nimi zapozna¢ (Taraszkiewicz 2015: 184). Jednak nauczanie pijarskie
to nie tylko karanie, ale takze nagradzanie. Codziennie rano, po pierwszym dzwon-
ku, uczniowie zbierali sie w klasach i zdawali relacje z wykonanych zadan wskazanych
wczesdniej przez nauczyciela. Najlepszy uczen, zwany imperatorem, czyli cechujacy
sie nie tylko dobrymi ocenami, ale takze dobrym wychowaniem, wpisywat pozosta-
tym oceny i decydowat o tym, czy dany uczen umie czy nie umie danego materiatu.
Nauczyciel po przejrzeniu wpisanych juz ocen chwalit takze dobrych uczniéw i upo-
minat tych, ktérzy opuscili sie w nauce. Kazda lekcja konczyta sie modlitwa.

Oczywiscie doktadny przebieg lekcji w kazdej placéwce pijarskiej réznit sie od siebie,
jednak sama struktura i zatozenia byty podobne. Jeden nauczyciel wyktadat w jednej
klasie, co miesigc przeprowadzano egzaminy sprawdzajace wiedze chtopcédw, potem
co kwartat, a na koniec roku pisano jeden ogélny egzamin. Aby uzyska¢ promocje do
nastepnej klasy, uczen musiat zda¢ egzamin roczny przed wakacjami, czyli napisac
prace pisemna: exercitium de promotione (Taraszkiewicz 2015: 200-202). Pierwsze pro-
gramy nauczania spisat sam Jozef Kalasancjusz i oparte byty o model humanistyczny,
ktory juz wéwczas funkcjonowat. Z uptywem lat uzupetniano go o postanowienia kapi-
tuty generalnej, ktére braty pod uwage wspotczesne potrzeby. Pijarzy, tworzac swoje
placowki, chcieli unikna¢ bezwzglednego respektowania zasad, jak miato to miej-
sce w zakonie jezuickim. Program ksztatcenia szk6t w Polsce nie odbiegat takze zna-
czaco od idei szkét swieckich. Pijarzy zaktadali gtdéwnie szkoty podstawowe, zwane
elementarnymi, i sSrednie. Przyjmowano do nich dzieci bez wzgledu na pochodzenie
spoteczne. Polskie szkoty pijarskie wykazywaty sie tolerancja, przyjmowano do nich



innowiercow i nie dyskryminowano ich w procesie rekrutacji. Podobnie nie przymu-
szano do zmiany wiary na katolicyzm. Poczatkowo zatozeniem zakonu byto przygo-
towanie ubogiej mtodziezy do samodzielnego zycia. Przyjmowano ich na podstawie
tak zwanego $wiadectwa ubdstwa wydanego przez spowiednika, ale juzw 1617 roku
zrezygnowano z tego wymogu i szkoty otworzyty sie takze na rodziny szlacheckie,
aby ich nie dyskryminowac ze wzgledu na stan spoteczny. Nauczanie byto zbiorowe,
bezptatne, ale takze — co bardzo wazne — odbywato sie w jezyku ojczystym. W kazdej
klasie mogto by¢ jednak nie wiecej niz szes¢dziesieciu ucznidéw. Zatozyciel zadbat tez
o takie przedmioty, jak wychowanie fizyczne i higiena. Placéwka musiata posiada¢
ogréd i patio, a takze dostep do wody i toalet (Taraszkiewicz 2015: 181-184). Gtéwna
zasada szkoty byta ochrona dzieci przed demoralizacja przez zwalczanie analfabety-
zmu. Tytuty honorowe uczniowie takze uzyskiwali bez wzgledu na pochodzenie spo-
teczne. Przechodzity one co miesiagc na innych uczniéw, tak aby zaden z dobrze ucza-
cych sie nie byt pominiety (Taraszkiewicz 2015:211-212).

Bardzo waznym aspektem szkoty pijarskiej byt teatr szkolny. Poczatkowo zakazany
on byt przez zatozyciela, jednak w 1658 roku pijarska kapituta prowincjonalna pro-
wingji niemieckiej i polskiej przekonata sieg, jak wielkie znaczenie ma teatr w ksztatce-
niu mtodziezy i ze jest traktowany jako skuteczny instrument dydaktyczny w zakonie
jezuickim. W konsekwencji postanowita, ze pijarzy nie beda sie wstrzymywac z zatoze-
niem wtasnego teatru. Ostatecznie dopiero w 1682 roku kapituta generalna pozwoli-
ta uczniom bra¢ udziat w spektaklach teatralnych. Poczatkowo nakazano organizacje
przedstawien po facinie, jednak p6zniej pozwolono na sztuki takze w jezyku ojczy-
stym. Teatr jezuicki powstat zatem wczesniej, bo juz w 1566 roku; poczatkowo akto-
rami byli tylko uczniowie klas poetyki i retoryki, a wiec klas starszych, jednak sztuki
odgrywano wytacznie po tacinie. Przedstawienia te miaty miejsce gtéwnie na uro-
czystosciach szkolnych i miaty petni¢ funkcje umoralniajaca i dydaktyczna. Dotyczy-
ty one czesto kwestii religijnych, byly to miedzy innymi: dialogi pasyjne, pastoralne
czy zywoty Swietych. Autorami dziet byli gtéwnie nauczyciele retoryki. Wtasnie od
jezuitow poczatek wzigt teatr pijarski i znaczaco sie upowszechnit. Ponadto: ,scena
szkolna odgrywata ogromna role w ogdlnej edukacji jezykowo-retorycznej, poniewaz
ksztafcita umiejetnosci krasomoéwcze, wyrabiata odwage konieczna przy publicznym
zabieraniu gtosu, byta tez okazja do sprawdzenia postepdw w nauce i pewnosci sie-
bie. Nadto uczen zdobywat umiejetnosci postugiwania sie mimika i gestem, dosko-
nalit dykcje, rozwijat pamie¢, wzbogacat stownictwo” (Taraszkiewicz 2015: 224-229).
Powyzszy cytat Swiadczy o ogromie funkgji, jaka petnit teatr pijarski, i réznorodnosci
umiejetnosci, jakie pozwalat uzyskac. Tematem sztuk byty nie tylko aspekty religijne,
ale czesto byty to tematy z zakresu literatury klasycznej lub dotyczace wspoétczesno-
sci. Do czasu reformy Konarskiego sztuki dotyczyty gtéwnie tematyki historycznej,
nie przekazywaty jednak wiedzy historycznej, ale ukazywaty elementy wychowaw-
cze, wskazujac na sukcesy cztowieka, ktéry jest dzietem Boga (Taraszkiewicz 2015:
233-240).



Dziatalnos$¢ pijarska byta wyjatkowo innowacyjna, gtdéwnie ze wzgledu na podmioto-
we podejscie do wychowanka oraz faczenie wychowania moralnego z nauczaniem.
Stuzyta ona poprawie zycia dzieci i mtodziezy pozbawionej z powodu ubdstwa szans
na innga forme edukacji. Edukacja skierowana poczatkowo do ubogiej mtodziezy z cza-
sem przeksztatcita sie w szkolnictwo elitarne, jednak zatozenia organizacyjne, meto-
dy i formy pracy wychowawczej oparte na demokracji pozwolity stworzy¢ ponadcza-
sowy model pracy z mtodzieza.

Ausz M., 2013, Odbudowa polskiej prowingji pijaréw. Dziatalnos¢ wychowawczo-edukacyjna zakonu
w latach 1873-1918, Lublin.
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Streszczenie

Celem poradnictwa opiekunczo-wychowawczego jest dostarczenie odbior-
cy narzedzi wspomagajacych proces oddziatywania na dziecko, umozliwiaja-
cy osiggniecie zaktadanych w jego toku celéw. Przedmiotem badan niniejszej
pracy jest problematyka poradnikéw dla rodzicéw ukazujacych sie w Polsce
w latach 1918-1989. Celem badan jest préba wskazania znaczenia zawartych
w nich wskazéwek jako narzedzia wspierajagcego rodzicow w prawidtowym
wywigzywaniu sie przez nich z obowigzkéw o charakterze opiekunczo-
-wychowawczym. Zakres terytorialny badan obejmuje caty obszar ziem pol-
skich Drugiej Rzeczypospolitej oraz Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Pod-
stawe zrédtowa stanowig dedykowane rodzicom wydawnictwa o charakterze
poradnikowym publikowane w latach 1918-1989.

Guidebooks for parents from the years 1918-1989
as a form of educational suport of the family
Summary

The aim of education counseling is to provide the recipient with tools support-
ing the process of influencing the child to achieve assumed goals. The subject
of the following research is to recognise the importance of parental guide-
books as a tool supporting parents in proper delivery of their educational du-
ties towards children. The study’s range includes the entire territory of Sec-
ond Polish Republic and People’s Republic of Poland. The source material for
this study are Polish guidebooks for parents published in the years 1918-1989.



Poradnictwo stanowi forme aktywnosci spotecznej, zmierzajacej do rozwigzywa-
nia problemoéw, udzielania pomocy i wsparcia osobie radzacej sie, prowadzace do
zmian w jej dotychczasowym dziataniu i zachowaniu. Aktywnosc¢ ta ma Scisty zwigzek
zwychowaniem, nauczaniem, opieka i pomoca (Skatbania 2009: 21). Celem poradnic-
twa wychowawczego jest dostarczenie odbiorcy (tu — rodzicom) narzedzi wspoma-
gajacych proces oddziatywania wychowawczego na dziecko (Czerniawska 1977: 11).
Jedna z form wsparcia w procesie opiekuriczo-wychowawczym jest literatura porad-
nikowa. Wydawnictwa o charakterze poradnikowym ciesza sie w ostatnich latach
niestabnaca popularnoscia, jak bowiem wynika z badan czytelnictwa w Polsce, ten
gatunek literatury jest (po podrecznikach, encyklopediach, literaturze fachowej oraz
dziecieco-mtodziezowej) jednym z najczesciej kupowanych (Raport Polskiej Izby Ksiqgz-
ki2014: 36).

Pojeciem ,porada’, w zaleznosci od dziedziny i problemu, ktérej dotyczy, okresla sie
rézne sposoby komunikowania sie, informacji, zalecen, alternatywnych wskazan lub
nakazow (Czerniawska 1977:21). Porada wychowawcza niesie ze soba nie tylko infor-
macje lub wyjasnienie okreslonego zjawiska, lecz takze zawiera wskazéwki moéwia-
ce o sposobie wykorzystania otrzymanych informacji. Wyrézni¢ mozna cztery typy
porad: profilaktyczne — majace na celu zapobiezenie niekorzystnym zdarzeniom lub
sytuacjom - optymalizujace aktualny stan rzeczy, naprawcze - zmierzajgce do usu-
wania zaburzen i trudnosci - oraz prognostyczne — ktérych rolg jest przewidywanie
dalszego rozwoju sytuacji (Ziemski 1973: 155). Poradnictwo' wychowawcze jest dzia-
taniem wspomagajacym proces wychowawczy, potencjalnie przyczyniajagcym sie do
zwiekszenia jego skutecznosci (Czerniawska 1977: 8-9).

Mianem poradnika okresla sie obecnie ksiazke uzytkowa (stuzaca do realizacji celéw
pragmatycznych), dydaktyczna, bedaca zrédtem wiedzy w szeroko rozumianym pro-
cesie uczenia sie) oraz popularna (zaréwno w formie, jak i w tresci) (Zierkiewicz 2004:
56-57), o charakterze niefikcjonalnym oraz nieartystycznym (Szczesna 2002: 310-311).
Poczatkowo termin ,poradnik” okreslat osobe udzielajaca rad’; dopiero na poczatku
wieku XX jego definicja rozszerzyta sie na publikacje zawierajaca rady i wskazowki
z zakresu okre$lonej problematyki®, z czasem wypierajac pierwotne znaczenie termi-

! Wspoétczesnie terminem ,poradnictwo” okresla sie dziatania praktyczne, podczas gdy na okresle-
nie nauki o poradnictwie, ogélnej nad nim refleksji oraz teorii poradnictwa przyjmuje sie nazwe
,poradoznawstwo” (Kargulowa 2004: 15).

> W stowniku Lindego z potowy XIX w. pod hastem ,poradnik” widnieje nastepujacy opis: ,Porad-
nik - to ten, co radzi, rade daje, od porady cztowiek” (Linde 1858: 353).

* Stownik ilustrowany jezyka polskiego z roku 1907 podaje, iz poradnik to zaréwno ,cztowiek, ktéry
daje rady, doradca’, jak i ksiazka podreczna, dajaca rady, wskazowki, informacje; tytut czasopism,
ksiazek, zawierajacych informacje i rézne rady, wskazéwki” (Arct 1907: 229).



nu. Wspotczesne definicje ksigzki poradnikowej formutowane przez poradoznaw-
cow wskazuja, iz jej celem jest ,udzielenie pomocy korzystajacym z niej czytelnikom
poprzez dostarczanie uzytecznej wiedzy - zaréwno pewnego zakresu niezbednych
informacji ogélnych, jak i tresci przygotowujacych ich do nabywania okreslonych
umiejetnosci i do praktycznego wykorzystywania (...)” (Kargulowa 2004: 207).

Poradniki maja wspiera¢ czytajacych w podejmowaniu okreslonych dziatan, nakiero-
wywac ich na pozadane zachowania, wzmacnia¢, podtrzymywac i dostarcza¢ odpo-
wiednich informacji umozliwiajacych lub utatwiajacych wywigzywanie sie ze zobo-
wigzan (Zierkiewicz 2004: 53-54). Ze wzgledu na kryterium formalne, a wiec sposéb
ujmowania zagadnien, literature poradnikowg mozna podzieli¢ na instrukcyjng oraz
samopomocowg”, za$ w kazdej z wymienionych kategorii da sie wskaza¢ poradni-
ki o charakterze postulatywno-zyczeniowym, opisujgce proces wychowania w for-
mie powinnosci, oraz typu receptualnego, zawierajgce gotowe schematy postepowa-
nia w dazeniu do osiggniecia pozadanego celu wychowawczego (Bauman 1992: 65).

Poradniki, majace charakter ksigzek popularnonaukowych, tacza w sobie wiedze
zarowno naukowg, jak i potoczna, pochodzaca z bezposredniego doswiadczenia.
Ksztattujg wiedze potoczng o wychowaniu, bedac jednoczesnie sSrodkiem upowszech-
niania (popularyzacji) wiedzy naukowej: ,upatrujac w nauce potezny czynnik, ksztat-
tujacy ogodlne zapatrywania cztowieka na byt i na przyrode, musimy przyznac olbrzy-
mig doniosto$¢ cywilizacyjna popularyzowania wiedzy, albowiem przez nie wszelkie
prawdy, zdobyte mozolna pracg uczonych, staja sie dorobkiem szerokich mas ludzko-
$ci” (Zasztowt 1989: 31). Dokonujace sie w catym badanym okresie odkrycia z zakresu
medycyny, fizjologii, higieny, a takze pedagogiki, psychologii czy socjologii, majace
wptyw na stan dwczesnej wiedzy o dziecku, wymagaty rozpropagowania ich nie tylko
wsrdd specjalistow, ale takze (a moze przede wszystkim) wsréd rodzicdw i wycho-
wawcow. Doskonatym srodkiem upowszechniania (popularyzacji) wiedzy naukowe;j
wsréd niefachowcow, w tym przypadku rodzicéw — byty (i nadal sa) whasnie poradni-
ki (Skudrzyk: 2005: 56).

Historia literatury poradnikowej dla rodzicéw siega przetomu IV i V wieku — w trak-
tacie O wychowaniu dzieci biskup Konstantynopola sw. Jan Chryzostom udzielat rad
z zakresu ksztattowania osobowosci dziecka oraz sposobdéw postepowania chrzesci-
janskiego rodzica. Rozprawy traktujace o wychowaniu liczniej ukazywac sie zaczety
wraz z nastaniem wieku XV, odzwierciedlajac zatozenia odrodzeniowego humanizmu

* Pierwszy z wyréznionych typéw podaje gotowe ,przepisy” majace przyblizy¢ czytelnika do celu
(co zrobic), jaki przed sobg stawia, za$ celem autoréw poradnikéw drugiego rodzaju jest przekaza-
nie wskazéwek odnosnie do sposobu dochodzenia do rozwigzania problemu (jak to zrobi¢) (Zier-
kiewicz 2011: 111).



o koniecznosci tagodnego postepowania z dzie¢mi. W pracach tych znalez¢ mozna
byto wskazania dotyczace zaréwno wychowania cielesnego, jak tez moralnego
i intelektualnego®.

Pierwszym polskojezycznym traktatem pedagogicznym dla rodzicéw byty wydane
w roku 1558 Ksigzki o wychowaniu dzieci Erazma Glicznera Skrzetuskiego (1558). Uwagi
kierowane byty zaréwno do szlachty, jak i mieszczanstwa, z ktérego pochodzit autor,
a koncentrowaty sie wokot takich zagadnien, jak: troska o zdrowie, zywienie i odzie-
wanie, ksztatcenie dzieci, metody wychowawcze®, a takze btedy wychowawcze rodzi-
cow. Zdaniem Glicznera troska o potomstwo miata wynikac z faktu, iz to wtasnie dzie-
ci stanowity najwiekszy ziemski majatek i szczescie rodzicow (Danysz 1912: 17-18).

Uwagi o wychowaniu dzieci zawierali w swych pracach tacy polscy twércy epoki nowo-
zytnej, jak na przyktad Mikotaj Rej, Sebastian Petrycy z Pilzna czy pochodzacy z Czech
Jan Amos Komenski. | tak Rej w Zywocie cztowieka poczciwego (1567) zawart liczne
praktyczne wskazéwki odnoszace sie do wychowania dzieci, podnoszac m.in. kwestie
dotyczace karmienia piersia, skromnosci ubioru, a takze wychowania i edukacji. Zgod-
nie z jego zaleceniami mozliwie wczesne oddziatywania wychowawcze miaty prowa-
dzi¢ do korekty niekorzystnych, wrodzonych cech dziecka, szczegélnie ptci zenskie;j.

Odnoszace sie do wychowania uwagi Petrycego znalez¢ mozna w tzw. Przydatkach,
czylikomentarzach do prac Arystotelesa. Jako lekarz Petrycy uwazat, iz najpowazniej-
szym obowigzkiem rodzicéw jest troska o ciato i zdrowie dzieci, stad wsréd wytycz-
nych znalazty sie m.in. zalecenia dotyczace odpowiedniego zywienia zaréwno matych,
jak i starszych dzieci, hartowania oraz zapewnienia im ruchu, zapobiegajacego gnu-
Snieniu mtodego pokolenia. Petrycy zawart w swym dziele takze wskazéwki dotycza-
ce kryteriéw, jakimi nalezato kierowac sie przy wyborze nauczyciela dla swych dzieci,
a takze w zakresie higieny nauczania. Dzielac nauki na duchowne i swieckie, przypi-
sywat inny zakres nabywania tych drugich zaleznie od stanu - szlacheccy synowie
mieli przygotowywac sie do rzadzenia, za$ mieszczanscy — uczy¢ nauk,pozytecznych”.
Wychowanie cérek miato na celu wdrazanie dziewczat do pracowitosci, a takze wyra-
bianie skromnosci i wstydliwosci’.

® Przyktadem moze by¢ wydana w roku 1400 Ksigzeczka o szlachetnych obyczajach i studiach wyzwo-
lonych Piotra Pawta Vergerio, ktéra w polskim ttumaczeniu M. Kwiatkowskiego ukazata sie drukiem
Jana Daubmanna w Krélewcu w roku 1564, noszac tytut KsigZzeczki rozkoszne i wielce uzyteczne
o poczciwym wychowaniu.

¢ Wbrew humanistycznym postulatom ograniczania stosowania przemocy w wychowaniu, obec-
nym np. w pismach Erazma z Rotterdamu czy Ludwika Vivesa, Gliczner opowiadat sie za stosowa-
niem kar cielesnych (Danysz 1912: 33-44).

7 W Przydatkach do Ekonomiki (pierwsze wydanie pochodzi z roku 1605) znajduje sie dziesie¢ roz-
dziatéw poswieconych kwestiom wychowania: 1. Jaka mito$¢ jest ojca ku dzieciom i synéw ku rodzi-
com; 2. Jesli rodzicom nawietsze, ma by¢ staranie o wychowaniu dzieci; 3. Jako chowac¢ dzieci w dzie-
cinstwie ich; 4. Jako chowac podroste dzieci; 5. Jako w miodzienstwie syny chowa¢; 6. O dozorcy
abo nauczycielu synéw; 7. Jaki ma by¢ dozorca dziecinny; 8. Powinnos¢ dozorce abo nauczyciela
w ¢wiczeniu; 9. W jakich naukach mtodz ma sie bawi¢; 10. Jak rzadzi¢ maja rodzice cérki swe (Leniek
1907: 6-7).



Szczegdlne znaczenie w historii literatury poradnikowej ma Informatorium szkoty
macierzyniskiej Jana Amosa Komenskiego z roku 1633, w ktérym autor usystematy-
zowat refleksje dotyczace wychowania i nakreslit zakres obowigzkéw matek. Komen-
ski uwazat, iz wychowanie dziecka winno byto rozpoczynac sie juz w kotysce (Quick
1895: 118). Warunkiem zachowania zdrowia dziecka miaty by¢: regularny tryb zycia,
wilasciwe odzywianie (z dzieciecej diety miaty by¢ wykluczone korzenne przyprawy
oraz,rozpalajace napoje”) i troska o ciato dziecka. O wiele wiekszym wyzwaniem sto-
jacym przed rodzicami dziecka do lat szesciu byto ksztatcenie jego umystu i charakte-
ru; Komenski przestrzegat jednoczesnie przed zmuszaniem matego dziecka do zbyt
intensywnego wysitku umystowego. Najlepsza forma nabywania przez nie wiedzy
o Swiecie miata by¢ zabawa - samodzielna lub z innymi dzie¢mi (Quick 1895: 119).

W XVIII wieku porady dotyczace wychowania dzieci najczesciej zamieszczane byly
w poradnikach (kodeksach) dobrego zycia, ktére — obok ksigzek poswieconych pro-
blematyce racjonalnego budowania i urzadzania mieszkan, osad i fortyfikacji (Kargu-
lowa 2005: 39)® - mozna uznac za pierwowzor literatury poradnikowej rozumianej jako
ukierunkowanej wytacznie na rozwigzanie problemu z danego obszaru zycia codzien-
nego. Dzieta te wywodzily sie z katolickiej doktryny gtoszacej koniecznos¢ dazenia
w zyciu doczesnym do doskonatosci. Pisane byty zaréwno przez osoby duchowne,
jak i swieckich moralistow. Jak za Bogdanem Rokiem podaje Alicja Kargulowa (1996:
17), w XVIIl w. ukazato sie okoto dwudziestu tego typu publikacji. Przyktadem moga
byé¢: traktat Stefana Garczynskiego (1753)° oraz poradniki J6zefa Legowicza (1779) lub
Onufrego Kopczynskiego (1784).

Przetom wiekéw XVIII i XIX to czas, gdy powstawac zaczety poradniki dedykowane
matkom, z ktérych mogty one czerpa¢ wiedze z zakresu pielegnacji i zywienia nie-
mowlat™. Znaczacy wzrost liczby ksigzek zawierajacych wszelkiego typu wskazéwki,
informacje oraz instrukcje dla rodzicéw dat sie zauwazy¢ dopiero w pierwszej poto-
wie XIX wieku (Jakubiak 2000: 115-116); przyczyn trudnosci w upowszechnieniu sie
tego sposobu udzielania i odbioru porad niewatpliwie nalezy upatrywac zaréwno
w elitarnosci dobra, jakim przez wieki byta ksigzka, a takze ograniczonej liczbie oséb
umiejacych czytac".

® Tego rodzaju poradniki tacza sie z nurtem literatury parenetycznej, propagujacej okreslone wzory
postepowania (Ficek 2013: 55).

® Jak podaje Kalina Bartnicka (1992: 43), pierwsze wydanie Anatomii ukazato sie w roku 1750, dru-
gie —w 1751; o jeszcze innym wydaniu traktatu Garczynskiego pisat w roku 1871 L. Wegner.

19 K. Zawadzki (1982) przytacza nastepujace pozycje: L. Lafontain, Dziennik zdrowia; T.T. Weichardt,
Rady dla matek; KW. Hufeland, Dobre rady dla matek.

" Poza poradnikami wskazéwek i przestrég udzielano takze na kartach kalendarzy, w receptach
lekarskich, ksigzkach kucharskich, listach czy testamentach (Skubalanka 1984: 199).



Literatura poradnikowa badanego okresu byta bardzo réznorodna zaréwno pod
wzgledem poruszanych na jej kartach tresci, form przekazu, jak i zrodet, z ktérych
czerpali jej autorzy. Zaleznie od przyjetego kryterium poradniki dla rodzicow mozna
podzieli¢ na kilka kategorii:

1. Kryterium profesji autora.

Wsréd tworcéw poradnikéw znajdowali sie przede wszystkim pedagodzy®, psycho-
logowie®, teolodzy", lekarze i higienisci®. Czesto ksigzki te powstawaty jako wynik
refleksji nad wtasng, wieloletnig praktyka zawodowa - autorzy przywotywali w nich
przypadki,z zycia’, ktére miaty wzbudzaé zaufanie do proponowanych rozwigzan oraz
wzmacniac skutecznos¢ zawartego w poradniku przekazu.

2. Kryterium kraju pochodzenia publikacji.

Ksiazki tworcow rodzimych oraz przekfady z obcej literatury. Zdecydowang wiekszos¢
badanych poradnikéw stanowig dzieta polskich autoréw. W okresie miedzywojen-
nym czesto ukazywaly sie takze przektady zachodnioeuropejskiej (gtéwnie niemiec-
kiej) literatury poradnikowej (np. Pabst 1919; Berthier 1928; Fritsch 1935), a jej popu-
laryzatorzy niekiedy we wstepach podkreslali znaczenie danej pozycji dla rozwoju
wiedzy z zakresu nauki o dziecku i wynikajaca stad koniecznos¢ przyblizenia jej pol-
skiemu czytelnikowi. Zazwyczaj dzieta te przektadane byty w sposéb swobodny, czyli
z dostosowaniem do polskich realiéw. W latach powojennych niemalze wszystkie uka-
zujace sie poradniki dla rodzicéw byty autorstwa rodzimych specjalistow; w latach
1949-1970, na skutek przybierajacej na sile ofensywy ideologicznej, z przektaddw uka-
zywaly sie niemal wylacznie dzieta autoréw radzieckich (np. Pietrow 1950; Makarenko
1950; Archangielski, Speranski 1953). W kolejnych dwdch dekadach XX stulecia coraz
liczniej zaczety ukazywac sie przektady poradnikéw zachodnich, przyblizajac polskie-
mu czytelnikowi my$l wychowawczg krajow spoza obozu demokracji ludowej. Cieka-
wym zjawiskiem na rynku powojennych poradnikéw byfa oferta ksigzek powstatych
poza granicami kraju, lecz przeznaczonych dla polskiego czytelnika (np. Hjarne 1946;
Cienski 1955). Z uwagi na fakt, iz byty to publikacje o charakterze religijnym, z duzym
prawdopodobienstwem mozna sadzi¢, ze ich kolportazem zajmowaly sie dziatajace
na rzecz rodziny instytucje koscielne.

3. Kryterium $wiatopogladowe.

W badanym okresie oprécz poradnikéw autorstwa oséb swieckich ukazywaty sie
takze publikacje, ktérych twércami byli duchowni badz osoby bliskie intelektualnie

> Na przyktad: Stefania Razwitowska, Antoni Danysz, Emilia Szteinbokéwna, Ida Merzan.
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i konfesyjnie kosciotowi katolickiemu (np. Adamski 1918; Zuliiska 1933; Bross 1935;
Beeking 1948) (do roku 1948 nurty te funkcjonowaty réwnolegle, po tej dacie porad-
nictwo religijne nadal obecne byto na rynku wydawniczym, cho¢ w znaczaco mniej-
szym niz wcze$niej wymiarze). Zalecali oni stosowanie konserwatywnych metod
wychowawczych, opartych na karnosci i bezwzglednym poszanowaniu wychowaw-
cy. Sposdb i cel wychowania miaty wynikac z ptci biologicznej dziecka i przygoto-
wywac je do petnienia zgodnych z ptcig rél spotecznych. W ksigzkach o charakterze
religijnym propagowano tradycyjny, patriarchalny model rodziny, w ktérym osoba
odpowiedzialng za opieke i wychowanie dzieci byta kobieta, dla ktérej matzenstwo
i macierzynstwo stanowi¢ miaty najwazniejsze zyciowe zadanie. Natomiast autorzy
ukazujacych sie w badanym okresie swieckich poradnikéw nawigzywali w swych pra-
cach do odkry¢ intensywnie rozwijajacych sie nauk humanistycznych oraz biologicz-
nych, wskazujacych na konieczno$¢ podmiotowego traktowania dzieci i przyznania
dziecinstwu statusu wartosciowej fazy w rozwoju cztowieka. Stad tez na kartach tych
publikacji sprzeciwiano sie stosowaniu przemocy w wychowaniu, w jej miejsce zale-
cajac metody dostosowane do indywidualnych wiasciwosci oraz mozliwosci dziecka.

4. Kryterium problematyki poruszanej na kartach ksiazki.

Czytelnicy poradnikéw mogli w nich znalez¢ wskazéwki dotyczace higieny, zdrowia,
jaki szeroko rozumianej problematyki opieki i wychowania dzieci i mtodziezy. Porady
dotyczyty wszystkich sfer rozwoju - fizycznej, duchowej, moralnej i umystowej. Dzieki
zamieszczanym uwagom i przestrogom rodzice mogli poznac¢ sposoby rozwigzywania
najczestszych probleméw charakterystycznych dla danego etapu rozwojowego dziec-
ka lub - gdy dostatecznie wczednie zapoznali sie z odpowiednig literaturg — zyskac
szanse zapobiezenia im. W literaturze poradnikowej wydawanej od 2. potowy XX w.
poruszano ponadto problematyke opieki i wychowania dziecka chorego i niepetno-
sprawnego (np. Géraléwna 1954; Lewenfisz-Wojnarowska 1958).

5. Kryterium etapu rozwojowego.

Wzrost wiedzy, szczegdlnie w obszarze nauk medycznych oraz psychologii i pedago-
giki, pozwolit na opracowanie wskazéwek oraz porad kierowanych do rodzicéw dzieci
znajdujacych sie na okreslonym etapie rozwoju, umozliwiajac im lepsze sprawowanie
opieki, dbatosci o zdrowie i kondycje fizyczng oraz psychiczng dzieci, a takze unika-
nie lub rozwigzywanie najczestszych dla dziecka w danym wieku trudnosci czy pro-
bleméw. Wiele uwag kierowano do kobiet przygotowujacych sie do macierzynstwa
lub spodziewajacych sie dziecka, poswiecajac problematyce higieny, zywienia, odzie-
zy, pracy czy tez wypoczynku w okresie cigzy osobne publikacje (np. Kiihner 1925;
Foltynowicz-Mankowa 1956; Lux Flanagan 1967; Pytel 1968; Fijatkowski 1987) albo
dedykujac przysztym matkom rozdziaty w ksigzkach poswieconych opiece i pielegna-
cji noworodkdéw i niemowlat (np. Trumpp 1932; Jonscher 1938; Szinagel 1938; Sienic-
ki 1949; Stomczynska 1968) lub w podrecznikach higieny (np. Smiarowska 1925; Hoj-
nacki 1928; Dabrowski 1954). Wysoka $Smiertelnos¢ dzieci do pierwszego roku zycia,



a takze powszechna wsréd matek niewiedza na temat higieny i zywienia noworod-
kow i niemowlat byfa przyczyna, dla ktérej lekarze i higienisci — autorzy poradnikéw
kierowanych do mtodych matek — dazyli do upowszechnienia wskazéwek wsréd moz-
liwie szerokiego grona kobiet.

6. Kryterium formy poradnika.

Najczesciej ksigzki poradnikowe miaty forme uwag kierowanych bezposrednio do
rodzicow, czesto popartych przyktadami wiasciwego, ewentualnie btednego, poste-
powania. Spora cze$¢ postugiwata sie narracja (np. Burger 1934), niekiedy ukazujac
rozterki lub dylematy w formie dialogéw albo zapytan kierowanych do czytelnika.
Inne miaty posta¢ opowiadan lub wspomnien, w ktérych przedstawiano rézne proble-
my wychowawcze oraz sposoby ich rozwigzywania. Jeszcze inne napisane byty w for-
mie listéw (np. Switalska 1929; Parzyriska, Horodecka 1967) — podczas gdy w okresie
miedzywojennym ich nadawcami byli specjalisci w zakresie opieki i wychowania, wraz
z reaktywacja tej formy w latach 50.i 60. XX w. ich autorami byli zazwyczaj tzw. zwyKkli
ludzie: dorosli wspominajacy wiasne dziecinstwo lub nastolatki dzielace sie z czytelni-
kiem rozterkami odnosnie do wtasnego wychowania. Ukazanie problemoéw z punktu
widzenia nieprofesjonalistow sprzyja¢ miato recepcji przedstawianych pogladéw na
wychowanie, za sprawa przetamania bariery mogacej mie¢ miejsce w kontakcie pro-
fesjonalista — niefachowiec. Cze$¢ publikacji o charakterze poradnikowym byta zbio-
rami luznych uwag dotyczacych opieki czy wychowania. Zdarzaty sie takze ksigzki,
w ktérych wystepowato kilka form jednoczesnie.

W okresie miedzywojennym wydanych zostato okoto dwustu poradnikéw dla rodzi-
cow (Jakubiak 1995: 121 oraz badania wtasne); w okresie powojennym daje sie zaob-
serwowac wyrazny wzrost liczby tego typu wydawnictw, szczegdlnie z zakresu higie-
ny i zdrowia. Ustalenie dokfadnej ilosci publikacji poradnikowych, jakie ukazaty sie
w latach 1944-1989, nie jest obecnie mozliwe, jako iz do tej pory nie prowadzono
badan dotyczacych wskazanej problematyki (Zierkiewicz 2004).

Wydane w badanym okresie poradniki poswiecone opiece i wychowaniu dzieci dedy-
kowane byty przede wszystkim matkom, cho¢ autorzy wyrazali nadzieje, ze czytelni-
kami ich prac beda takze mezczyzni. Nowoscia byto pojawienie sie w poradnikach
z lat 50. i 60. XX w. rozwazan kierowanych wylacznie do ojcéw, co ttumaczy¢ mozna
zarébwno rzeczywistymi zmianami dokonujgcymi sie w mysleniu o roli poszczegél-
nych rodzicéw w zakresie sprawowania opieki oraz wychowaniu dziecka, jak tez proba
promowania wsréd czytelnikow okreslonych postaw i wzorcéw. O szerokim gronie
odbiorcéw, do ktérych starali sie dotrze¢ autorzy poradnikéw, swiadczy¢ moze zardw-
no prosty jezyk, jakim pisane byty ksigzki, jak i fakt kierowania wskazéwek (szczegdl-
nie w okresie Polski Ludowej) nie tylko do kobiet zajmujacych sie wytgcznie prowadze-
niem domu, ale tez zatrudnionych w réznych typach zaktadéw pracy, wykonujacych
ré6znorodne zawody.



Porady obejmowaty swym zakresem wszystkie etapy oraz sfery zycia dziecka. Cze-
sto zalecenia nie ograniczaty sie jedynie do kwestii zwigzanych z opieka i wychowa-
niem potomstwa, obejmujac takze wskazéwki kierowane do kobiet ciezarnych, maja-
ce pomdc im w przygotowaniu sie do roli matki (Smiarowska 1925; Hojnacki 1928;
Biehler 1919; Grabowiecka 1949; Pytel 1968; Flanagan 1967; Foltynowicz-Mankowa
1956; Kopczynska-Sikorska 1984; Blaim 1987; Rybczynska, Vorbrodt 1988; Poczatek
1980; Kaminska 1979). Okres oczekiwania na dziecko uznawany byt za niezmiernie
istotny w zyciu kobiety, jej rodziny, ale przede wszystkim nienarodzonego potomka.
W poradnikach podkreslano, iz prawidlowy przebieg ciazy jest elementem warun-
kujacym wiasciwy rozwéj dziecka po jego przyjsciu na swiat. Udzielano przysztym
matkom wskazéwek dotyczacych zasad dbania o higiene ciata, racjonalnego odzy-
wiania, doboru odziezy oraz obuwia na poszczegdlnych etapach cigzy. Szeroko oma-
wiano zagrozenia zwigzane z pracg zarobkowa kobiet. W poradnikach z okresu Il RP
poruszano gtéwnie kwestie niebezpieczenistw wynikajacych z warunkéw pracy (kon-
takt z substancjami toksycznymi, zbyt diugie godziny pracy oraz nieprzestrzeganie
przez pracodawcow i pracownikdéw zasad bezpieczenstwa) (Borudzka b.r.w.), nato-
miast w publikacjach powojennych wskazéwki te czesto uzupetnione byly przepisa-
mi prawnymi regulujgcymi kwestie zatrudniania kobiet oczekujgcych dziecka (Cieslak
1965; Milewicz 1968; Foltynowicz-Mankowa 1956).

Wiele miejsca w poradnikach poswiecono zagadnieniom zwigzanym z porodem
oraz potogiem (Beaupre 1967; Pumpianski 1958; Fijatkowski 1987a; 1987b). W Il RP
oraz poradnikach powojennych do lat 60. XX w. promowano porody w szpitalach lub
izbach porodowych jako znacznie rzadziej korczace sie zgonem dziecka lub matki.
Kobiety, ktére z réznych wzgledéw decydowalty sie na poréd w warunkach domowych,
mogty jednakze znalez¢ w poradnikach zalecenia majace dopomdc w bezpiecznym
rozwigzaniu (Dabrowski 1954; Beaupre 1967; Stomczyriska 1960; Grabowiecka 1949;
Klimova-Fugnerova 1956; Foltynowicz-Mankowa 1956; Archangielski, Speranski 1951).
W kolejnych dwéch dekadach XX wieku rozwazania na temat narodzin w warunkach
domowych znikly z kart poradnikéw jako efekt postepujacej medykalizacji porodu.
WSsréd najpopularniejszych tematéw porad dedykowanych ciezarnym znalazty sie
takze: zwiastuny zblizajgcego sie porodu, procedury zwigzane z przyjeciem na oddziat
potozniczy, wskazéwki dotyczace zachowania sie kobiety podczas porodu oraz moga-
ce sie wydarzy¢ komplikacje; podawano réwniez wykaz rzeczy niezbednych matce
i dziecku na czas pobytu w szpitalu.

Znaczna liczbe publikacji poswiecono pielegnacji i higienie dzieci, szczegélnie nowo-
rodkéw oraz niemowlat (Mogilnicki b.r.w.; Szenajch 1918; Krzeska 1969; Zeligowska-
-Szulc 1953; Mate dziecko 1969; Niemowle 1976; Spock 1979; Rybczynska, Vorbrodt
1988); zdarzaty sie ponadto pozycje traktujace o higienie starszych dzieci (Jonscher



1956). Czystos¢ uwazana byta za fundament zdrowia: ,(...) ocheddstwo, czyli utrzyma-
nie w czystosci ciata, odziezy, bielizny, poscieli, mieszkania, sprzetéw, naczyn itd. jest
(...) najwazniejszym, najpierwszym warunkiem zdrowia dziecka” (Szenajch 1918: 15).
Autorzy poradnikow starali sie rowniez zwalczac liczne przesady zwigzane z higieng
(Mogilnicki b.r.w.: 36; Szenajch 1918: 15). Wskazania dotyczyty takze sposobéw utrzy-
mania w czystosci ubran dziecka (szczegodlnie pieluch) oraz akcesoriéw i sprzetéow
dla niego przeznaczonych. W poradnikach powojennych z higieng starszych dzieci
oraz mfodziezy $cisle powigzany byt temat zmian zachodzacych w ciele oraz psychi-
ce dziecka w okresie dojrzewania; waznym problemem byto uswiadamianie ptciowe
dziewczat i chtopcow. Niektdre poradniki podejmowaty wytacznie kwestie wychowa-
nia seksualnego (Majda 1964; Bielicka 1967; Popielski 1963; Beck 1958; Boczkowski
1969; Godlewski 1972), inne natomiast zajmowaty sie problemami towarzyszacymi
dojrzewaniu dzieci i mfodziezy (Brzezinski, Leowski, Serejski 1959; Dabrowski 1960).

Kwestig rownie szeroko co higiena omawiang na tamach poradnikéw byto odzywia-
nie dzieci (Truby Kinng 1922; Iszora 1937; Paluch 1952; Witkowska 1961; 1963; 1969;
Kibalenko 1986). Zwracano uwage na liczne korzysci ptynace z naturalnego karmie-
nia noworodkéw oraz niemowlat, przy czym podawano réwniez przepisy sporzadza-
nia mieszanek mlecznych, w przypadku gdy matka nie mogta karmi¢ piersia. Rownie
szczegotowo rozpisany byt harmonogram wprowadzania do diety dziecka nowych
pokarmoéw; podawano sposoby przyrzadzania potraw oraz wielkosci porcji zalecanych
dla dzieci w ré6znych przedziatach wiekowych, czesto ze wskazaniem sktadu odzywcze-
go danego positku. Zywieniu dzieci chorych, otytych czy tzw. niejadkéw poswiecano
wiele uwagi; w okresie powojennym (poczawszy od lat 50. zesztego stulecia) zagad-
nieniom tym poswiecone byty osobne poradniki, prezentujace diety specjalnie dosto-
sowane do potrzeb oraz specyfiki problemu zdrowotnego (Bozkowa, Witkowska 1964;
Gapinska 1966; Blaim 1962; Zygiert 1964; Popielarska 1967).

Szczegdlnie wiele uwagi autorzy literatury pedagogicznej dla rodzicéw poswiecali
wychowaniu dzieci i mtodziezy (Danysz 1925; Mirski 1931; Chmielenska 1936; Krzy-
zanowska 1953; Bajszczak 1959; Swiecicka 1966; Mika 1969). Zaznajamiano czytelni-
kow z ré6znorodnymi metodami wychowawczymi, bezsprzecznie za najlepszy sposéb
oddziatywania na wychowanka uznajac wtasny przyktad, stanowiacy najlepszy wzor
do nasladowania przez dzieci. Szeroko rozwazany byt takze problem karnosci, rozu-
mianej najczesciej jako wdrazanie i utrzymywanie postuszenstwa (Sully 1926; Jac-
kiewicz 1955; Ltopatkowa 1988; Konarzewski, Szymariczak 1988; Krysztofowicz 1978;
Popielarska, Mazurowa 1978; Maciaszek 1986; Gatkowski 1975; Sochaczewska 1986).
Rodzice zapoznawani byli z pogladami pedagogéw na stosowanie w wychowaniu
kar i nagrdd, a takze sposobami stosowania tych srodkéw wychowawczych. Opisy-
wano najczesciej wystepujace na poszczegdlnych etapach rozwoju dziecka trudno-
Sci wychowawcze, a nastepnie wskazywano mozliwe sposoby ich rozwigzania badz
tez prognozowane skutki niezastosowania sie do podanych wskazéwek.



Odrebnym tematem poruszanym w poradnikach byto wychowanie moralne dzieci
i mtodziezy. W okresie miedzywojennym utozsamiano je przede wszystkim z ksztat-
ceniem charakteru: ,jest to silne, Swiadoma praca zdobyte state usposobienie woli”
(Adamski 1918: 80). W poradniku wydanym w roku 1966 mozemy natomiast znalez¢
stwierdzenie, iz ,celem wychowania moralnego w pedagogice socjalistycznej jest
uksztattowanie u dziecka takich cech, jak: humanizm, patriotyzm i internacjonalizm,
wiasciwy stosunek do pracy i wtasnosci spotecznej, zdyscyplinowanie wewnetrzne,
uczulenie na sprawy spoteczne i umiejetnosc zycia w zespotach” (Kottowski 1966: 22).
W latach 70. i 80. XX stulecia problematyka wychowania moralnego niemal catkowi-
cie ustapita miejsca zagadnieniu ksztattowania charakteru dziecka, ze szczegélnym
uwzglednieniem ukierunkowywania jego woli (Chrzanowska 1976; Zdarnska-Brincken
1984; Popielarska, Mazurowa 1978; Kornatowska, Zatecka 1976).

W poradnikach rodzice znalez¢ mogli takze wskazéwki dotyczace wprowadzania
dziecka w $wiat wiary i ksztattowania u niego swiadomosci religijnej. Religie uznawa-
no za fundament wychowania, ksztattujgcy w cztowieku site wewnetrzna. Pierwsza
i najwazniejsza nauczycielka religii miata by¢ matka, do ktérej kierowano gros wska-
zOwek z tejze dziedziny (Burger 1934: 13, 24-25, 71; Schneider 1938: 126-128; Matzon-
kowie rodzice 1947: 58; Schmiedeler 1948: 23; Podolenski 1948). Do roku 1948 zagad-
nienia religijne obecne byty one zaréwno w ksigzkach autorstwa oséb zwigzanych
z Kosciotem, jak tez w publikacjach swieckich; po tej dacie problematyka wychowa-
nia religijnego w zwiazku z laicyzacja spoteczenstwa zostata wyrugowana z gtéwne-
go nurtu poradnictwa.

Lektura poradnikéw umozliwiata rodzicom takze zdobycie wiedzy w zakresie celow
oraz metod wychowania spotecznego dzieci. Zgodnie z zaleceniami zamieszczanymi
w poradnikach przez pedagogéw z pierwszej potowy XX w. miato ono oznacza¢ pro-
ces ksztattowania w dziecku umiejetnosci nawigzywania i utrzymywania poprawnych
relacji z otoczeniem. Z poczatkiem lat 50. obok tradycyjnego rozumienia uspotecz-
niania (Krzyzanowska 1953: 51; Chrzanowska 1969: 369) w literaturze swieckiej row-
nolegle funkcjonowac zaczeto myslenie o wychowaniu spotecznym jako kreowaniu
postawy spotecznikowskiej, co stanowito odbicie 6wczesnych zatozern wychowania
w duchu moralnosci socjalistycznej (Kottowski 1966: 110; Milewicz 1968: 183-184; Pie-
trow 1950: 18; Chmieleniska 1953: 45-48). Niekiedy tworcy poradnikéw wrecz nego-
wali kompetencje rodziny w zakresie uspoteczniania, wyrazajac przekonanie, iz nie
byta ona w stanie kreowa¢ w dzieciach wtasciwej postawy ideologiczno-politycznej,
jako instytucje programowo oraz ideowo upowazniong do realizacji celéw wychowa-
nia spotecznego wskazujac szkote. Podobnie jak w przypadku problematyki wychowa-
nia moralnego odwotania do ideologii socjalistycznej w ksztattowaniu uczué spotecz-
nych dzieci i mtodziezy znikty z poradnikéw dla rodzicéw z poczatkiem lat 70. XX w.,
powszechnie oznaczajac wyrabianie w dziecku zyczliwosci do drugiego cztowieka
i umiejetnos$¢ wspotzycia z innymi (Krysztofowicz 1978: 23-26; Spock 1979: 442, 445,



455-456; Chrzanowska 1976: 74-75; topatkowa 1988: 62-64; Rybczynska, Vorbrodt
1988: 204-220; Sochaczewska 47-49).

W poradnikach publikowanych w okresie miedzywojennym silnie akcentowano
koniecznos¢ wychowania patriotycznego oraz obywatelskiego, podkreslajac znacze-
nie wyrabiania w dzieciach mitosci do ojczyzny i jej historii oraz ksztattowania cnét
obywatelskich, w tym poszanowania do praw oraz tworzacych je organéw (Niedz-
wiedzki 1924: 75-79; Rendznerowa 1935: 6-8; Sliwinski 1926: 36; Rymar 1939: 49-51;
Miynek 1923: 12). Wraz z umacnianiem sie w okresie powojennym ustroju socjali-
stycznego problematyka wychowania patriotycznego niemal przestata by¢ obecna
w ksigzkach dla rodzicéw. Zadanie szerzenia,nowego’, socjalistycznego patriotyzmu,
podobnie jak wychowanie obywatelskie, zostato scedowane na szkote jako instytu-
cje ideowo kompetentng'®. W latach 70. i 80. zesztego wieku problematyka wycho-
wania patriotycznego oraz obywatelskiego, mimo odwrotu od promowania w porad-
nikach wzorcéw wychowania determinowanego ideologig socjalizmu, nie powrdcita
na karty ksigzek dla rodzicow".

Na kartach ksigzek poradnikowych omawiano ponadto zagadnienia dotyczace edu-
kacji szkolnej dzieci. Szczegdlnie podkreslano koniecznos¢ $cistej wspodtpracy domu
rodzinnego ze szkotg, prezentujac rozmaite formy tej wspodtpracy i wynikajace z niej
korzysci dla dziecka-ucznia (Szteinbokéwna 1930; Golias 1931; Litwin, Wiecek 1935;
Czerwinski 1952; Sokotowska 1954). Rodzicom - czytelnikom poradnikéw - udziela-
no takze rad odnoszacych sie do tematu pracy domowej; porady dotyczyly jej zna-
czenia dla rozwoju dziecka, sposobéw zachecania go do nauki, uczestnictwa w zaje-
ciach pozalekcyjnych, jak tez organizacji kacika przeznaczonego do odrabiania lekgcji
(O dziecku w pierwszych... 1946: 11; Poradnik ,Przyjaciotki”... b.rw.: 131; Szurek 1956;
Stawina 1962: 141; Kozak 1978, 43-51; Filipczuk 1985: 152-153).

Szeroki zakres problematyki poruszanej na kartach poradnikéw umozliwiat czytaja-
cym je rodzicom zapoznanie sie ze specjalistyczna, wszechstronng wiedza dotycza-
ca opieki i wychowania dziecka w kazdym okresie jego zycia. Dzieki zawartym na ich
kartach uzytecznym wskazéwkom rodzice — przede wszystkim matki, jako gtéwne
adresatki literatury poradnikowej — mogty zyska¢ badz rozwija¢ kompetencje rodzi-
cielskie. Lektura poradnikéw petni¢ mogta nie tylko role interwencyjna, stanowiac
pomoc w rozwigzywaniu biezacych problemoéw, lecz takze profilaktyczng, umozliwia-
jac unikniecie przysztych trudnosci, wynikajacych z braku dostatecznej wiedzy i/lub

'® W obszernym kompendium wiedzy o opiece i wychowaniu dziecka z roku 1968 pod hastem
,wychowanie obywatelskie”znajdujemy wyjasnienie, iz jest to przedmiot szkolny realizowany w kla-
sach VII'i VIl szkoty podstawowej oraz szkole sredniej (Milewicz 1968: 312).

7 Wyjatek stanowity nieliczne ukazujace sie 6wczesénie dostowne thumaczenia poradnikéw radziec-
kich (np. Suchomlinski 1982: 92-95).



umiejetnosci. Uzyskana dzieki lekturze ksigzek poradnikowych umiejetnos¢ reago-
wania na sytuacje wychowawcze, w powigzaniu z promowang w nich swiadomo-
$cig celéw wychowania i wiedzg o wychowaniu, ksztattowata kulture pedagogiczna
rodzicéw, stanowigc tym samym skuteczna forme wsparcia rodziny w jej funkcjach
opiekunczo-wychowawczych.

Adamski J.S., 1918, W imie ojczyzny Polskim rodzinom, Poznan.

Archangielski B., Speranski G., 1951, Macierzyristwo, £6dz.

Archangielski B., Speranski G., 1953, Matka i dziecko, Warszawa.

Arct M., 1907, M. Arcta stownik ilustrowany jezyka polskiego, t. 2, Warszawa.

Bajszczak J., 1959, O dyscyplinie w wychowaniu, Warszawa.

Bartnicka K., 1992, Dziecko w swietle pamietnikéw i powiesci polskiego Oswiecenia, ,Rozprawy z Dzie-
jow Oswiaty”, t. 35.

BaumanT., 1992, O szczegdInym znaczeniu lektur niepedagogicznych dla poznania wspétczesnej peda-
gogiki [w:] J. Rutkowiak (red.), Rozmowy o wychowaniu. Kontrowersje, spory, dyskusje, Gdansk.
Beaupre J.,, 1967, Macierzyrnistwo, Warszawa.

Beck L., 1958, O dojrzewaniu seksualnym, Warszawa.

Beeking J., 1948, Zzujcie buty..., Katowice.

Berthier J., 1928, Matka wedtug serca bozego, czyli obowiqzki matki chrzescijariskiej, Gérka Klasztorna.
Biehler M., 1919, Podrecznik higieny, Warszawa.

Bielicka I., 1967, Ktopotliwe pytania, Warszawa.

Blaim A., 1962, Dziecko otyte, Warszawa.

Blaim A., 1987, Jak opiekowac sie matym dzieckiem, Warszawa.

Boczkowski K., 1969, Prawidtowy i nieprawidtowy rozwdj ptciowy, Warszawa.

Borudzka W. (red.), b.rw., Kalendarz dziecka i matki, Warszawa.

Bozkowa K., Witkowska S., 1964, Zywienie dzieci chorych, Warszawa.

Bross S., 1935, Mitos¢, matzeristwo, rodzina, Poznan.

Brzezinski Z., Leowski J., Serejski J., 1959, O dojrzewaniu. Sprawy nie tylko drazliwe, Warszawa.
Burger L., 1934, Kowalscy, Krakow.

Chmielenska I., 1953, Makarenko doradca rodzicéw, Warszawa.

Chmielenska I., 1936, Kara w wychowaniu, Warszawa.

Chrzanowska D., 1976, Rozwdj psychiczny i wychowanie [w:] Dziecko w wieku przedszkolnym, pr. zb.,
Warszawa.

Chrzanowska D., 1969, Wskazania wychowawcze [w:] Mate dziecko, pr. zb., Warszawa.

Cienski W., 1955, Rodzicom o dzieciach, Londyn.

Cieslak B. (red.), 1965, Kilka stéw o twoim dziecku, Warszawa.

Czerniawska O., 1977, Poradnictwo jako wzmacnianie srodowiska wychowawczego, Warszawa.

Czerwinski F., 1952, O wspdtpracy domu ze szkotq, Warszawa.



Danysz A., 1912, Erazm Gliczner jako pedagog. Studium nad pierwszq polskq pedagogikg, Poznan.
Danysz A., 1925, O wychowaniu, Warszawa.

Dabrowski E., 1954, Higiena kobiety [w:] Kosinska B. (red.), Lekarze radzqg matkom, Warszawa.
Dabrowski K., 1960, Nasze dzieci dorastajq. Problemy wieku dojrzewania, Warszawa.

Ficek E., 2013, Poradnik — model gatunkowy i jego tekstowe aktualizacje, Katowice.
Fijatkowski W. (red.), 1987a, Przygotowanie do naturalnego porodu, Warszawa.

Fijatkowski W., 1987b, Rodzi sie cztowiek, Warszawa.

Fijatkowski W., 1987c, Spotkania w szkole rodzenia, Warszawa.

Filipczuk H., 1985, Zapobieganie trudnosciom i niepowodzeniom szkolnym, Warszawa.
Foltynowicz-Mankowa J., 1956, Bede matkq, Warszawa.

Fritsch H., 1935, Matko, dziecko Twoje. Mysli o wychowaniu, Katowice.

Gatkowski T., 1975, Pierwszych szes¢ lat zycia — rozwdj i wychowanie, Warszawa.

Gapinska K., 1966, Jak postepowac z dzieckiem skazowym, Warszawa.

Garczynski S., 1753, Anatomia Rzeczypospolitej Polskiej synom ojczyzny ku przestrodze i poprawie tego
co z klubu wypadto, Wroctaw.

Gliczner E., 1558, Ksigzki o wychowaniu dzieci barzo dobre, pozyteczne i potrzebne, z ktérych rodzicy ku
wychowaniu dzieci swych nauke dotoznq wyczerpnqé moggq, Krakow.

Godlewski J., 1972, Zycie ptciowe cztowieka, Warszawa.

Golias M., 1931, Organizacja pracy domowej ucznia, Lwéw.

Goraldwna M., 1954, Listy o wychowaniu dziecka gtuchego. Poradnik dla rodzicéw, Warszawa.
Grabowiecka L., 1949, Kobieta przyszta matka, £6dz.

Hjarne U., 1946, Nasze dzieci, Lund.

Hojnacki W., 1928, Higiena kobiety i kosmetyka, Lwoéw-Warszawa.

Iszora E., 1937, Odzywianie dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym, Wilno.

Jackiewicz E., 1955, Jak zdoby¢ zaufanie i szacunek dziecka, Warszawa.

Jakubiak K., 1995, Badania naukowe nad rodzing oraz problematyka wychowania rodzinnego w lite-
raturze pedagogicznej Il Rzeczypospolitej [w:] K. Jakubiak (red.), Rodzina jako srodowisko wychowaw-
cze w czasach nowozytnych, Bydgoszcz.

Jakubiak K., 2000, Edukacja rodzicow w polskiej refleksji i praktyce pedagogicznej XIX i XX wieku — do
1939 roku [w:] K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Wychowanie w rodzinie polskiej od schytku XVIIl do poto-
wy XX wieku, Bydgoszcz.

Jonscher K., 1956, Higiena dzieci starszych, Warszawa.

Jonscher K., 1938, Higiena i zywienie niemowlgt, Poznan.

Kaminska M. (red.), 1979, Od noworodka do przedszkolaka, Warszawa.

Kargulowa A., 2005, Media w poradoznawczym dyskursie, ,Pedagogika Mediéw”, nr 1.
Kargulowa A., 2004, O teorii i praktyce poradnictwa, Warszawa.

Kargulowa A., 1996, Przeciw bezradnosci: nurty, opcje, kontrowersje w poradnictwie i poradoznaw-
stwie, Wroctaw.

Kargulowa A., Jedrzejczak M., 1982, Spoteczne i jednostkowe znaczenie poradnictwa, Wroctaw.

Kibalenko T., 1986, Zywienie matego dziecka [w:] H. Trentowska (oprac.), Dziecko. Poradnik dla rodzi-
cow i wychowawcéw, Warszawa.



Konarzewski K., Szymanczak M., 1988, Kiedy dziecko méwi NIE, Warszawa.

Kopczynska-Sikorska J., 1984, Czynniki wptywajqgce na rozwdj matego dziecka, [w:] J. Kopczynska-
-Sikorska (red.), Nasze dziecko. Pierwsze trzy lata Zycia, Warszawa.

Kopczynski O., 1784, Zbidr nauki | chrzescijariskiej, Il obyczajowej, Warszawa.
Kornatowska ., Zatecka J., 1976, Dziecko w wieku przedszkolnym, Warszawa.
Kottowski K., 1966, Problemy wychowania w rodzinie, Warszawa.

Kozak H., 1978, Organizacja pracy domowej ucznidw klas I-1ll, Warszawa.
Krysztofowicz I., 1978, Wychowanie bez zazdrosci, Warszawa.

Krzeska I., 1969, Pierwsze dni macierzyristwa, Warszawa.

Krzyzanowska M., 1953, Dziecko trudne czy Zle wychowane, Warszawa.

Kihner A., 1925, Tajemnica zycia powstajqcego, Poznan.

Kwiatkowski M., 1564, Ksigzeczki rozkoszne i wielce uzyteczne o poczciwym wychowaniu, Krélewiec.
Legowicz J., 1779, Powinnosci gospodarzy wiejskich, Wilno.

Leniek J., 1907, Poglgdy pedagogiczne Sebastiana Petrycego, Lwéw.
Lewenfisz-Wojnarowska T., 1958, O dziecku chorym na serce, Warszawa.

Linde S., 1858, Stownik jezyka polskiego, t. 4, Lwow.

Litwin A., Wiecek S., 1935, Praca domowa ucznia szkoty powszechnej, Warszawa.
Lux Flanagan G., 1967, 9 pierwszych miesiecy zycia, Warszawa.

topatkowa M., 1988, Elementarz wychowania matego dziecka, Warszawa.

Maciaszek J., 1986, Nagroda i kara w wychowaniu dziecka [w:] H. Trentowska (oprac.), Dziecko. Porad-
nik dla rodzicéw i wychowawcéw, Warszawa.

Majda A., 1964, Wychowanie seksualne dzieci i mtodziezy: poradnik dla nauczycieli, wychowawcéw
i rodzicéw, Warszawa.

Makarenko A.S., 1950, Ksigzka dla rodzicéw, Warszawa.

Mate dziecko, 1969, pr. zb., Warszawa.

Matzonkowie rodzice, 1947, Krakéw.

Mika S., 1969, Skutecznos¢ kar w wychowaniu, Warszawa.

Milewicz B. (red.), 1968, Rodzice - dzieci — wychowanie. Poradnik dla rodzicéw, Warszawa.
Mirski J., 1931, Zagadnienie karnosci w wychowaniu, Poznan.

Mtynek L., 1923, Marta - czy Maria? (uwagi nad obywatelskim wychowaniem kobiet), Wieliczka.
MogilnickiT., b.rw., Pielegnowanie i karmienie niemowlqt, Krakéw.

Niedzwiedzki M., 1924, Dom i szkota po wojnie, Lwow.

Niemowle, 1976, pr. zb., Warszawa.

O dziecku w pierwszych latach nauki szkolnej, 1946, Warszawa.

Pabst A., 1919, Wychowanie praktyczne, Warszawa.

Paluch E., 1952, Racjonalne odzywianie, Warszawa.

Parzynska M., Horodecka J., 1967, RodZzice, dzieci, rodzice, Warszawa.

Pietrow A., 1950, Wyrabianie w dzieciach uczciwosci i prawdoméwnosci, Warszawa.
Poczatek A., 1980, Maty poradnik zdrowia dziecka, Warszawa.

Podolenski S., 1948, Wychowanie religijne w domu, Krakéw.



Popielarska A., 1967, Wojtus nie ma apetytu, Warszawa.

Popielarska A., Mazurowa M., 1978, Dlaczego nasze dzieci sprawiajq trudnosci wychowawcze, wyd. 2,
Warszawa.

Popielski B., 1963, O uswiadamianiu dzieci i mtodziezy, Warszawa.
Poradnik ,Przyjaciétki” na rok 1950, b.r.w., Warszawa.

Pumpianski R., 1958, Higiena w zyciu kobiety, Warszawa.

Pytel L., 1968, Co nalezy wiedziec o cigzy, porodzie i potogu, Warszawa.

Raport Polskiej Izby Ksigzki z projektu badawczego ,Kierunki i formy transformacdji czytelnictwa w Pol-
sce. 2013-2014, 2014, Warszawa, http://tiny.pl/m3grg [dostep: 10.11.2018].

Rendznerowa J., 1935, Wspdtudziat rodzicdw w obywatelskim wychowaniu mfodziezy, Warszawa.
Rybczynska |., Vorbrodt M., 1988, Jak sobie radzi¢ z matym dzieckiem, Warszawa.

Rymar L., 1939, Cel wychowania, Krakéw.

Schmiedeler E., 1948, tatwiej skoriczy¢ uniwersytet niz wychowac dziecko, Katowice.

Schneider F,, 1938, Twoje dzieci i Ty, Katowice.

Sienicki F.,, 1949, Odzywianie i pielegnowanie niemowlgt. Rady i wskazéwki dla matek, Warszawa.
Skatbania B., 2009, Poradnictwo pedagogiczne, wyd. 2, Krakow.

Stawina L., 1962, Jak poméc w nauce uczniowi pierwszej klasy [w:] Poméwmy o naszych dzieciach,
pr. zb., Warszawa.

Sochaczewska G., 1986, Pefzam, raczkuje, chodze. Rozmowy o najmfodszych, Warszawa.
Sokotowska A., 1954, Rodzina i szkota wspélnie wychowujq dziecko, Warszawa.
SkubalankaT., 1984, Historyczna stylistyka jezyka polskiego: przekroje, Wroctaw.

Skudrzyk A., 2005, Czy zmierzch kultury pisma? O synestezjii analfabetyzmie funkcjonalnym, Katowice.
Stomczynska H., 1960, Chce miec¢ zdrowe dziecko, Warszawa.

Stomczynska H., 1968, Moje dziecko i ja, Warszawa.

Spock B., 1979, Dziecko. Pielegnowanie i wychowanie, Warszawa.

Suchomlinski W. A., 1982, Kilka stéw o wychowaniu, Warszawa.

Sully J., 1926, Dusza dziecka, Warszawa.

Szczesna E. (red.), 2002, Stownik pojec i tekstéw kultury, Warszawa.

Szenajch W., 1918, Rady dla matek, Warszawa.

Szinagel E., 1938, Pielegnowanie niemowlqt. Przewodnik dla matek i pielegniarek, Krakow.
Szteinbokdéwna E., 1930, Wspdtpraca domu ze szkotq, Lwow.

Szurek J., 1956, Jak pomagac dzieciom w nauce, Warszawa.

Sliwinski F,, 1926, Oddziatywanie wychowawcze na miodziez w wieku szkolnym, Warszawa.
Smiarowska J., 1925, Higiena kobiety we wszystkich okresach jej zycia, Lwow.

Swiecicka H., 1966, Osiofek tukaszka, Z zagadnieri pedagogiki rodzinnej, Warszawa.
Switalska J., 1929, Kosmetyka i higiena dziecka, Warszawa.

Truby Kinng F., 1922, Odzywianie i pielegnowanie dziecka, Warszawa.

Trumpp J.,, 1932, Pielegnowanie niemowlqt, Lwéw-Warszawa.

Quick R.H., 1895, Reformatorzy wychowania: zasady wychowania nowoczesnego, Warszawa.

Witkowska S., 1961, Kuchnia dziecieca, Warszawa.



Witkowska S., 1969, Zywienie [w:] Mate dziecko, pr. zb., Warszawa.
Witkowska S., 1963, Odzywianie niemowlqt i dzieci starszych, Warszawa.
Zasztowt L., 1989, Popularyzacja nauki w Krélestwie Polskim:1864—1905, Wroctaw.

Zawadzki K., 1982, Tradycje ksiqzek poradnikowych w Polsce [w:] Kargulowa A., Jedrzejczak M., Spo-
teczne i jednostkowe znaczenie poradnictwa, Wroctaw.

Zdanska-Brincken M., 1984, Rozwdj psychomotoryczny, potrzeby w zakresie rozwoju i wychowania nie-
mowlecia [w:] J. Kopczynska-Sikorska (red.), Nasze dziecko. Pierwsze trzy lata Zycia, Warszawa.

Ziemski S., 1973, Problemy dobrej diagnozy, Warszawa.

Zierkiewicz E., 2011, Poradnik jako podrecznik zycia. Krétka refleksja na temat historii gatunku [w:]
Chomczynska-Rubacha M. (red.), Podreczniki i poradniki. Konteksty. Dyskursy. Perspektywy, Krakdw.

Zierkiewicz E., 2004, Poradnik - oferta wirtualnej pomocy?, Krakow.

Zygiert Z., 1964, Gdy dziecko Zle wyglqda, Warszawa.

Zeligowska-Szulc J., 1953, Jak zachowac dziecko w czystosci i zdrowiu, Warszawa.
Zulinska B., 1933, Obowiqgzki Polki, wyd. 3, Lwéw.

- adiunkt w Zakfadzie Pedagogiki Kultury Fizycznej w AWFiS w Gdansku. Zain-
teresowania naukowe: poradnictwo opiekurczo-wychowawcze dla rodzicéw, edukacja zdrowotna
rodzicéw w poradnikach z XX w., rola dyskursu eksperckiego w wychowaniu, kultura fizyczna i sport
w perspektywie psychopedagogiczne;.



Progress. Journal of Young Researchers 5/2018

ISSN 2543-8638 DOI: https://doi.org/10.26881/prog.2019.5.03
This work is licensed under Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0).
[http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/] BY

Gtéwne zatozenia Centralnej Komisji
Kwalifikacyjnej w latach 1951-1953

Tomasz Solarski | Uniwersytet Gdanski, Wydziat Nauk Spotecznych
https://orcid.org/0000-0002-9452-5427

Streszczenie

Centralna Komisja Kwalifikacyjna petnita istotng role w powojennej Polsce.
Do jej gtéwnych zadan nalezata nie tylko ocena dokonan naukowych kandy-
datéw, ale réwniez pozanaukowych czynnikéw, okreslanych jako ,moralnosc¢”.
Przyjete przez prawodawce akty prawne szczegétowo regulowaty prace Ko-
misji oraz kryteria dla samodzielnych pracownikéw nauki.

The principles of Polish Central Classification Commission in the years
1951-1953
Summary

Polish Central Classification Commission played major role in postwar Poland.
The Commission was eligible not only to evaluate candidate’s science achieve-
ments but also another, non-scientific criteria called “morality”. The law estab-
lished by a lawmaker regulated Commission’s tasks in detail, same as criteria
for independent researchers.



Niniejszy artykut stanowi wstep do badan nad problematyka wptywu Centralnej Komi-
sji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki (CKK) na pedagogike jako dyscypline nauki.
Jego celem jest wskazanie najistotniejszych zatozen lezacych u podstaw powstania
i funkcjonowania tej instytucji w kontekscie powojennych wyzwan oraz przemian poli-
tycznych w Polsce. Kluczowe w tym kontekscie jest oméwienie najwazniejszych regu-
lacji dotyczacych jej kompetencji, sktadu i trybu prac w oparciu o zrédfa prawa. Istotne
jest réwniez przedstawienie kryteridw przyznawania kandydatom tytutéw przez CKK.

Po Il wojnie Swiatowej Polska znalazta sie w strefie wptywoéw Zwigzku Radzieckiego.
Uznaje sig, ze w wyniku wprowadzonych przez ustawodawce rozwigzan Polska miata
charakter republiki satelickiej, a panujacy ustrdj byt tzw. demokracja ludowa, a wiec
taka, w ktoérej faktyczna whadza sprawowana byta przez jedng z partii. O ile ustawa
konstytucyjna z dnia 19 lutego 1947 roku skupita sie wytgcznie na kwestiach ustrojo-
wych, o tyle Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 22 lipca 1952 roku regulowata
rowniez kwestie nauki. Konstytucja stanowita, ze Polska Rzeczpospolita Ludowa szcze-
g0lna opieka otacza inteligencje twoércza i przyznawata obywatelom prawo do nauki
(Konstytucja 1952). Artykut 62 stanowit ponadto, ze panstwo ,dba o wszechstronny
rozwdj nauki, opartej na dorobku przodujacej mysli ludzkiej i postepowej mysli pol-
skiej nauki w stuzbie narodu”. Podkresla sie jednak, ze cho¢ Konstytucja PRL przyzna-
wata szereg gwarangji, w tym réwniez tych o charakterze politycznym, to w rzeczy-
wistosci prawa i wolnosci jednostek nie istniaty i dopiero na przetomie lat 1956 1957
roku zarysowaty sie w systemie pewne elementy praworzadnosci (Garlicki 2011: 14).

Efektem zmian politycznych w Polsce byty reformy zwigzane z ksztatceniem kadr
naukowych. Srodowisko naukowe niechetne byto bowiem przemianie wtadzy, co
z kolei nie pozostawato bez reakcji rzadu. Minister o$wiaty Stanistaw Skrzeszewski
juz w 1947 roku podczas przemoéwienia w ramach Zjazdu Akademickiego Zwigzku
Walki Mtodych ,Zycie” zarzucat $rodowisku akademickiemu op6r wobec przemian
politycznych i ekonomicznych w Polsce, utrudnianie dostarczania kadr do przemystu
i brak zainteresowania doswiadczeniami nauki w ZSRR (Grzybowski 2000: 67). Jeszcze
wczesniej, bo w 1945 roku, pierwszy sekretarz partii Wtadystaw Gomutka wskazywat,
ze ,my dopiero musimy wychowac¢ naszych profesoréw i wychowamy na pewno, ale
dopiero po latach, po okresie potrzebnym na wychowanie profesora”. Wtadza miata
ambicje wptywania na wszystkie dziedziny zycia spoteczno-gospodarczego w Polsce,
w tym réwniez na nauke, czego wyrazem stato sie funkcjonowanie przy komitetach
wojewodzkich PZPR wydziatéw nauki, oswiaty i kultury, ktoérych dziatania zwigzane
byty z wptywaniem na srodowiska o$wiatowe i naukowe (Badkowski 2012: 86-87).



W4réd postulatéw wysuwanych w 1949 roku na Plenum KC PZPR znalazty sie m.in. reo-
rientacja metodologiczna nauki polskiej i upowszechnienie doswiadczeh nauki
radzieckiej oraz zaostrzenie kryteridow politycznych przy ocenie pracownikéw nauko-
wych. Problemem byty réwniez braki kadrowe. W czasie wojny wsréd tylko profeso-
réw historii zgineto az 28,5%, a w 1945 roku byto ich okoto 50. Podczas V Plenum KC
PZPR w 1950 roku cztonek Komitetu Centralnego Zenon Nowak podkreslat, ze ,liczba
profesorow wynosi obecnie 2200 wobec okoto 1800 przed wojng, co stanowi wzrost
0 okoto 22% w tym czasie gdy liczba studentéw wzrosta z 48 tysiecy w 1939 roku do
116 tysiecy, tzn. o przeszto 140%" (Kolbuszewska 2016: 156-158).

W 1950 roku podjeto prace nad wprowadzeniem, wzorowanego na rozwigzaniach
radzieckich, systemu aspirantury zamiast dotychczasowej asystentury. Dazeniu do
zwiekszania tempa ksztatcenia kadry towarzyszyto dazenie do tego, by kandydaci
wykazywali odpowiednia postawe spoteczno-polityczng i moralna, co wigzato sie
z nadawaniem prawa gtosu w kwestiach zatrudnienia partiom politycznym i organi-
zacjom mtodziezowym. Kwalifikowanie pracownikéw nauki powierzono takze Cen-
tralnej Komisji Kwalifikacyjnej (Chodakowska 1981: 169-172).

Centralna Komisja Kwalifikacyjna utworzona zostata na mocy ustawy z dnia 15 grud-
nia 1951 roku o szkolnictwie wyzszym i o pracownikach nauki, ktéra weszta w zycie
7 lutego 1952 roku. Zgodnie z art. 56 do kompetencji Komisji nalezato przyznawanie
tytutéw przewidzianych dla samodzielnych pracownikéw nauki, czyli tytutu profesora
zwyczajnego, profesora nadzwyczajnego i docenta. Nalezy przy tym wskaza¢, ze zgod-
nie z ustawga druga odrebna kategorie stanowili pomocniczy pracownicy nauki, a wiec
adiunkci, starsi asystencii asystenci. Komisja, dokonujgc oceny, zobowigzana byta bra¢
pod uwage nie tylko kwalifikacje naukowe i wyniki dziatalnosci naukowej pracownika,
ale réwniez kwalifikacje moralne. W sktad komisji wchodzili: przewodniczacy, powota-
ny przez Prezydenta Rzeczypospolitej na wniosek Prezesa Rady Ministréw, oraz czton-
kowie, powotani przez Prezesa Rady Ministréw sposréd samodzielnych pracownikéw
nauki. Organizacje oraz zakres i tryb dziatania CKK ustalat regulamin, nadawany przez
Rade Ministréow na podstawie art. 50 ust. 2 ustawy (ustawa 1951). Zgodnie z regula-
minem Centralna Komisja Kwalifikacyjna dzielifa sie na sekcje:

- nauk spotecznych,

- nauk biologicznych,

- nauk matematyczno-fizycznych, chemicznych i geologo-geograficznych,

- nauk technicznych.

Wybér sktadu osobowego tych sekcji dokonywany byt przez CKK na zebraniu ogél-
nym. Prezydium Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej, w sktad ktérego wchodzit prze-
wodniczacy Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej, przewodniczacy sekcji oraz co naj-
mniej trzech cztonkéw Komisji wybranych na zebraniu ogélnym, uprawnione byto,



za zgoda Prezydium Rzadu, tworzy¢ réwniez inne sekcje niz wskazane w ustawie. Co
istotne, cztonkami CKK mogli by¢ wytacznie profesorowie zwyczajni i nadzwyczajni,
a wiec nie docenci (obwieszczenie M.P.1952.A-42.601).

Centralna Komisja Kwalifikacyjna wszczynata postepowanie kwalifikacyjne w sprawie
przyznania tytutu naukowego przewidzianego dla samodzielnych pracownikéw nauki
na wniosek szkoty wyzszej, instytutu naukowego lub innej placéwki naukowej, zgto-
szony przez wiasciwego ministra albo przez Prezydium Polskiej Akademii Nauk. Wstep-
nej oceny kandydata dokonywata odpowiednia dla danej nauki sekcja, a nastepnie
przedstawiata ja Prezydium Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej, ktére jednak, podob-
nie jak ogdlne zebranie Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej, nie byto w zaden sposéb
tg oceng zwigzane.

Dziatalnos¢ CKK nie obejmowata wytacznie przyznawania pracownikom nauki tytu-

téw naukowych, Komisja miata takze kompetencje w zakresie:

- ustalania wytycznych dla komisji kwalifikacyjnych dla pomocniczych pracowni-
kéw nauki oraz sprawowania kontroli dziatalnosci tych komisji,

- zatwierdzania stopni naukowych nadawanych przez szkoty wyzsze, instytuty na-
ukowe lub inne placéwki naukowe,

- rozpatrywania wnioskdw o pozbawienie tytutu naukowego pracownika nauki
ukaranego dyscyplinarnie wydaleniem z pracy,

- rozpatrywania wnioskéw o przywrdcenie praw utraconych na skutek pozbawienia
pracownika nauki tytutu naukowego.

W poczatkowym okresie Komisja nie dziatata w ogoéle, co oznaczato zablokowanie
awansow naukowych, a jej pierwsze posiedzenie odbyto sie dopiero 29 kwietnia 1953
roku. Przewodniczacym powotany zostat Minister Szkolnictwa Wyzszego Adam Rapac-
ki, a sekretarzem profesor chemii i podsekretarz stanu Osman Achmatowicz. Komi-
sja liczyta 102 cztonkdw i okoto 500 rzeczoznawcow, ktdrych zadaniem byto wydawa-
nie opinii, na podstawie ktérych dokonywano oceny prac naukowych (Hubner 1992:
657-658).

Uchwaty Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej oraz jej Prezydium zapadaty zwykta wiek-
szoscig gtosow, a w razie rownosci gtosow decydujacy charakter miat gtos przewodni-
czacego. Uchwata nr 1, ktéra weszta w zycie 15 lipca 1953 roku, podjeta problematyke
kryteridw przyznawania stopnia kandydata nauk, stanowiac, ze musza one odpowia-
dac¢ rosngcym wymaganiom stawianym przez potrzeby gospodarki i kultury naro-
dowej w zakresie wykonywanych przez samodzielnych pracownikéw nauki badan
naukowych i jakosci ksztatconych przez nich kadr socjalistycznej inteligencji. Wsrod
wyszczegdlnionych kryteridw zaznaczono koniecznosé wykazania sie przez kandydata
znajomoscig zasad materializmu dialektycznego i historycznego. Dodatkowym, obli-
gatoryjnym kryterium, ktére podlegato ocenie CKK, byty ponadto kwalifikacje moral-
ne i obywatelskie kandydata (obwieszczenie M.P.1953.A-66.806).



Podstawowym kryterium umozliwiajagcym ubieganie sie o przyznanie tytutu docen-
ta byto posiadanie stopnia kandydata nauk. Kandydat powinien byt ponadto swoja
dotychczasowa praca naukowa i dydaktyczng dawac rekojmie, ze bedzie wykony-
wac obowigzki pracownika nauki zgodnie z potrzebami gospodarki i kultury naro-
dowej, a takze wykazywac sie umiejetnosciag kierowania pracg naukowa oraz co naj-
mniej piecioletnia praca na stanowiskach pomocniczego pracownika nauki i posiadac
tytut adiunkta. Co istotne, do tego okresu wliczat sie okres aspirantury. Ponadto CKK
uprawnione byto do przyznania tytutu osobie, ktéra posiadata krétszy okres pracy, ale
ukonczyta studia aspiranckie i wyrézniata sie wynikami w pracy naukowej i w prakty-
ce pedagogicznej, badz uzyskata stopien kandydata nauk bez aspirantury, ale miata
powazne doswiadczenie w pracy zawodowej zwigzanej z dyscypling, ktéra byta
przedmiotem pracy kandydackiej, oraz posiadata umiejetnos¢ prowadzenia pracy
dydaktycznej (obwieszczenie M.P.1953.A-66.808). Tryb nadawania tytutu docenta
szczegdtowo regulowaty wytyczne Prezydium Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla
Pracownikéw Nauki z dnia 2 czerwca 1953 roku w sprawie skfadania i rozpatrywania
whnioskéw o nadanie tytutu naukowego docenta (obwieszczenie M.P.1953.A-66.809).

Komisja okreslita rowniez zasady przyznawania w przypadkach wyjatkowych tytu-

tu naukowego docenta inzynierom-magistrom petnigcym obowiazki samodziel-

nych pracownikéw nauki w szkotach wyzszych i instytutach naukowo-badawczych

(obwieszczenie M.P.1953.A-99.1368). Wystapienie o przyznanie tytutu byto dopusz-

czalne w przypadku 0so6b, ktére:

1) petnig obowiagzki samodzielnego pracownika nauki w szkole wyzszej lub instytu-
cie naukowo-badawczym co najmniej od 5 lat lub moga sie wykazaé co najmniej
dziesiecioletnig praca na stanowiskach pracy wymagajacych samodzielnego sto-
sowania metod naukowych, a w tym najmniej trzyletniag pracg w charakterze pet-
nigcego obowiazki samodzielnego pracownika nauki w szkole wyzszej lub instytu-
cie naukowo-badawczym;

2) posiadajg dorobek naukowy, a w nim prace naukowa odpowiadajagcg wymaga-
niom okreslonym dla prac kandydackich ogélnymi przepisami i uchwatg nr 1 CKK,
wykonang w okresie nie dtuzszym niz 3 lata przed datg wystapienia z wnioskiem
0 przyznanie tytutu naukowego docenta;

3) posiadajg umiejetnos¢ kierowania praca naukowo-badawcza i przejawiaja twor-
cza inicjatywe w systematycznym prowadzeniu tej pracy w stuzbie rozwoju gospo-
darki i kultury narodowej;

4) wypetniajg nienagannie inne obowiazki pracownika nauki:

a) wspoétudziat w tworzeniu planéw badan naukowych i prac dydaktycznych,

b) rozwijanie pracy zespotowej w nauce,

¢) udziat w pracy nad ksztatceniem i wychowaniem kadr inteligencji ludowej
zgodnie z programami i planami nauczania,



d) udziat w pracach organizacyjnych w zakresie nauczania i badan naukowych,
e) systematyczna praca nad upowszechnieniem nauki i szerzeniem naukowego
pogladu na Swiat.

Regulacji doczekaty sie réwniez zasady przyznawania tytutu naukowego profesora
nadzwyczajnego i zwyczajnego. Zgodnie z uchwata nr 4 CKK warunkiem przyznania
tytutu naukowego profesora nadzwyczajnego byto posiadanie stopnia naukowego
kandydata nauk badz doktora nauk oraz tytutu naukowego docenta. Posiadanie zas
stopnia naukowego doktora nauk i tytutu naukowego profesora nadzwyczajnego byto
warunkiem przyznania tytutu naukowego profesora zwyczajnego.

Zgodnie z ust. 2 uchwaty kandydat na profesora nadzwyczajnego musiat w ciggu

dotychczasowego paroletniego petnienia nienagannie obowigzkéw samodzielnego

pracownika nauki wykazywac sie:

1) stale rozwijajaca sie dziatalnoscig naukowo-badawcza oraz statym wzrostem po-
ziomu dorobku naukowego wyrazajacego sie w pracach naukowych;

2) twoérczg inicjatywg w organizowaniu i systematycznym prowadzeniu pracy
naukowo-badawczej oraz troska o wychowywanie mtodej kadry naukowej;

3) stata i skutecznga troska o udoskonalanie metod i podnoszenie wynikéw naucza-
nia — w przypadkach ubiegania sie o tytut profesora nadzwyczajnego oséb pracu-
jacych w szkotach wyzszych.

Wystapienie o nadanie tytutu naukowego profesora zwyczajnego byto natomiast

dopuszczalne, gdy kandydat w ciggu kilkuletniej pracy na stanowisku profesora nad-

zwyczajnego, wypetniajac nienagannie obowiazki pracownika nauki, wykazat sie:

1) stale rosngcym dorobkiem naukowym, stanowigcym twérczy wktad do rozwoju
danej dziedziny nauki;

2) powaznymi osiggnieciami w organizowaniu i kierowaniu praca naukowo-
-badawcza w stuzbie gospodarki narodowej i kultury oraz powaznymi rezultatami
w wychowywaniu kadry naukowej;

3) statym wzrostem wynikéw w pracy nad ksztatceniem i wychowywaniem miodzie-
zy - w przypadku ubiegania sie o tytut profesora zwyczajnego oséb pracujacych
w szkofach wyzszych (obwieszczenie M.P.1953.A-99.1369).

W odpowiedzi na nagromadzenie sie znacznej ilosci wnioskdw o wszczecie przewo-
déw kandydackich, co wynikato z wielomiesiecznego okresu przejsciowego, w kto-
rym Komisja nie funkcjonowata, przyjete zostaty wytyczne w sprawie zasad kolej-
nosci przeprowadzania przewodéw kandydackich, ktére wprost wskazywaty radom
wydziatowym w szkotach wyzszych i radom naukowym w instytutach naukowych,
w jakiej kolejnosci powinny przeprowadzac przewody kandydackie (obwieszczenie
M.P.1953.A-66.807). Kolejnos¢ ta przedstawiata sie nastepujaco:
1) osoby, co do ktérych na podstawie pisemnej opinii promotora oraz dwdch samo-
dzielnych pracownikéw nauki z danej dyscypliny lub dyscyplin pokrewnych zo-
stato stwierdzone, Ze ich praca naukowa odznacza sie wysokim poziomem nauko-



wym, stanowi twérczy wktad do nauki i posiada szczegdlne znaczenie dla rozwoju
gospodarki i kultury narodowej;

2) samodzielni pracownicy nauki lub petnigcy obowiazki samodzielnych pracowni-
kéw nauki, aspiranci, pomocniczy pracownicy nauki;

3) inne osoby petnigce funkcje dydaktyczne i naukowe w szkotach wyzszych i insty-
tutach naukowych;

4) inzynierowie zatrudnieni w zakfadach produkcyjnych, biurach konstrukcyjnych
i projektowych, nauczyciele i lekarze;

5) pracownicy instytucji centralnych zatrudnieni w dziatach pracy wymagajacych sa-
modzielnego stosowania metod naukowych w pracy zawodowej;

6) osoby posiadajace powazne doswiadczenie i osiggniecia w pracy zawodowe;j
zwiazanej z dyscypling, ktdra jest przedmiotem pracy kandydackiej;

7) inne osoby.

W przypadku gdy rownorzednych kandydatéw byto kilku, o pierwszenstwie decydo-
wato zapotrzebowanie kadrowe. Jesli nie mozna byto na jego podstawie dokonac roz-
strzygniecia, decydowata data ztozenia pracy kandydackiej.

Analizujac podstawy powstania Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw
Nauki, nalezy wymieni¢ problemy kadrowe szkolnictwa wyzszego powojennej Pol-
ski, a takze stosunek srodowiska akademickiego do przemian ustrojowych. Wsréd
kompetencji CKK najistotniejsze wydaje sie przyznanie jej uprawnien do poddawa-
nia ocenie nie tylko kwalifikacji naukowych kandydatoéw, ale przede wszystkim kwa-
lifikacji moralnych. Analiza Zrédet prawa niewatpliwie nie jest w stanie udzieli¢ odpo-
wiedzi na wszystkie rodzace sie pytania, jak cho¢by te dotyczace korelacji pomiedzy
pogladami ideologicznymi, religijnymi badz przynaleznoscig organizacyjna autora
a odrzuceniem jego kandydatury. Badania nad ta problematyka beda kontynuowa-
ne w oparciu o metodologie badan historycznych, w tym przede wszystkim analize
materiatéw archiwalnych.
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Streszczenie

W niniejszym artykule prezentujemy wyniki badan na temat relacji pomie-
dzy nauczycielami i rodzicami w szkole przeprowadzonych wsréd uczniéw
i nauczycieli. Analizie poddane zostaty pisemne odpowiedzi stu dwudzie-
stu ucznidéw i uczennic gimnazjum oraz liceum ogdlnoksztatcgcego na temat
roli rodzicow w edukacji oraz wywiady fokusowe przeprowadzone w dzie-
sieciu grupach nauczycieli w latach 2007-2018. Objecie refleksja perspekty-
wy uczniéw, rodzicow i nauczycieli znajduje swoje uzasadnienie w systemo-
wym podejsciu do spotecznosci edukacyjnej. Wyniki badania potwierdzaja
potrzeby, uprawnienia i korzysci ze wspodtpracy dla wszystkich podmiotow
szkolnej spotecznosci, zaréwno dla wypetniania swojej roli, jak i dla budowa-
nia spdjnych i wiaczajacych spotecznosci lokalnych, w ktérych szkota zapew-
nia uczniom osiggniecie maksimum ich mozliwosci rozwojowych.

The role of parents in education in students’ and teachers’ opinion
Summary

In this article, we present research on the relationship between teachers
and parents in the school conducted among students and teachers. The anal-
ysis covers the written answers of one hundred and twenty middle school
and high school students on the role of parents in education and focus inter-
views conducted in ten groups of teachers in 2007-2018. Reflecting on the per-
spectives of pupils, parents and teachers finds its justification in the system-
ic approach to the educational community. The results of the study confirm
the needs, rights and benefits of cooperation for all school community enti-
ties, both for fulfilling their role and for building cohesive and inclusive local
communities, in which the school provides students the maximum of their de-
velopment opportunities.



Rosnace zaangazowanie rodzicow w edukacje dzieci i wspotpraca nauczycieli z rodzi-
cami stajg sie wspolnym zatozeniem, gtdéwna zasada i oczekiwaniem popartym przez
szeroki zakres badan. Nurt badan i praktyk edukacyjnych zwigzanych z analiza relacji
pomiedzy szkotg, rodzing i lokalng spotecznoscia jest propozycja propagowang przez
$rodowiska rodzicielskie oraz badaczy edukacyjnych w Europie i Stanach Zjednoczo-
nych'. Deklaracja Narodéw Zjednoczonych na temat praw dziecka (1959) obarczyta
rodzicow ostateczna odpowiedzialnoscia za wyksztatcenie ich dzieci oraz wspieranie
ich na drodze edukacji. W sytuacji kiedy rodzina uczy, wychowujac, a szkota wycho-
wuje, uczac, dobro dziecka wymaga, aby proces edukacji byt wspdélnym przedsie-
wzieciem. Szkota i rodzina wzywane sg do ponownego zdefiniowania ,porozumie-
nia” faczacego je w swietle wspdlnej odpowiedzialnosci i zmierzania ku udziatowi
we wspotpracy. W Polsce prawa rodzicow w edukacji zapewnia Konstytucja RP, usta-
wa o systemie oswiaty oraz rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej (Starzyn-
ski 2002). Relacje pomiedzy rodzing i szkota w ujeciu teoretycznym, praktycznym
i badawczym sg przedmiotem wielu opracowan (m.in. Dzierzgowska 2001; Mendel
2002; Wesotowska 2012).

Badania dowodzg, ze rodzicielskie zaangazowanie w edukacje dzieci jest bardzo efek-
tywne. Istnieje wiele dowodoéw na to, Zze usprawnienie edukacji szkolnej oraz jej efek-
tywnosci jest zwigzane z rozwojem relacji pomiedzy domem a szkota. Uczniowie osia-
gaja lepsze wyniki w nauce i wybieraja kierunki przysztej edukacji zgodnie ze swoimi
predyspozycjami (Wolfendale, Bastiani 2000). W kazdej reformie podejmowanej w sys-
temie szkolnictwa ktadziono nacisk na rodzicielskie zaangazowanie w proces edu-
kacji (Stoll, Fink 1996), a najbardziej efektywne sg te szkoty, w ktérych cecha charak-
terystyczna jest wspotpraca pomiedzy domem i szkota, polegajaca na wzajemnym
wsparciu. Coraz powszechniej rozumienie profesjonalizmu nauczycieli obejmuje wie-
dze na temat roli, jaka spetniaja rodzice i rodzina w rozwoju poznawczym i emocjo-
nalnym dziecka. Nauczyciele powinni by¢ wyposazeni w kompetencje pozwalaja-
ce im budowac lepsze relacje ze wszystkimi rodzicami, pochodzacymi z ré6znych klas
spotecznych oraz r6znych kultur. Jest to sposéb na powstrzymywanie konfliktéw oraz
pomoc rodzicom w udziale w formutowaniu celéw edukacyjnych (Mendel 2001).

Rosnace oczekiwania wszystkich uczestnikéw szkolnej spotecznosci odwotuja sie
do dyskursu demokracji uczestniczacej i spoteczenstwa obywatelskiego (Crozier
1999). Demokratyzacja szkoty dotyczy zmiany stosunkéw miedzyludzkich, realizacji
zasady podmiotowosci ucznidw, rodzicéw i nauczycieli (Radziewicz, Szymanski 1995:
256). Demokratyzacja zycia spotecznego przejawiajaca sie w procesie uspotecznia-
nia szkoty prowadzi do poszukiwania modeli relacji w obrebie spotecznosci eduka-
cyjnej, opartych na zasadach wspétpracy i wielopodmiotowego dialogu. Partnerstwo

' European Research Network About Parents in Education — europejska sie¢ badawcza na temat
rodzicéw w edukacji powstata w 1993 roku.



edukacyjne w mysl teorii Joyce Epstein jest swoistym przymierzem rodziny, szkoty oraz

najblizszego im spotecznego otoczenia w celu osiggniecia przez dziecko maksimum

jego mozliwosci rozwojowych, przy jednoczesnym docenianiu wartosci, jaka z punktu

widzenia szeroko rozumianego postepu spotecznego daje wspotpraca (Epstein 2001).

Zastosowany przez Epstein podziat sfer wspotpracy pomiedzy szkota i rodzing, obej-

mujacy sze$¢ obszaréw, stanowic bedzie siatke pojeciowa do opisu potrzeb, oczeki-

wan i postaw, zidentyfikowanych w wypowiedziach badanych uczniéw i nauczycieli:

- rodzicielstwo — wspomaganie rodzin w tworzeniu domowego wsparcia dla dziec-
ka jako ucznia;

- komunikacja - projektowanie skutecznych form komunikowania sie szkoty z do-
mem ucznia i domu ze szkota, w odniesieniu do szkolnych programéw i rozwoju
dziecka;

- wolontariat - rekrutacja wolontariuszy i organizacja rodzicielskiej pomocy i wsparcia;

- nauka domowa — dostarczanie rodzicom wiedzy i umiejetnosci w zakresie skutecz-
nej pomocy uczniowi w jego nauce domowej;

- wspbtzarzadzanie — wiaczanie rodzicow w decydowanie o szkolnych sprawach
oraz rozwdj ich reprezentantow;

- wspbdtpraca z lokalng spotecznoscia — zaangazowanie srodowiska w podnoszenie
jakosci edukacji uczniéw i poziomu zycia ich rodzin.

Celem podjetych badan byto naswietlenie roli, oczekiwan, zadan i obowigzkow stawia-
nych przed rodzicami w procesie edukacyjnym ich dzieci z réznych punktéw widzenia.
Poréwnanie i zestawienie refleksji uczniow, rodzicow i nauczycieli znajduje swoje uza-
sadnienie w systemowym podejsciu do spotecznosci edukacyjnej i pozwala zrozumiec
perspektywe kazdej z badanych grup oraz naswietli¢ problem catosciowo. W obecnej
rzeczywistosci edukacyjnej ani rodzina, ani szkota nie moze zapewnic¢ wystarczajace-
go wptywu na edukacje bez wzajemnego wsparcia. W ujeciu systemowym wzajem-
ne przenikanie sie funkcji i celéw rodziny i szkoty, zwigzane z tagczacym je wspdlnym
elementem - dzieckiem, tworzy wyodrebniony, a zarazem spdjny wewnetrznie sys-
tem - spotecznos¢ edukacyjna. ,Spotecznos¢ edukacyjna ukazuje sie jako ogromna
przestrzer komunikacji i znaczen, w ktérej aktorzy — profesjonalisci, rodzice i dzieci -
przesytajg wiadomosci przez nieskonczenie wiele kanatéw” (Ralvas, Sousa 1998: 83).
Pomimo faczacej rodzine i szkote wspdlnoty celéw kazda z nich petni specyficzng
role w odniesieniu do dziecka i dazy do zachowania wtasnej odrebnosci. Komunika-
cjaw obrebie spotecznosci edukacyjnej jest nieunikniona, stata i systematycznai cho-
ciaz czesto nieintencjonalna, to skuteczna. Funkcjonalna komunikacja wewnatrz sys-
temu powinna byc¢ jasna, jednoznaczna i na tyle bezposrednia, na ile to mozliwe, aby
zapewni¢ skuteczno$¢ oddziatywania na dziecko, bez narazania go na konflikt i roz-
darcie, wynikajace z potrzeby lojalnosci wobec obu struktur. W obszarze kompeten-
¢ji dorostych uczestnikéw tej relacji powinno by¢ dazenie do metakomunikacji, czyli
swiadomosci samego procesu komunikacji, mozliwych zaburzen i koniecznosci sta-
tego monitorowania go.



W ostatnim czasie zmienia sie rola rodzicow w szkole i edukacji, a badania na ten temat
prowadzone sg zaréwno przez psychologéw, jak i pedagogéw. Zestawienie wypo-
wiedzi nauczycieli, wychowawcéw i samych rodzicow staje sie zrédtem pouczajacych
whnioskéw, niejednokrotnie formutowanych w postaci regut postepowania lub porad
nie tylko dla nauczycieli, ale takze dla rodzicéw. To wazne, bowiem - jak podkresla
Anna Mazurowska-Domeracka - prawidtowy rozwéj dziecka oraz jego sukces edu-
kacyjny zalezag w gtéwnej mierze od rodzicéw. Decydujacy wptyw na wyniki w nauce
ma wedtug niej stosunek rodzicéw do dziecka w okresie szkolnym. Réwnie wazne
jest dla niej to, jak rodzice traktowali dziecko zanim jeszcze poszto ono do szkoty
(Mazurowska-Domeracka 2016).

Efektywny proces nauczania powinien by¢ odpowiednio wrazliwy, by reagowac
na potrzeby rodzin bioragcych w nim udziat oraz wiaczac¢ je jako uczestnikow tego
procesu (Wolfendale, Bastiani 2000). Irena Dzierzgowska przytacza wiele argumen-
téw na rzecz tego, dlaczego rodzice sg potrzebni w szkole:

1. istnieje wspdlny cel rodzicow i nauczycieli: zaréwno rodzicom, jak i nauczycielom zale-
2y na rozwoju dziecka;
2. rodzice ponosza odpowiedzialno$¢ za opieke i wychowanie dziecka i nie s3 z niej
zwolnieni, gdy posytaja dziecko do szkoty;
3. szkota uczy i wychowuje dzieci, dla ktérych niezwykle istotne s3 jednolite zasady
postepowania w sprawach wychowawczych wsréd dorostych;
4. rodzice wywieraja ogromny wptyw na przyswajane przez dzieci wartosci, przekonania
i zachowania - szkota dopetnia dziatanie domu;
5. bez wspétdziatania z rodzicami szkota nie poradzi sobie np. z takimi problemami, jak
agresja i inne patologie;
6. profilaktyka (np. uzaleznien)) musi obejmowac takze dziatania rodziny;
7. rodzice sa gtéwnymi klientami szkoty;
8. rodzice ptaca na szkote podatki;
9. szkota moze poméc rodzicom w ich ktopotach wychowawczych;
10. rodzice moga pomac szkole w jej ktopotach organizacyjnych;
11. oczekiwania rodzicow to wazna informacja dla szkoty planujacej swoje zadania;
12. opinia rodzicéw o szkole moze by¢ pozyteczng informacja i stuzy¢ poprawie jakosci jej
pracy;
13. rodzice maja prawo do rzetelnej informacji o swoim dziecku;
14. rodzice majg prawo do wyrazenia swojej opinii o szkole;
15. integracja grupy rodzicow moze przyczyni¢ sie do wiekszej integracji dzieci w szkole;
16. wérdd rodzicdw jest wielu fachowcow, z ktorych wiedzy i umiejetnosci szkota moze
korzysta¢ (Dzierzgowska 2001: 12).

Upodmiotowienie rodzicéw jest gwarantem pozyskania ich jako partneréw w pracy
szkoty, gdyz ludzie, ktérzy otrzymuja ustuge, maja obywatelskie prawo do udziatu w jej
planowaniu oraz wykonaniu (Topping, Wolfendale 1985).



Interesujace moze okazac sie spojrzenie na role rodzicéw w edukacji z,drugiej stro-
ny” - zapytanie o zdanie najwazniejszej osoby w procesie edukacji, jakim niewatpliwie
jest uczen. Aspekty, na ktére dziecko zwréci szczegdlng uwage, oraz sposob formuto-
wania mysli z pewnosciag moga tworzy¢ nie tylko nowa perspektywe, ale jednoczes-
nie zapewni¢ mnéstwo ciekawych materiatéw do dalszych badan, a w konsekwencji
do poszerzenia prowadzonych analiz i wzbogacenia wyciggnietych wnioskow.

Do tego, ze rodzice od chwili urodzenia sg najwazniejszymi, a na pewno najblizszy-
mi ludzmi w Swiecie dziecka nie trzeba chyba nikogo specjalnie przekonywac. Tak jak
i do tego, ze mate dzieci podpatruja, wzoruja sie i probuja nasladowac zachowanie
matki czy ojca. Jednak w zyciu kazdego dziecka przychodzi moment, kiedy to sposéb
postrzegania rodzica jako autorytetu i niedoscignionego wzoru tylko na jakis czas, na
dtugo, a nawet na zawsze zmienia sie, a ich zdanie i spojrzenie na wiele spraw przesta-
je by¢ tak wazne, jakim byto dotychczas. Z czasem, szczegdlnie w czasie przypadaja-
cego najczesciej na ostatnie lata nauki w szkole podstawowej oraz gimnazjum okre-
su dojrzewania, coraz wiecej uznania zyskuja réwiesnicy (Szacka 2003). Zmieniaja sie
zadania rodzicéw w procesie edukacji. | tak uczniowie trzeciego etapu edukacyjnego
(przed aktualnie zachodzaca reforma edukacji — uczniowie gimnazjum) beda stawiali
przed swymi rodzicami czy opiekunami nieco inne zadania niz ich koledzy i kolezan-
ki ze szkoty podstawowej czy szkét ponadgimnazjalnych.

120 uczniéw klas drugich i trzecich gimnazjum oraz pierwszych liceum ogdélnoksztatca-
cego z trojmiejskich szkot, ktérych w 2017 roku zaproszono do udziatu w badaniu, sta-
nowito bardzo zréznicowana, mogaca gwarantowac uzyskanie w miare miarodajnych
informacji grupe. Nie stwierdzono znacznej réznicy pomiedzy liczbg chtopcéw (64)
i dziewczat (56), jednak warto zaznaczy¢, ze uczniowie gimnazjum stanowili ok. 60%
grupy. Wsréd respondentéw znalez¢é mozna kilkoro laureatéw oraz finalistow olimpiad
ikonkurséw przedmiotowych na szczeblu powiatowym, wojewddzkimi ogélnopolskim,
ale takze ucznidw, ktérzy maja skomplikowana sytuacje osobista, znaczne problemy
z wypetnianiem obowiazku szkolnego, a w konsekwencji — uzyskaniem promocji do
kolejnej klasy. Po zapewnieniu respondentom odpowiednich warunkéw dotyczacych
anonimowosci udzielanych informacji poproszono o udzielenie mozliwie wyczerpuja-
cej odpowiedzi na postawione jedno otwarte pytanie badawcze:,Jaka jest rola rodzi-
cow w edukacji?”.

Dla wielu uczniéw odpowiedz na tak postawione pytanie okazata sie sporym wyzwa-
niem. Przyzwyczajeni do wypetniania testow jednokrotnego wyboru nie wiedzieli,
na czym sie skupi¢, od czego rozpocza¢ i w ktéra strone podazy¢ myslami. Pytali,
co nalezy uwzgledni¢ w odpowiedzi. Mozna by w tym miejscu postawi¢ dwa pytania —
czy dla przyzwyczajonych do poszukiwania odpowiedzi wiasciwej z punktu widzenia
nauczyciela oraz klucza odpowiedzi do testu mtodzi ludzie rzeczywiscie moga miec
trudnosci z udzieleniem odpowiedzi na postawione w badaniu pytanie otwarte oraz



czy uczniowie rozumiejg i maja swiadomos¢ ztozonosci wszystkich pojec i proceséw
towarzyszacych czy sktadajacych sie na edukacje? Na pewno ich stopien swiadomo-
$ci zakresu znaczeniowego pojecia edukacji jest zdecydowanie nizszy niz pedagogéw,
nauczycieli, wychowawcéw i — miejmy nadzieje - ich rodzicéw. Najczesciej mtodzi
ludzie utozsamiaja edukacje z nauka pod okiem nauczyciela w placéwce o$wiatowe;j.
Analiza wypowiedzi uczniéw wykazata, ze domniemana ograniczona $wiadomos¢
wielosci poje¢i proceséw kryjacych sie pod pojeciem edukacji moze okazac sie bar-
dzo zréznicowana, a za kryterium réznicujgce Swiadomosc tej ztozonosci nie nalezy
przyjmowac jedynie wieku ucznia.

Na podstawie przeprowadzonego badania mozna wyrdznic trzy dominujace sposo-
by podejscia uczniow do postawionego pytania.

Pierwsze z nich to wypisanie nazwijmy to ,ogoélnie przyjetych i powtarzanych przez
spoteczenstwo” podstawowych zadan stawianych rodzicom w ramach obowiazku
edukacyjnego ich dzieci. Osoby wpisujace sie w ten model pisaty o zaczerpnietych
ze szkoty podstawowej obowigzkach rodzica, takich jak: regularne uczeszczanie na
wywiadowki, kontrola ocen dziecka za posrednictwem dziennika elektronicznego czy
regularne uiszczanie sktadek. Zestawiajac te wizje z zadaniami stawianymi rodzicom
w procesie edukacji okreslonymi w ustawie o systemie o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 roku
(ustawa 1991), nalezy stwierdzi¢, ze podstawowym obowigzkiem rodzica jest dopet-
nienie czynnosci zwigzanych ze zgtoszeniem dziecka do placéwki, gdy osiggnie ono
odpowiedni wiek oraz zapewnienie regularnego uczeszczania na zajecia. Psycholog
Katarzyna Wesotowska dodaje, ze najczesciej spotykang aktywnoscia Rady Rodzicow
w polskich szkotach jest gromadzenie funduszy pochodzacych ze sktadek rodzicéw na
rzecz wspierania statutowej dziatalnosci szkoty i pomocy w organizacji imprez na jej
terenie (Wesotowska 2012). Jesli dotozymy do tego kontrolowanie odrabiania pracy
domowej, mozna uzna¢, ze w mysl modelu pierwszego rodzice wypetnili wszystkie
swoje obowiazki.

Najwyrazniej podejscie to wida¢ w wypowiedzi respondenta, ktérego cata (przemy-
$lana i redagowana przez ponad 15 minut) wypowiedz brzmi nastepujaco:

Role rodzica w edukacji:

- przychodzi¢ na wywiadéweki;

- dawac pieniadze na edukacje;

- uzywac dziennika elektronicznego. [uczen 1 klasy liceum, 16 lat]

Krétka lista trzech obowigzkéw. Po ich ,odhaczeniu” rodzic moze z zadowoleniem
stwierdzi¢, ze zrobit wszystko, co do niego nalezato w procesie edukacji swego dziec-
ka. Pojawienie sie na zebraniu w szkole raz na kwartat i zalogowanie sie na stronie
dziennika elektronicznego, powiedzmy raz w tygodniu, to niewielki wysitek. Najbar-
dziej enigmatycznie brzmi drugie stwierdzenie — komu i na jakich zasadach rodzic
miatby dawac owe pienigdze? Tego niestety nie jesteSmy w stanie rozstrzygna¢. Autor



cytowanej wypowiedzi mégt mie¢ na mysli opfaty, jakie kazdego roku musi ponies¢
rodzic w zwigzku z zakupem podrecznikéw, zeszytéw i pomocy naukowych, optaty
wnoszone w szkole — najczesciej na poczatku roku, by¢ moze zajecia dodatkowe czy
korepetycje.

W $lady starszego kolegi podaza mtodsza, osiggajaca dobre wyniki w nauce uczenni-
ca, ktora stwierdzita, ze:

Rodzice powinni pilnowa¢ nas w odrabianiu pracy domowej. Mysle, ze powinni pozwala¢
nam na rézne zajecia, a czasem pé;js¢ z nami do kina. Powinni tez chodzi¢ na wywiadowki.
Przez takie zachowanie my sami odbieramy, ze im zalezy na nas i naszej przysztosci. [uczen-
nica 2 klasy gimnazjum, 14 lat]

Autorka cytowanej wypowiedzi prezentuje podejscie typowo zadaniowe - rodzice
maja kontrolowac odrobienie pracy domowej, uczestniczy¢ w zebraniach w szkole.
Wspdlne wyjscie jest opisywane jako wielkie wydarzenie - swieto. Dziatania kontrolne
i wypetnienie podstawowych obowigzkéw maja jednak wedtug niej swiadczy¢ o tro-
sce rodzica o jej dobro i przysztosc.

Inny z respondentéw twierdzi, ze rodzic powinien w zasadzie robi¢ jeszcze mniej:

Rodzic nie powinien ciggle interesowac sie zyciem dziecka, ale powinien chodzi¢ na wywiaddw-
ki i monitorowac (w pewnym stopniu) oceny i zachowanie. [uczen 3 klasy gimnazjum, 15 lat]

Z tej wypowiedzi mozemy wysnuc¢ wniosek, ze jej autor jest intensywnie kontrolowa-
ny przez rodzicéw i chciatby zaznaé ,troche luzu”. Jednak ograniczenie roli czy zadan
stojacych przed rodzicami do sporadycznej kontroli ocen czy zachowania jest mocno
zastanawiajace i przywodzi na mysl przemyslenia autora pierwszej z prezentowanych
wypowiedzi.

Drugim, wyrdzniajagcym sie sposobem podejscia respondentéw do pytania wydaje
sie ,krytyczna analiza wtasnego rodzica”. Osoby stosujace to podejscie wypisywaty
dobre i zte strategie zachowania, podejscie i zaangazowanie swoich rodzicéw. Wyraz-
nie widac u nich emocjonalne podejscie do tematu, niejednokrotnie pojawiaja sie tez
komentarze.

Przyktadem moze tu by¢ wypowiedz osiggajacego przecietne wyniki w nauce ucznia,
przygotowujacego sie do egzaminu gimnazjalnego, ktory pisze:

Rodzice w edukacji sg wazni. Moi mi nie pomagali i nie pomagaja. Nie powinni krzycze¢
z byle powodu (wszyscy jestesmy ludzmi). Da¢ dziecku prawo do wtasnego zdania. Bez-
wzglednie nigdy nie stosowac przemocy ani fizycznej, ani psychicznej. [uczen 3 klasy gim-
nazjum, 15 lat]

Czy ten uczen opisuje smutng sytuacje w swoim domu, czy moze druga czes¢ wypo-
wiedzi zostata zaczerpnieta z opowiesci kolegi czy kolezanki - tego na podstawie tej



wypowiedzi nie rozstrzygniemy. Wyraznie widzimy jednak, ze dziecko nie dostrzega
zainteresowania swoich rodzicoéw napotykanymi trudnosciami. Uczen podkresla, ze
rodzice petniag wazna role w edukacji, lecz — w jego ocenie — jego rodzice nie najle-
piej ja wypetniaja.

Uczen liceum z klasy o profilu artystycznym dodaje:

Ingerencja matki czy ojca w zycie szkolne dziecka nie jest dobrym pomystem - zwieksza ona
stres zaréwno ich, jak i uczniéw. Dodatkowo dziennik elektroniczny nie jest dobrym rozwia-
zaniem - awantury z powodu ztych ocen moga rozpocza¢ sie nawet w Boze Narodzenie.
[uczen 1 klasy liceum, 16 lat]

Przyktad podany przez ucznia wydaje sie by¢ zaczerpniety z wlasnego domu, a zaist-
niata sytuacja nie tylko ewidentnie zapisata sie w pamieci ucznia jako nieprzyjemna,
ale skfonifa do dalszych refleksji na temat kolejnych btedéw organizacyjnych i podej-
$cia rodzicow.

Warto podkresli¢, ze btedy u swoich rodzicéw dostrzegajg rowniez uczniowie osigga-
jacy bardzo dobre wyniki w nauce. | tak 14-letnia finalistka wielu konkurséw z jezy-
ka angielskiego i przedmiotéw Scistych deklaruje co prawda tylko jedno zastrzezenie
do podejscia rodzicow:

(...) Jedyne co moge zarzuci¢ moim rodzicom to to, ze nie przymuszali mnie do chodzenia
na zajecia dodatkowe. Sama szybko sie poddawatam albo nie chciato mi sie chodzi¢. Oni
szanowali moja decyzje, co powinno by¢ teoretycznie dobre, ale teraz zatuje, ze tak szybko
zrezygnowatam np. z zaje¢ baletu. Mozna powiedzie¢, ze rodzicom byto to zbyt obojetne.
[uczennica 2 klasy gimnazjum, 14 lat]

Uczennica deklaruje tylko jedno zastrzezenie do swych rodzicéw, nie wspomina jed-
nak o zadnym pozytywnym aspekcie. Stara sie dostrzegac pozytywne strony i moty-
wacje zachowania rodzicéw. Podkresla jednak, ze oczekiwata od nich troche wiekszej
stanowczosci. Patrzac z perspektywy niedtugiego czasu, zatuje, ze nie otrzymata od
nich motywacji, czy — jak to nazywa —,zmuszenia” na zrobienie czego$s mimo chwilo-
wego braku zapatu.

Trzeci sposéb realizacji zadania, jakie zostato postawione przed uczniami, nazwij-
my szerszym podejsciem do tematu. Ta grupa jest najmocniej zréznicowana — cze$¢
uczniéw ograniczyto sie do ,wypisania”, co ich rodzice robig, oceny czy jest to w ich
opinii dobre czy zte oraz dorzucenia kilku dodatkowych oczekiwan. Wiele oséb posta-
nowito jednak wykorzystac otwarty charakter postawionego pytania i szeroko analizo-
wato, co ich zdaniem rodzice powinni robi¢, czego nie powinni i jakie stoja przed nimi
zadania. Pojawiaja sie takze proby opisania, czym jest edukacja, rozpatrzenia ztozo-
nosci tego pojecia. Po takiej analizie wiekszo$¢ respondentéw zaklasyfikowanych do
tej grupy pokusita sie o analize i ocene tego, jak w kontekscie wczesniej przedstawia-
nych kryteriéw wypadaja ich matki, ojcowie i inni opiekunowie. Mtodziez dzielita sie



refleksjami, formutowata wnioski i rady nie tylko dla swoich rodzicéw, ale tez dla doro-
stych i rowiesnikow. W tej grupie znalez¢ mozna wypowiedzi, ktére moga by¢ inspi-
racja do wielu przemyslen dla rodzicéw, wychowawcédw, nauczycieli i pedagogow.

Uczen klasy matematycznej liceum, osiggajacy dobre wyniki w nauce, pisze, ze:

Rodzice pomagaja mi nie tylko w nauce i zdobywaniu wiedzy. Kupujg pomoce naukowe,
organizujg zajecia dodatkowe. Pomogli w kontaktach z nauczycielami po dtugiej nieobec-
nosci. Pomogli w wyborze szkoty. Nie interesuja sie jednak tym, czy i jak sie ucze, kontrolu-
ja oceny. Nie kontroluja tresci oglagdanych przeze mnie w Internecie. [uczen 1 klasy liceum,
16 lat]

Uczen dostrzega wiele aspektéw, w ktérych rodzice wyrazaja swoje zainteresowa-
nie i troske o jego rozwdj i edukacje. Po wymienieniu catej serii zastug, form pomo-
cy i wsparcia przychodzi jednak czas i na minusy. Ciekawy jest fakt, ze mimo rosnace;j
z wiekiem potrzeby bycia traktowanym ,jak dorosty’, mtodziez podkresla, ze rodzice
mogliby bardziej wnikliwie kontrolowac to,,czego i jak” ucza sie ich dzieci. Respondent
wyraznie podkresla, ze oczekuje od rodzicéw wiekszej kontroli tego, jakich zagadnien
i w jaki sposéb sie uczy — moze pomocne i motywujace okazatyby sie stowa wsparcia,
rady dotyczace organizacji nauki i réznych technik i sposobéw nauki. Mozna pokusic¢
sie o wniosek, ze zyjac w szalenie szybkim tempie, rodzice staraja sie zapanowac nad
wszystkim, lecz robig to w oczach dzieci nie dos¢ doktadnie. Nie wnikaja w szczegoty,
nie wiedza, czego dokfadnie pragng ich dzieci. Jak wida¢, ten respondent byt swiado-
my swoich potrzeb i oczekiwan i potrafit to wyrazi¢ — szczera rozmowa na ten temat
Z jego rodzicami mogtaby przynies¢ wiele pozytywnych efektéw.

Kolezanka z klasy wyzej wymienionego ucznia dodaje:

Moi rodzice mogliby pilnowac systematycznosci w nauce i odrabianiu prac domowych, by
stato sie to dobrym nawykiem. Edukacja nie konczy sie jednak tylko na szkole. Wazne jest
tez znalezienie ciekawych zaje¢, hobby oraz rozwdj towarzyski. Rodzice sa odpowiedzial-
ni za nasze wyksztatcenie, samopoczucie i rozwdj. Wydaje mi sie, ze udzielanie sie w zyciu
szkoty nie jest najwazniejsze. Bardziej przyda sie zaangazowanie w rozwdj dziecka. [uczen-
nica 1 klasy liceum, 17 lat]

Kolejny licealista takze zwraca uwage na kwestie wymagan i kontroli nauki:

Rodzice wymagaja, abysmy uczyli sie kazdego dnia, jednak nie biorg w tym zadnego udzia-
tu. Powinni zaangazowac sie bardziej, pomdc rozplanowac czas i nauke, starac sie pomac,
gdy tego potrzebujemy. [uczen 1 klasy liceum, 16 lat]

Kroétko, ale bardzo tresciwie. Kolejny raz uwage zwraca podkreslenie zbyt matego
zaangazowania rodzica, matej ilosci czasu poswieconego na rozmowe, rozwigzanie
problemoéw czy zastanowienie sie nad potrzebami dziecka. Wéréd wypowiedzi zda-
rzaja sie i pochlebne stowa:



Rodzice maja kluczowy wptyw na edukacje dziecka. Ich wsparcie i zacheta sg wazne, jed-
nak zbyt duza ingerencja nie jest dobra. Mysle, Zze rodzice powinni pokazywac rézne drogi,
a decyzje pozostawi¢ dziecku. Moi rodzice mnie bardzo wspieraja. Radzili przy wyborze
liceum. Pomagaja mi spojrze¢ na wszystko z innej perspektywy. Ktada nacisk na nauke i roz-
woj. Caty czas powtarzaja, ze robie to dla siebie, a nie dla satysfakgji rodzica. [uczennica 1
klasy liceum, 17 lat]

Okazuje sieg, ze nie tylko czes¢ ucznidéw liceum, ale takze i gimnazjalisci dostrzegaja
ré6znorodnosc¢ potrzeb i zadan stojacych przed rodzicami w kontekscie edukacji oraz
ich zmian wraz z dorastaniem dziecka. Jedna z uczennic pisze:

Moim zdaniem rodzice powinni interesowac sie naukg i ocenami, ale do niczego nie zmu-
sza¢. Moja przyjaciotka jest zmuszana do nauki, nie cierpi szkoty. Uczy sie tylko dla mamy
i ocen, nie dla siebie. Uwazam, ze dzieci nie powinny spetniac¢ chorych ambicji swoich rodzi-
cOw z przesztosci. Moi rodzice bardzo mnie wspierajg i doktadajg staran, abym sie rozwija-
fa. Zajecia dodatkowe pobudzaja mojg kreatywnos¢, rozwijaja pasje. Sa dla mnie odskocz-
nig od obowiagzkdéw. [uczennica 2 klasy gimnazjum, 14 lat]

Mocne stowa krytykujace postawe rodzicéw bliskiej kolezanki zestawione ze wspiera-
jacymi rodzicami zdaja sie Swiadczy¢ o zadowoleniu, poczuciu bezpieczenistwai satys-
fakcji 14-letniej uczennicy.

Na koniec moze mniej oceniajaca, ale wydaje sie, ze dojrzata i przemyslana wypowiedz
uczennicy pierwszej klasy liceum:

Dobry rodzic powinien interesowac sie ocenami (ale nie stawiac ich na pierwszym miejscu),
stanem psychicznym i fizycznym dziecka. W relacjach rodzic — syn/cérka najwazniejsza jest
rozmowa, ale nie nachalna kontrola. Nie znaczy to, ze rodzic ma zostawi¢ dziecko ze swo-
imi problemami w szkole i poza nig samo, ale ufa¢ i da¢ czasem odrobine ,luzu”. [uczenni-
ca 1 klasy liceum, 16 lat]

Mozemy chyba potraktowac te wypowiedz jako ztote rady dla rodzicéw. Uczennica
podkresla, ze istotne s zarowno dbatos¢ o zaspokojenie potrzeb fizycznych, jak i zain-
teresowanie kondycja psychiczng dziecka. Stusznie pisze o rozwaznej kontroli, pota-
czonej z zaufaniem. Wreszcie, respondentka zwraca uwage na jeden niezwykle istot-
ny element — rozmowe, ktéra moze by¢ kluczem do rozwigzania wielu probleméw
oraz do poznania, a co za tym idzie — mozliwosci zaspokojenia wzajemnych potrzeb
i oczekiwan rodzicéw i ich dzieci.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze najczesciej pojawiajagcymi sie tematami/postu-

latami, jakie wystepuja w wypowiedziach respondentoéw, sa:

- potrzeba wsparcia, towarzyszenia w dzieciecych zmaganiach z zyciem, motywacji,
poczucie bycia waznym, zapewnienie o mitosci ze strony rodzicéw, na ktére zwré-
cito uwage ponad 2/3 uczniéw;



- organizacja zaje¢ dodatkowych i wspoélnych wycieczek fakultatywnych oraz roz-
wdj pasji i zainteresowan — prawie potowa badanych;

- kontrola systematycznosci nauki, odrabiania prac domowych, ocen, zachowania,
frekwencji poprzez dziennik elektroniczny i/lub rozmowe z nauczycielami - po-
réwnywalnie czesto co poprzednie;

- pomoc w nauce (w razie mozliwosci i potrzeby);

- potrzeba szczerej rozmowy;

- pozostawienie mozliwosci wyboru/podjecia decyzji/nienarzucanie zdania;

- niezmuszanie/niewywieranie presji/niezastraszanie dziecka;

- oceny i szkota - nie sg najwazniejsze;

- nieprzesadzanie z kontrola/ingerencjg;

- pokazanie drogi/mozliwosci/doradzanie;

- okazywanie zainteresowania szczegolnie samopoczuciem;

- chwalenie, a nie tylko ganienie i wymaganie.

Znalazty sie réwniez takie uwagi, jak:
- po prostu znalezienie troche czasu dla dziecka;
- nierealizowanie poprzez dziecko swoich niespetnionych ambicji.

Biorac poprawke nafakt, iz cze$¢ uczniéw wypisata (zazwyczaj po dwa, trzy) stwierdzenia
czy uwagi (czesto nieopatrzone nawet krétkim komentarzem) w zestawieniu ze znaczaca
grupa przejawiajaca pierwsze z trzech zaproponowanych przeze mnie podejs¢ - mozna
zaryzykowac stwierdzenie, ze liczba wypowiedzi méwigcych o potrzebie wsparcia
ze strony rodzicow, motywacji i bycia po prostu kochanym wyraza najwieksza potrzebe,
a wrecz najwazniejsze pragnienie uczniéw. Gdy uzupetnimy to mozliwoscig rozwo-
ju zainteresowan, przy jednoczesnej racjonalnej kontroli postepéw w nauce i pomo-
Cy W razie potrzeby, jawi sie nam zarys potrzeb, o ktérych chciaty powiedzie¢ swoim
rodzicom nastolatki z drugich i trzecich klas gimnazjum oraz klas pierwszych liceum.
Bo przeciez edukacja nie konczy sie ani nawet nie zaczyna na (w) szkole.

Powszechnie wiadomo, ze cztowiek uczy sie cate zycie, ale na pewno dziecko
w trakcie dorastania uczy sie caty czas, wszedzie i od kazdego. Dlatego tak wazna
jest dojrzatos¢ i Swiadomos¢ rodzicéw, jako osob, ktére majg wptyw na te pro-
cesy i ktére powinny zdawac sobie sprawe z tego, ze podstawa i niezbednym ele-
mentem wiasciwego rozwoju dziecka jest poczucie bezpieczenstwa. Dziecko musi
mie¢ co jes$¢, gdzie spac i czym sie bawi¢, ale potrzebuje réwniez mitosci®. Chce
czu¢ sie wazne, kochane. Obdarzone wsparciem rodzicéw, ktérzy sie nim intere-
suja i rozumieja problemy i potrzeby. Najdrozsze prezenty, najlepsze nianie czy
najlepiej wykwalifikowani korepetytorzy nie zastapig czasu spedzonego z rodzi-
cami na rozmowie, zabawie czy nauce. Dzieci pragna, aby rodzice dostrzega-
li ich sukcesy oraz porazki, radosci oraz smutki. Potrzebuja motywacji i wsparcia,
a nade wszystko chca by¢ kochane, a zatem rodzice powinni te mitos¢ okazywac.

% Por. np. teoria hierarchii potrzeb Abrahama Maslowa.



Dlatego tak wazne jest znalezienie czasu dla swoich dzieci — wychowanie w poczuciu
mitosci, ktéremu towarzyszy rozwazne stawianie jasnych i zrozumiatych dla dziecka
granic oraz konsekwentne ich utrzymanie®.

Idac za gtosem ucznidw, warto podkresli¢, ze rodzice majg wspierac¢ dziecko w nauce
szkolnej, a takze umozliwia¢ mu rozwijanie zainteresowan i talentéw. Przyjscie na wywia-
dowke, wglad w oceny i frekwencje dajg poczucie kontroli i troski, jesli rozmawiamy,
pytamy, nie zaczynamy od krzyku, ale stawiamy takze jasne wymagania (Maksymow-
ska, Jarnuszkiewicz 2018). Pokrzepiajace stowa kieruje do rodzicéw Anna Mazurowska-
-Domeracka, ktéra podkresla, aby pamietac, ze kazdy z nas jest tylko cztowiekiem i nikt
z rodzicéw wcale nie musi by¢ chodzacym ideatem! (Mazurowska-Domeracka 2016).
Natomiast Marcin Grudzien (medioznawca i socjolog) przytacza czesto styszane stowa
rodzicow:,Dzieci spedzajg w szkole tyle czasu. To ona jest odpowiedzialna za przekaza-
nie wiedzy i wychowanie mtodego cztowieka”. Nauczyciele z kolei przerzucaja odpowie-
dzialno$¢ na rodzicéw, deklarujac, ze ,maja niewielki wptyw na uczniéw, wszystko, co
najwazniejsze dzieje sie w domu” (Grudzien 2018). Tymczasem wazne jest, aby dziecko
czuto, ze rodzic i nauczyciel wspétpracuija, a ich celem jest jego dobro i rozwéj. Ewa Szy-
manska podkresla, ze efektywna wspotpraca na linii szkota — rodzice jest mozliwa jedy-
nie w sytuacji rzeczywistego docenienia jej efektywnosci, bowiem tylko wtedy dziata-
nia w jej zakresie angazuja obie strony (Szymarska 2008).

W kategoriach koncepcji partnerstwa edukacyjnego Joyce Epstein obserwacje,
potrzeby oraz postulaty uczniéw koncentruja sie na trzech obszarach relacji pomiedzy
ich rodzicami i nauczycielami. Z ich perspektywy najwazniejsze jest wsparcie ze stro-
ny rodzicéw w pelnieniu roli ucznia. Uczniowie analizuja rézne formy wsparcia, od
kontroli, poprzez towarzyszenie, po uznanie i respektowanie ich rosngcej autonomii
i samodzielnosci. Drugi obszar to nauka domowa, czyli wkfad rodzicéw w planowanie
nauki, motywowanie oraz organizowanie dodatkowych Zrédet rozwoju. Duzo miejsca
w wypowiedziach uczniéw zajmuje komunikacja pomiedzy rodzicami i nauczyciela-
mi. Uczniowie analizuja krytycznie kanaty komunikacji i traktujg harmonijne kontakty
rodzicow ze szkofg jako zrédto wsparcia.

Niewiele wypowiedzi dotyczy wolontaryjnego zaangazowania rodzicéw, ktére nawet
jesli wystepuje, nie jest dla ucznidow znaczace. W obserwacjach ucznidéw nie pojawity
sie zagadnienia zwigzane z wigczeniem rodzicow we wspoétzarzadzanie szkotg czy
wspotprace szkoty i rodziny z lokalng spotecznoscia. Szkota w ich perspektywie ogra-
niczona jest do funkgji transmisji wiedzy. Srodowisko szkolne doswiadczane jest przez
uczniéw jako wyalienowane z szerszego otoczenia spotecznego i instytucjonalne-
go, pozbawione udziatu i wspoétodpowiedzialnosci rodzicéw za jego wspottworzenie.

* Por. np. funkcje i postawy rodziny wg Mari Ziemskiej, np. (Pilch 2006: 313).



Badania wsrdd nauczycieli na temat wspotpracy pomiedzy rodzing, szkota i lokalng
spotecznoscia prowadzone byly na przestrzeni lat 2007-2018*. W dziesieciu wywia-
dach fokusowych uczestniczyli nauczyciele wszystkich typéw szkét i przedszkoli.
Wywiady oparte byty o aktywnos¢, interakcje i wymiane pogladéw pomiedzy uczestni-
kami i odwotywaty sie do ich profesjonalnych doswiadczen. Celem badan byta rekon-
strukcja ustalonych spotecznie znaczen oraz wzoréw postrzegania, myslenia, ocenia-
nia i zachowania w obszarze relacji pomiedzy szkota i rodzing ucznia. Ponizsze tabele
zawierajg zapis dwoch wybranych dyskusji i prezentujg ocene ogdlng oraz szczeg6-
towa argumentacje na temat r6znych aspektéw wspotpracy.

Wspotpraca pomiedzy nauczycielami i rodzicami w polskiej szkole uktada sie dobrze

nie raczej nie raczej tak
0 gtoséw 14 gtosow 4 gtosy
- zla frekwencja na wywiadéwkach - rodzice angazujg sie w zycie szkoty
- brak zaangazowania rodzicéw w zycie dziecka - szkota pomaga dzieciom z trudnosciami
- postawa roszczeniowa rodzicdw wobec nauczy- - rodzice informuja nauczycieli i szkote o proble-
cieli mach dziecka, liczagc na pomoc i prawidtowg
- brak konsekwencji rodzicow w dazeniu do usta- opieke
lonych celéw - sponsoring szkét przez rodzicéw
- niestawianie sie rodzicéw na wezwania - nauczyciele doceniaja drobne dary
- negowanie nauczycieli, podwazanie ich autoryte- | - rodzice aktywnie pomagajg w organizowaniu
tu w oczach dziecka imprez szkolnych
- przenoszenie odpowiedzialnosci rodzicielskiej - prace narzecz szkoty
i wychowawczej na nauczycieli, szkote - rodzice matych dzieci (kl. I-1ll) angazujg sie
- zawsze jest zle, niezadowolenie rodzicéw, ,na- bardziej
uczyciel twoj wrég” - rodzice doswiadczajacy ktopotéw szukaja
- postawa na,nie’, nieprzyjmowanie krytyki dziecka pomocy nauczycieli
- nauczyciele sg niedostepni fizycznie i psychicznie
- obciazenie nauczycieli praca
- nauczyciele s roszczeniowi
- nauczyciele sg bezkrytyczni wobec siebie
- nauczyciele sg krytyczni nadmiernie wobec rodzi-
cow
- obnizanie prestizu nauczycieli przez dziatania
ministerstwa
- brak czasu ze strony rodzicow

Zrédto: badania whasne.

* Badania prowadzone byly w grupach nauczycieli studiéw podyplomowych Uniwersytetu Gdan-
skiego, Gdanskiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej oraz Ateneum - Szkota Wyzsza w Gdansku,

w ramach przedmiotéw: ,Rodzina — szkota - gmina’, ,Wspodtpraca z rodzicami’, Wspotpraca szkoty
ze srodowiskiem lokalnym”. W wywiadach fokusowych wzieto udziat 200 nauczycieli.



Wspotpraca pomiedzy nauczycielami i rodzicami w polskiej szkole uktada sie dobrze

nie raczej nie

raczej tak

0 gtoséw 14 gtosow

4 gtosy

niespojnos¢, sprzecznosé reformy (dokumentéw)
brak pomocy nauczyciela w przypadku interwen-
¢ji rodzica

nieekonomicznos¢, nieoptacalnos¢ wspotpracy
strach przed przyznaniem sie do btedu
zagrozenie autorytetu = osoba, ktora nie wie
wszystkiego

dominacja autorytetu wiadzy nad autorytetem
wypracowanym

blokada nauczycieli przed otwarciem na wspédlne
dziatanie

rodzic jest niekompetentny w wychowaniu
Jroszczeniowa” postawa nauczycieli i rodzicéw
dysfunkcje rodziny hamulcem wspétpracy

brak kompetencji nauczyciela

strach nauczyciela przed rodzicami

egocentryzm rodzicow

podwazanie autorytetu nauczyciela przez rodzi-
cow

brak zainteresowania rodzicéw w sprawy dziecka
w szkole

nieumiejetnos¢ dialogowania

dzieci na drugim planie

brak potrzeby wspotpracy, skupienie na wynikach
ksztatcenia

obie strony nie decyduja sie na poswiecenie
czasu

koncentracja na problemach

wzajemne obarczanie sie wing

nieobecnos¢ rodzicéw na wywiadéwkach
nieodpowiednia organizacja wywiadéwek
koncentracja na ocenach

postawa konfrontacyjna

wspotpraca nie jest celem

konflikt punktéw widzenia

nieumiejetno$¢ debatowania

istnieja rady rodzicéw

wywiadowki”

wspotpraca w dokumentach reformy

rodzice interesuja sie losami ich dzieci

dziecko jako wspdlny cel, interes

np. wycieczki, festyny

wymiana telefonow

pozaszkolna dziatalno$¢ rodzicow i nauczycieli
pomoc rodzicéw w realizacji imprez

szkota jako sfera/ strefa dialogu

szkota jako,dom kultury”

szkota miejscem spotkan spotecznosci lokalnej
rodzice jako podmiot procesu ksztatcenia,

np. szkoty spoteczne

Swiadomos¢ obywatelska jako szansa
pluralizm i mozliwos¢ wyboru placowki
naptyw nowej sity roboczej

Zrédto: badania wiasne.

We wszystkich badanych grupach uczestnicy wywiadéw krytycznie oceniaja stan
wspotpracy pomiedzy nauczycielami i rodzicami w polskiej szkole, liczba ocen nega-
tywnych wielokrotnie przewyzsza oceny pozytywne. W warstwie argumentacyjnej
analiza zjawiska wzajemnej wspdtpracy dotyczy wielu aspektéw relacji pomiedzy
szkofq i rodzing: kontekstu kulturowego, proceséw zachodzacych w spoteczenstwie,
funkcjonowania systemu szkolnego, struktury i proceséw szkolnego komunikowania
sie, umiejetnosci nauczycieli i motywacji obu zaangazowanych stron.



Pozytywna strona relacji opisywana jest przez nauczycieli w kategoriach otwartosci
szkét, gotowosci nauczycieli do wspdtpracy, istnienia procedur i praktyk oraz aktyw-
nosci rodzicéw:

Rada szkoty ztozona z uczniéw, nauczycieli i rodzicéw

Rada szkoty korzysta z pomocy specjalistow

Rada rodzicow: doradca, rozwigzywanie problemoéw

Trojki klasowe, komitety rodzicielskie w obrebie klasy

Zebrania, konsultacje, rozmowy o problemach

Rozwazanie probleméw na forum ogdlnoszkolnym

Organizowanie spotkan i wywiadéwek

Nauczyciele wyznaczaja godziny konsultacji, z ktérych rodzice moga korzystac

Rodzice informujg nauczycieli i szkote o problemach dziecka, liczac na pomoc i prawidto-
wa opieke

Rodzice doswiadczajacy ktopotéw szukaja pomocy nauczycieli

Rodzice angazuja sie czynnie w zycie szkoty: trojki rodzicielskie, rady rodzicow, komitet
rodzicielski

Najwiecej argumentéw pozytywnych, ktére wedtug nauczycieli potwierdzajg dobra
jakos¢ wspodtpracy, dotyczy wolontaryjnego zaangazowania rodzicow w dziatania
na rzecz szkoty, co oznacza zdecydowang akceptacje dla obecnosci rodzicow w szko-
le przede wszystkim w roli,pomocnikédw nauczyciela”:

Pomoc rodzicéw w wyjazdach, imprezach szkolnych

Rodzice angazuja sie do sprawowania nadzoru przy imprezach
Sponsoring szkot przez rodzicéw

Rodzice aktywnie pomagaja w organizowaniu imprez szkolnych
Prace na rzecz szkoty

Rodzice pomagaja (budowa, remonty, pieczenie ciast itp.)

Nauczyciele zauwazaja zmniejszanie sie zaangazowania rodzicéw w prace wolonta-
rystyczna wraz z wiekiem dzieci, co ttumacza rosngca samodzielnoscia dzieci i wzro-
stem ich odpowiedzialnosci.

Zaangazowanie rodzicow we wspieranie wiasnych dzieci oraz organizowa-
nie nauki domowej jako obszaréw wspétpracy ze szkota sg spolaryzowane w opi-
sie dwoch kategorii rodzicow. Z jednej strony sa to rodzice zaangazowani w nauke
i wychowanie oraz wspierajacy szkote. Druga kategoria rodzicéw to unikajacy kontak-
tow ze szkoty, nieprzyjmujacy krytycznych uwag na temat dzieci i negatywnie nasta-
wieni do szkoty:

Rodzice nie interesuja sie dzie¢mi

Rodzice sg roszczeniowi

Rodgzice nie chca sie angazowac

Rodzice nie chcg by¢ blisko szkoty, s3 obojetni na dziatania szkoty, ignoruja



Réwnie krytycznie oceniaja szkoty i nauczycieli pod wzgledem zaangazowania, moty-
wacji, a takze kompetencji samych nauczycieli:

Nauczyciele sg niedostepni fizycznie i psychicznie
Nauczyciele sg bezkrytyczni wobec siebie
Nauczyciele s3 nadmiernie krytyczni wobec rodzicéw

Waznym obszarem wspétpracy jest komunikacja. Nauczyciele sa Swiadomi wagi tego
obszaru, wymieniajg wiele kanatéw komunikacyjnych. Przeszkody utrudniajace komu-
nikacje i wspotprace wynikajg wedtug nich z obcigzenia rodzicéw praca i zwigzanym
z tym brakiem czasu i w konsekwencji tego zjawiskiem przerzucania odpowiedzial-
nosci za wychowanie dzieci na szkote. Wiele refleksji dotyczy etosu i prestizu zawodu
nauczyciela w spoteczenstwie oraz spostrzegania wzajemnych odniesien jako z zasa-
dy konfliktowej, ,trudnej relacji”:

Sprzeczno$¢ wzajemnych oczekiwan, mimo jednosci celu

Rodzice chronig dzieci przed ponoszeniem odpowiedzialnosci

Spadek autorytetu nauczyciela

Postawa roszczeniowa rodzicéw wobec nauczycieli

Zawsze jest Zle, niezadowolenie rodzicéw, postawa ,nauczyciel twéj wrég”
Postawa na,nie”, nieprzyjmowanie krytyki dziecka

Karcaca postawa nauczyciela wobec rodzicéw

Rozmowa z nauczycielem jest dla rodzica stresujaca

Stwarzanie sytuacji przymusu ze strony nauczycieli

Uczniowie wywieraja presje na rodzicach i nauczycielach

Nauczyciel zawsze ma racje

Nauczyciele nie stuchaja rodzicow

Nadopiekunczy rodzice przekraczaja swoje granice, probuja wywrze¢ nacisk
Rodzice lawiruja

Nauczyciele czuja sie zalezni od rodzicéw

Rodzice odbierajg inicjatywe jako atak

Zaburzone relacje pomiedzy nauczycielami a rodzicami

Brak wzajemnego szacunku

Rodzice zrzucaja odpowiedzialnos$¢ za wychowanie na nauczyciela
Nauczyciele narzucaja swoj model wychowawczy

Rodzice nie interesuja sie, a majg wygdérowane oczekiwania
Niewywigzywanie sie z ustalen, brak konsekwencji, oczekiwanie na,cud”
Brak szczerosci, zatajanie informacji

Parasol ochronny nad swoimi dzie¢mi, bezkrytyczne podejscie
Podwazanie autorytetu nauczyciela, idealizowanie dziecka

Ograniczony, negatywny lub formalny kontakt

Nauczyciel czuje brak szacunku ze strony rodzica i ucznia

Uczen, rodzic, nauczyciel patrza tylko ze swojej strony i nie potrafig zobiektywizowac sytuacji

W ciggu dziesieciu lat (2007-2018) mozna uchwyci¢ przemiany w ocenach i postawach
nauczycieli wobec relacji z rodzicami. Juz nie zastanawiajg sie, czy wspotpracowac



z rodzicami, tylko projektuja, jak to robi¢ oraz jaki jest obszar ich odpowiedzialnosci za
ksztatt ich relacji z rodzicami. Wyniki przeprowadzonych badan ukazujg rozwoj kom-
petencji interpretacyjnych nauczycieli, ktérzy zauwazaja i opisuja systemowo catosc
relacji w obszarze rodzina - szkota — lokalna spotecznos¢. Analizuja kulturowe i struktu-
ralne podtoze trudnosci we wspotpracy, ktérych upatruja przede wszystkim w niskim
poziomie zaufaniu w polskim spoteczenstwie, przejawiajagcym sie takze w kontak-
tach zinstytucja szkoty. Bariery w relacji wigza sie z kulturg zycia publicznego, stanem
demokracji uczestniczacej i niskim poziomem zaufania w polskim spoteczenstwie:

Wspotpraca nie jest wartosciag

Partnerstwo nie jest czyms do czego sie dazy

Rodzice wychodza z zatozenia, ze nauczyciele s3 mato dyskretni i obawiaja sie, ze wykorzy-
stajg informacje przeciwko dziecku

Brak szczerosci, zatajanie informacji

Rodzice nie chcg absorbowac swoimi problemami (wstyd, skromnos¢, przekonanie, ze szko-
fa jest od nauczania)

Analizuja bariery w rozwoju wspotpracy pomiedzy szkotg i rodzina, ktére coraz rza-
dziej interpretuja je jako indywidualne cechy czy ,wine” jednostek. Bardzo istotna
jest wyrazna zmiana postaw nauczycieli wobec trudnosci uczniéw i samych rodzin.
Nauczyciele widza swoja role i role szkoty w diagnozie i udzieleniu wsparcia lub skie-
rowaniu po odpowiednig pomoc do innych instytucji:

Rodzic zawsze moze uzyskac informacje

Rodgzic, ktéry ma problem zawsze moze liczy¢ na pomoc

Wspdlne poszukiwanie rozwigzan

Rodzice chca uczestniczy¢ w edukacji i szukaja kontaktu

Wychowawca ma swiadomos¢, ze przez kontakt z rodzicem wiecej osiggnie
Nauczyciele wspétpracuja z rodzicami w poszukiwaniu pomocy specjalnej.

Coraz rzadziej utozsamiaja sie z funkcja szkoty opartg na asymetrii w relacji nauczy-
ciel - rodzic i dominacji nauczycieli. Czasami skarzg sie na odwrécenie tego schema-
tu, presje i che¢ zdominowania relacji spostrzegaja jako odreagowanie wczesniejszych
relacji, ktére uprzedmiotowiaty rodzicéw. Zauwazaja, ze wspodtpraca jest przedsiewzie-
ciem kosztownym czasowo:

Brak czasu ze strony rodzicéw, aby uczestniczy¢ z zyciu szkoty.

Rodzice sg przeciazeni nie maja czasu, by zwréci¢ uwage na dziecko

Szkoty s przecigzone i nauczyciele nie maja czasu na indywidualne problemy dziecka. Obie
strony nie decyduja sie na poswiecenie czasu.

Rozumiejg, ze aby wspotpraca nie pozostawata jednym z fasadowych haset, motywa-
cjamusi sie opierac na potrzebach, celach, wartosciach i korzysciach wszystkich stron.
W obszarze wspétzarzadzania zauwazaja, ze chociaz formalne uprawnienia rad szkét



i rad rodzicéw nie zmienity sie, to rodzice chetniej i bardziej Swiadomie angazuja sie
w dziatania organéw przedstawicielskich.

Rosnie takze swiadomos¢ zakorzenienia szkoty w lokalnej spotecznosci, wspotpracy
z gming oraz korzystania z jej zasobdéw, w tym wykorzystania potencjatu rodzicéw do
wsparcia szkoty, a takze wigczania zasobdéw rodzicéw w procesie edukacji. Przykta-
dem wzrostu zaangazowania we wspétprace jest rosnaca ilos¢ i jakosc szkolnych ini-
cjatyw, od wykorzystania technologii komunikacyjnych, wiaczania rodzicéw w zycie
klasy i szkoty, po wspdlne projekty, angazujace rodzicéw w nauke domowa i wtgcza-
jace potencjat catego srodowiska lokalnego:

Wyjscia do zaktadéw pracy rodzicow

Rodzice zaangazowani w edukacje poprzez np. prezentacje zawodu.

Szkota ma oferty integracji srodowiska lokalnego, np. festyny, ktore ciesza sie duzym
zainteresowaniem

Konkursy dla rodzicéw, zajecia Sherborne, tworcze soboty rodzinne, rajdy

Nauczyciele identyfikuja mechanizmy demokratyzacji szkoty oraz procesy otwierania
sie szkoty na wspotprace z lokalng spotecznoscia:

Pluralizm i mozliwo$¢ wyboru placéwki

Szkota jako sfera/strefa dialogu

Szkota jako,dom kultury”

Szkota miejscem spotkan spotecznosci lokalnej

Rodzice jako podmiot procesu ksztatcenia, np. szkoty spoteczne
Swiadomos¢ obywatelska jako szansa

Nauczyciele coraz czesciej widzg obszar wspétpracy z rodzicami jako element swoje-
go profesjonalizmu, a analiza strukturalnych barier taczy sie z autorefleksja na temat
zakresu wtasnej odpowiedzialnosci za kreowanie warunkéw wspoétpracy i konieczno-
sci rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych i negocjacyjnych.

Partnerstwo edukacyjne jest wymogiem czasu

Czego musze sie nauczy¢?

Rozmawia¢ z roszczeniowymi rodzicami

Rozwiazywac wspdlnie problemy

Rozmowy z rodzicami

Wytrwatosci

Stuchania innych

Otwartosci na krytyke

Nie narzucac swojej opinii, rozwigzania

Nie traci¢ wiary, ze mozna co$ poprawic

Nie poddawac sie ztym nastrojom, mie¢ wiare w siebie, nie watpic

Zrédto: badania wihasne.



Zaprezentowane badania przeprowadzone wsréd ucznidw i nauczycieli potwierdza-
ja potrzeby wszystkich podmiotow szkolnej spotecznosci, ich uprawnienia i korzy-
$ci ze wspétpracy, zarébwno dla wypetniania swojej roli, jak i dla budowania spéjnych
i wtaczajacych spotecznosci lokalnych, w ktérych szkota zapewnia uczniom osiagnie-
cie maksimum ich mozliwosci rozwojowych.

Dzieci stanowig centrum kazdego efektywnego systemu oraz procesu edukacyjne-
go. Uczniowie wyrazajg przede wszystkim potrzebe wsparcia ze strony rodzicéw oraz
efektywnej komunikacji pomiedzy rodzicami i nauczycielami. Dzieci potrzebujg szkoty
jako miejsca, gdzie buduja swojag tozsamos¢ i samoocene oraz ucza sie, jak by¢ samo-
dzielnymi poza swoja rodzing, dlatego dorosli powinni zawsze mie¢ na uwadze fakt,
ze sg przyktadem dla mtodych ludzi, a relacje pomiedzy nauczycielami i rodzicami sa
dla nich szkofg zycia w spoteczenstwie (Sakowska 2003).

Rodzice chca uczestniczy¢ w zyciu szkolnym, gdyz sa odpowiedzialni za edukacje
swoich dzieci. Sa takze potrzebni szkole do wspomagania procesu nauczania. Rodzi-
ce maja prawo do uzyskania informacji o tym, co dzieje sie w szkole. Dobre stosunki
w relacji rodzic — nauczyciel pozwalaja na sukcesywne rozpoznawanie tego, co nalezy
zrobi¢. Na pierwszym miejscu powinny znajdowac sie potrzeby rodzicédw a nie potrze-
by szkoty, aby rodzice mogli spetnia¢ swoja role na kazdym etapie szkolnego projek-
tu i by¢ aktorami a nie widzami na szkolnej scenie (Dzierzgowska 2001; Wesotowska
2012).

Nauczyciele odnajdujg prawdziwa pomoc dzieki udziatowi rodzicéw w procesie edu-
kacji i przekonuja sie, ze ich profesjonalny rozwdj jest wzmacniany przez prawdzi-
we partnerstwo z rodzicami. Dobre relacje, w ktorych kazda ze stron wnosi wiasne
umiejetnosci, wymagaja wzajemnego szacunku i zrozumienia. Osigganie kompromi-
su, satysfakcjonujgcego dla kazdej ze stron, zapobiega narastaniu konfliktéw i frustra-
¢ji. Nauczyciele traktujacy rodzicéw jako swoich sprzymierzeicéw moga pomagacim
w wypetnianiu ich roli, w zrozumieniu, czym jest system edukacji oraz czego oczeku-
je od nich, jako rodzicéw, szkota (Mendel 2001).

Dyskusja na temat wagi wspotpracy pomiedzy rodzing i szkota wydaje sie by¢ rozstrzy-
gnieta w perspektywie dobra dziecka, zadan rodzicow oraz efektywnosci pracy szkoty.
Zaangazowanie rodzicoéw w zycie szkoty, edukacje dzieci i wspotprace ze szkotg znaj-
duje swoje uzasadnienie zaréwno w dyskursie tradycjonalistycznym, jak i w dyskursie
liberalnym i neoliberalnym. Nauczyciele wystepuja w roli agentéw kilku dyskurséw
jednoczesnie (Lewartowska-Zychowicz 2014), a ich wypowiedzi $wiadczg o doswiad-
czanych sprzecznosciach.

Ranga rodzicow w polskiej szkole zawsze byta i pozostaje wysoka, co wynika z faktu,
ze rodzina ciggle pozostaje jedna z najwyzej cenionych wartosci w hierarchii polskiego



spoteczenstwa. Zakorzenienie szkét i spotecznosci szkolnych w dyskursie tradycjo-
nalistycznym sktania nauczycieli do spostrzegania relacji zdomem uczniéw na zasa-
dzie hierarchii, gdzie czesto jeszcze zajmujg oni nadrzedne miejsce i ciggle wtadaja
uprawnieniem do stawiania wymagan, oceniania, kontrolowania i rozliczania rodzi-
cow ze sposobdw wypetniania ich roli.

Z drugiej strony, wspdlny, czesto podzielany przez nauczycieli i rodzicow dyskurs
liberalny pozwala im na budowanie przestrzeni wzajemnych relacji oparciu o zasa-
dy wspotpracy i partnerstwa, a wspodlne cele definiujg w kategoriach wykorzystania
potencjatu uczniéw, emancypacji i wyréwnywania szans. Jednoczesnie nauczyciele
Swiadomie utozsamiajg sie z wartosciami liberalnych ideologii, takimi jak poszerza-
nie jednostkowych szans rozwojowych i uznanie roszczert emancypacyjnych defawo-
ryzowanych grup spotecznych.

Neoliberalny dyskurs urynkowienia edukacji przenika do szkét réznymi drogami. Z jed-
nej strony jako presja ze strony rodzicéw, ktérzy sami funkcjonujg w rzeczywistosci
rynkowej i wnosza do szkoty ideologie neoliberalna, wraz z jej imperatywem wyko-
rzystania wszystkich zasobow w celu maksymalizacji osiggnie¢. Konkurencja pomie-
dzy szkotami, zabieganie o ,klientéw”, wzmacniane wymaganiami organéw zatozy-
cielskich w obszarze osiagnie¢, ustawiaja szkoty w rankingach, zaleznie od tego, jak
radza sobie na rynku edukacyjnym. Sktania to szkoty do coraz wiekszego brania pod
uwage zdania rodzicéw, czasem az po nadmierne podporzadkowanie ich oczekiwa-
niom, a zaangazowanie i wykorzystanie potencjatu rodzicéw jest jednym ze sposo-
boéw promowania szkoty.

Szkota jest arena tych dyskursow, a przestrzen relacji nauczyciel - uczen - rodzic forum
ich realizacji. Wsréd nich kazdy nauczyciel i kazdy rodzic przyjmuje swoja podmiotowa
pozycje, a szkolne spotecznosci wypracowuja wtasne modele uznania podmiotowosci
wszystkich swoich uczestnikéw. Dalszy rozwéj wspétpracy pomiedzy szkofg i rodzi-
na jest zwigzany z upodmiotowieniem wszystkich uczestnikéw spotecznosci szko-
ty w realizacji wspdlnych celéw i bedzie dotyczyt doskonalenia rozwigzan prawnych,
rozwoju kompetencji pracownikéw szkoty oraz rosngcego zaangazowania rodzicéw.
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Streszczenie

Celem artykutu jest analiza metodologii badan etnograficznych pod katem
mozliwosci zastosowania jej w badaniach relacji pracownikéw z podopieczny-
mi rodzinnych domoéw dziecka. Autorka opisuje, co to jest etnografia i wyréz-
nia jej zarébwno mocne, jak i stabe strony. Przedstawia réwniez konflikt pomie-
dzy metodami ilosciowymi a jakosciowymi jako konkurencyjnymi modelami
prowadzenia badan spotecznych, nazywanymi przez poprzednikéw ,pozy-
tywistycznymi” i ,naturalistycznymi”. Czesto postrzeganych jako starcie ry-
walizujacych stanowisk filozoficznych. Pierwsza orientacja preferuje metody
ilosciowe, natomiast druga uznaje etnografie za czotowa, jesli nie jedyna, me-
tode prowadzenia badan spotecznych. Konfrontacja tych dwéch metod ma sie
przyczyni¢ do poprawy racjonalnosci podejmowanych wyboréw, a takze za-
pewnic rzetelnosc i trafnos¢ prowadzonych badan.

Study of relations between workers and pupils of family children’s
homes - ethnographic methodology, the perspective of application
Summary

The purpose of this article is to analyze the ethnographic methodology re-
search in terms of possibilities of its application in the study of relations be-
tween employees and pupils of family children’s homes. The author de-
scribes — what the ethnography is and indicates the weak and strong sides
of it. I also present the conflict between quantitative and qualitative methods
as a competing models of conducting social research called by his precursors
“positivist” and “naturalistic”. Often seen as clash of contesting philosophical
stands. First stand prefers quantitative methods, second recognizes ethnog-
raphy as leading - if not only — method of conduct social researches. A pur-
pose to confront those two methods is to improve the rationality of the choic-
es, and to ensure reliability and validity of the research.



System opieki zastepczej nad dzie¢mi osieroconymi wydaje sie by¢ na state wpisany
W pejzaz naszego zycia spotecznego, poniewaz problem porzucania i sieroctwa dzieci
od zawsze towarzyszyt ludzkosci. Pomimo szeroko zakrojonych dziatann Ministerstwa
Pracy i Polityki Spotecznej ukierunkowanych na polepszenie sytuacji rodzin dysfunk-
cyjnych nadal dostrzegamy negatywne zjawiska, ktére w konsekwencji pozbawiaja
dziecko naturalnego $rodowiska rodzinnego (Raport Departamentu Polityki Rodzin-
nej, b.d.). Problem ten nie zniknie, dopdki krewni i bliscy nie beda w stanie samo-
dzielnie zaja¢ sie swoimi dzie¢mi. Co wiecej, o ile nadal bedziemy mieli do czynie-
nia z odmiennymi zdaniami wyrazanymi przez spoteczenstwo, przedstawicieli nauki
i praktykow, a dotyczacymi rzeczywistej sytuacji opieki zastepczej, problematyka osie-
roconego dziecka bedzie ciggle aktualna.

Celem artykutu jest analiza metodologii badan etnograficznych pod katem mozliwo-
$ci zastosowania jej w badaniach na terenie rodzinnych doméw dziecka. Zakres badan
sprowadza sie do problematyki budowania, podtrzymywania i przeksztatcania relacji
pracownikéw z podopiecznymi rodzinnych doméw dziecka. Skoncentrowano sie na
badaniu tych aspektow relacji, ktére bezposrednio dotycza pracownika i podopiecz-
nego rodzinnych doméw dziecka, lecz maja swoje konsekwencje dla catego systemu
opieki rodzinnej.

Z tego wzgledu gtéwne pytanie badawcze brzmi nastepujgco: Przy uzyciu jakich
mechanizmow oraz strategii udaje sie budowaé, podtrzymywac i przeksztatcac rela-
cje w rodzinnych domach dziecka, skoro istnieja sity destabilizujgce caty uktad oraz
wystepuja w niej sprzeczne interesy pracownikéw i podopiecznych?

Koncentrujac sie na opisie i analizie relacji miedzy pracownikami a podopiecznymi
rodzinnych domoéw dziecka, podejmowana jest préba zrozumienia danego ,fragmen-
tu”rzeczywistosci oraz nakreslenia jego charakteru i specyfiki. Zamiarem autorki, poza
poznawczym znaczeniem prowadzonych badan, jest rowniez potozenie nacisku na ich
wymiar aplikacyjny, poprzez praktyczne wykorzystanie wynikéw badan i ich zastoso-
wanie w realizacji zadan pomocowych, a tym samym poprawy dziatania rodzinnych
domow dziecka jako organizacji Swiadczacej ustugi opiekunczo-wychowawcze.

Procedura badawcza jest procesem ztozonym, poniewaz wyboér metodologii jest kon-
sekwencja gtebszych wyboréw poczynionych przez badacza, dotyczacych zatozen
natury ontologicznej i epistemologicznej (Koster 2003: 20). Procedura badan powin-
na przebiegac¢ wedtug kluczowych etapéw, ktére beda determinowaty postepowanie
w dalszych fazach, tj. okreslenie problemu badawczego i definicji celow, okreslenie
przedmiotu i podmiotu badan, narzedzi badawczych oraz metod pomiaru zebra-
nych danych. Zdefiniowanie przedmiotu badan w kontekscie problemu badawczego



i celow pozwoli wyznaczy¢ podmiot badan — adresatéw pytan, grono oséb kompe-
tentnych do udzielania odpowiedzi oraz przekazania informacji dotyczacych bada-
nych zagadnien.

Ustalenia poczynione w zakresie przedmiotu i podmiotu umozliwig dobér najbardziej
skutecznych metod badawczych i narzedzi gromadzenia danych. W procesie bada-
nia zakres mozliwosci jest bardzo szeroki. Badacz ma do wyboru zaréwno metody
ilosciowe, jak i jakosciowe, a w ich obrebie ré6znorodne techniki zapewniajace zebra-
nie potrzebnych informacji (Koster 2007: 9). Okreslenie metod pomiaru danych doty-
czy z kolei przyjetej strategii prowadzenia analiz: czy beda to analizy statystyczne
(np. analiza zaleznosci, korelacji, analiza czynnikowa), czy analiza jakoSciowa prowa-
dzona zgodnie z metodologia badan, np. etnograficznych, umozliwiajacych catoscio-
we podejicie do tematu badan oraz szczegétowy opis zjawisk w ich kontekscie spo-
tecznym (Koster 2007: 10).

Badacz zainteresowany problematyka budowania, podtrzymywania i przeksztatcania
relacji pracownikéw z podopiecznymi rodzinnych doméw dziecka materiat badawczy
bedzie gromadzit podczas pobytu w trzech rodzinnych domach dziecka znajdujacych
sie na terenie wojewoddztwa pomorskiego, tj. w Gdansku, Gdyni i Malborku. Wszyst-
kie wymienione placéwki dziatajg w sferze publicznej i sa jednostkami realizujgcymi
zadania opiekunczo-wychowawcze zgodnie z regulacjami zawartymi w stosownych
aktach prawnych'.

Badania oparte beda na danych jakosciowych, zdobytych za pomoca technik obser-
wacji uczestniczacej jawnej oraz wywiadu swobodnego mato ukierunkowanego, prze-
prowadzonych wsréd mieszkancéw rodzinnych domoéw dziecka. Zapisy z obserwacji
uczestniczacej oraz wywiady swobodne beda stanowity materiat do analizy.

Badaniami zostang podjeci podopieczni (w réznym wieku i ptci) i opiekunowie (r6z-
nych profesji, piastujgcy odmienne stanowiska i wykonujacy zréznicowane funkcje).
Taka organizacja badania zapewni uzyskanie danych pochodzacych z réznych zrédet,
a wiec mozliwos¢ poréwnania przypadkéw wzgledem siebie.

Dodatkowym materiatem wykorzystanym w badaniu beda m.in. akty normatywne,
wewnetrzne regulaminy oraz statusy, pisma, notatki stuzbowe i kroniki. Analiza i inter-
pretacja materiatu badawczego prowadzone beda zgodnie z zasadami metodologii
badan etnograficznych (Konecki 2000: 101-102).

W ostatnich dziesiecioleciach bardzo popularnym sposobem prowadzenia badan
spotecznych stato sie podejscie proponowane przez etnografie oraz inne dyscypliny

' Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej i rozpo-
rzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 14 lutego 2005 r. w sprawie placéwek
opiekunczo-wychowawczych.



jakosciowe. Zdaniem Hammersleya i Atkinsona wynika to po czesci z rozczarowania
metodami ilosciowymi, ktére przez dtugi czas odgrywaty dominujaca role w wiekszo-
$ci nauk spotecznych oraz w obszarach ich zastosowan (Hammersley, Atkinson 2000:
11). Obecnie popularnos¢ badan jakosciowych osiggneta taki poziom, ze w niekto-
rych dziedzinach staty sie one podejsciem nadrzednym. Z drugiej zas strony pojawi-
ty sie liczne spory i réznice pogladéw w obrebie teorii oraz praktyki, a takze pewne
kontrowersje co do wtasciwej natury badan jakosciowych i ich celéw (Hammersley,
Atkinson 2000: 12).

Etymologicznie etnografia pochodzi od dwdch greckich stéw —ethnos, co oznacza lud,
plemie, rase, naréd, oraz graphein, ktére ttumaczy¢ mozna jako pisa¢, skroba¢, ryso-
wac (Niedbalski 2013: 89).,Celem etnografii jako metody badawczej jest obserwacja
dziatan ludzi w ich naturalnym srodowisku oraz uchwycenie perspektywy postrzega-
nia rzeczywistosci przez cztonkéw danej spotecznosci” (Kleinknecht 2005: 226). Bada-
nia etnograficzne przewaznie opisuja dang zbiorowos¢ ludzka w jej wymiarze kul-
turowym. Wedtug Spradleya ,etnografia jest kultura studiowania kultur. Sktada sie
z zasobu wiedzy, ktéry obejmuje techniki badawcze, teorie etnograficzng i setki kul-
turowych opiséw. Stara sie wytwarzac systematyczne rozumienie wszelkich kultur
ludzkich z perspektywy tych, ktérzy sa poznawani. Ethografia bazuje na nastepuja-
cym przekonaniu: wiedza o wszystkich kulturach jest wartosciowa. To przekonanie
uzasadnia potrzebe skrupulatnego ich zbadania” (Niedbalski 2013: 90).

Etnografia nie jest dzisiaj jednolita metoda uprawiania badan empirycznych, lecz
W powigzaniu z ré6znymi orientacjami teoretycznymi tworzy bardzo rozbudowany
system strategii badawczych. Przy czym badacze skupieni w nurcie symbolicznego
interakcjonizmu skfaniali sie ku postrzeganiu ludzi jako aktywnych aktoréw wspét-
kreujacych i wspoéttworzacych rzeczywistos¢ (Kleinknecht 2005: 232). A zatem ,klu-
czem do etnografii interakcjonistycznej jest wiec odkrycie systemu symboli, ktory
nadaje sens temu, co ludzie mysla i robig” (Angrosino 2010: 31). Z tego tez wzgle-
du badacz, jako aktywny cztonek dynamicznej zbiorowosci, powinien zanurzy¢ sie
w swiat swoich badanych, przyjmujac ich perspektywe ogladu rzeczywistosci.

Niezaleznie od przyjetego stanowiska teoretycznego, dotyczacego prowadzenia etno-
grafii, mozna ukaza¢ ogélng budowe tego rodzaju badan. Po pierwsze, wszelkie préby
zrozumienia rzeczywistosci spotecznej musza by¢ poprzedzone nawigzaniem bezpo-
sredniego kontaktu z cztonkami danej zbiorowosci oraz licznymi wywiadami. Po dru-
gie, rzetelnosc¢ i dbatos¢ realizowania tego rodzaju przedsiewziecia faczy sie gruntow-
nymi obserwacjami, przede wszystkim poczynionymi z perspektywy uczestnika. Co
za tym idzie, ,etnografie uprawia sie w terenie, a etnograf powinien stac sie w miare
mozliwosci, zaréwno subiektywnym uczestnikiem zycia badanych przez siebie ludzi,
jak i obiektywnym obserwatorem tego zycia” (Angrosino 2010: 45).



Pod wieloma wzgledami etnografia jest najbardziej podstawowa forma badan spo-
tecznych. Ma nie tylko bardzo dtuga historie, ale nawiazuje tez scisle do sposobow,
w ktérych ludzie analizujg swiat w swoim codziennym zyciu (Kawecki 1996: 10-17).
Niektoérzy komentatorzy uwazajq te ceche za gtéwna site etnografii, a inni upatruja
W niej powazna stabos¢. Jeszcze do niedawna panowata ta druga postawa, ale ostat-
nio zaczeto patrze¢ na sprawe bardziej przychylnie. W efekcie zaczeto interesowac sie
taczeniem technik ilosciowych i jakosciowych.

Badania terenowe sa szczegoélnie efektywne, gdy stosuje sie je do badania subtelnych
niuansow w postawach i zachowaniach oraz do badania proceséw spotecznych w cza-
sie. Strategie jakosciowe stosuje sie réwniez wtedy, gdy badane zjawisko jest,drazli-
we", dotyczy probleméw uznawanych przez badanych za intymne i prywatne (Pilch
1998: 56-57). Dlatego mocna strong tej metody jest przede wszystkim gtebia rozu-
mienia, ktére metoda ta umozliwia. Podczas gdy innym metodom badawczym mozna
zarzuci¢ powierzchownos¢ i narzucanie swoich kategorii pojeciowych, jak to sie zda-
rza w kwestionariuszach ankiety.

Kolejng zaletg badan terenowych jest elastycznos¢ i mozliwos¢ modyfikowania roz-
mowy do toku wywodu badanych w dowolnym momencie. Co wiecej, badacz jest
stale przygotowany, by angazowac sie w badania terenowe, gdy nadarzy sie taka oka-
zja, natomiast nie moégtby tak fatwo przystapi¢ do sondazu lub eksperymentu (Bab-
bie 2003: 334).

Badania terenowe moga by¢ réwniez tanie. Inne metody badawcze w naukach spo-
tecznych moga wymagac kosztownego sprzetu lub personelu badawczego, lecz
badania terenowe moga by¢ podejmowane przez jednego badacza, wyposazonego
w notes i otéwek. Nie oznacza to, ze badania terenowe nigdy nie sg kosztowne. Zale-
zy to od charakteru projektu badawczego, ktéry moze wymagac zaangazowania wielu
wyszkolonych obserwatoréw oraz kosztownego sprzetu do nagrywania.

Badania terenowe maja jednak réwniez kilka stabych stron. Przede wszystkim jako
metoda raczej jakosciowa niz ilosciowa nie sa odpowiednim srodkiem dla dochodze-
nia do statystycznych opiséw wielkich populacji. Warto réwniez skupic sie na kwe-
stii ich trafnosci i rzetelnosci, ktére maja cechy pomiaru. Jak podaje Babbie: , Trafnos¢
dotyczy tego, czy pomiar faktycznie mierzy to, co sadzimy, czy tez mierzy cos innego.
Rzetelnos$¢ natomiast jest sprawa niezawodnosci — czy uzyskujesz te same rezultaty,
przeprowadzajac ten sam pomiar wiele razy” (Babbie 2003: 334).



Pozytywizm na gruncie filozofii ma dtuga historie, ale znaczace miejsce zdobyt dopiero
w latach 30.i40. XX wieku (Kotakowski 2004: 178-212).,,Pozytywizm logiczny” wywart
wazny wptyw na badaczy spotecznych, przyczyniajac sie zwtaszcza do ugruntowania
statusu eksperymentu i badan ankietowych oraz zwigzanych z nim form analizy ilo-
sciowej. Dawniej w socjologii i w psychologii spotecznej techniki ilosciowe i jakosciowe
byly stosowane jednoczesnie, czesto przez tych samych naukowcéw. Dziewietnasto-
wieczni badacze, tacy jak Mayhew, LePlay i Booth, uwazali dane ilosciowe i jakoscio-
we za wzajemnie uzupetniajace. Nawet socjologowie ze szkoty chicagowskiej, czesto
przedstawiani jako rzecznicy obserwacji uczestniczacej, odnosili sie zaréwno do,,stu-
dium przypadku’, jak i do metod ,statystycznych” (Harwey 1987). Cho¢ dyskutowa-
no na temat konkretnych korzysci ptynacych ze stosowania ktéregos z tych podejs¢,
panowata ogdlna zgoda co do wartosci obu. Dopiero pdzniej, wraz z gwattownym roz-
wojem metod statystycznych i rosngcym wptywem filozofii pozytywistycznej, bada-
nia ankietowe zaczety by¢ uznawane przez niektérych badaczy jako samowystarczal-
na praktyka metodologiczna.

Kluczowa dla pozytywizmu jest specyficzna koncepcja metody naukowej, wzorowa-
na na naukach przyrodniczych, a zwilaszcza fizyce (Toulmin 1972). W tym przypadku
metoda badawcza jest scisle powigzana ze sprawdzeniem teorii. Jak pisat Reichenbach:
Jstnieje wyrazne rozréznienie pomiedzy kontekstem odkrycia a kontekstem uzasad-
nienia” (Reichenbach 1983, za Hammersley, Atkinson 2000: 13). Kwestia powstawa-
nia koncepcji teoretycznych nalezy do kontekstu odkrywania i lezy poza sferg zasto-
sowania metod naukowych. Dopiero procedura uprawomocnienia moze odréznic
nauke od wiedzy potocznej, poniewaz wymaga rygorystycznej i obiektywnej oceny
teorii alternatywnych.

Najbardziej istotng cechg teorii naukowych jest wiec dla pozytywistow fakt, ze pod-
legaja one procedurze sprawdzania: daja sie potwierdzi¢ albo przynajmniej sfalsyfi-
kowa¢ w stopniu nieulegajagcym watpliwosci. Wymaga to duzej kompetencji w kon-
trolowaniu zmiennych, poprzez kontrole fizyczna, np. podczas eksperymentu lub
statystycznej analizy duzej liczby przypadkéw. Tam, gdzie nie stosuje sie tego typu
wyraznych i standaryzowanych procedur, nie ma mozliwosci uzyskania odpowiedzi,
poniewaz nie wiadomo, do czego sie one odnosza. Zdaniem pozytywistéw,tylko dzie-
ki sprawowaniu fizycznej albo statystycznej kontroli nad zmiennymi oraz dzieki ich
rygorystycznemu pomiarowi, nauka jest w stanie dostarczy¢ wiedzy, ktorej trafnosc
nie podlega dyskusji, i ktéra moze zastapic¢ mity i dogmaty zdrowego rozsadku” (Ham-
mersley, Atkinson 2000: 13).

Niestety, badania jakosciowe nie spetniaty pozytywistycznych wymogoéw, w zwigzku
z czym postawiono im zarzut braku naukowej $cistosci. Odrzucano ten model badan,
twierdzac, ze nie jest adekwatny dla nauk spotecznych, poniewaz dane i dokonywane



dzieki nim odkrycia sg ,subiektywne” i opieraja sie jedynie na wrazeniach odniesio-
nych po zapoznaniu sie z jednym badz dwoma przypadkami, co przeciez nie moze
stanowi¢ solidnej podstawy dla rzetelnej analizy naukowej (Hammersley, Atkinson
2000: 14). W odpowiedzi etnografowie wypracowali alternatywne spojrzenie na kwe-
stie wtasciwego prowadzenia badan spotecznych, okreslane czesto mianem ,natura-
lizmu” (Blumer 2007: 61). Czasami naturalisci rowniez odwotywali sie do modelu pro-
ponowanego przez nauki przyrodnicze, ale od pozytywistéw réznita ich koncepcja
stosowanych metod, bowiem bardziej preferowali dziewietnastowieczna biologie niz
dwudziestowieczng fizyke.

Naturalizm nawotywal, zeby swiat spoteczny bada¢ w jego ,naturalnym” stanie, nie-
zaktéconym przez badacza. W zwigzku z tym naturalne a nie sztuczne sytuacje, takie
jak eksperyment albo kwestionariusz ankiety, powinien stanowic¢ gtéwne zrédto infor-
macji. Co wiecej, badania nalezy prowadzi¢ z uwzglednieniem charakteru danej sytu-
acji. Dla badacza ,gtéwnym zadaniem powinien by¢ opis wydarzen zachodzacych
w danym Srodowisku, tego, w jaki sposéb ludzie widzg poczynania wtasne orazinnych,
a takze konteksty, w jakich te poczynania wystepujg” (Hammersley, Atkinson 2000: 15).

Badacz spoteczny powinien przejawiac postawe szacunku i uznania dla $wiata zjawisk
spotecznych. Wedtug Matza naturalizm to,,spojrzenie filozoficzne, ktére wiernie odda-
je nature badanego zjawiska” (Matz 1969: 5). Co wiecej, naturalisci postuluja, ze $wiata
spotecznego nie mozna pojmowac w kategoriach prostych, przyczynowo-skutkowych
czy analizowac zdarzenia spoteczne za pomoca uniwersalnych praw. Wynika to z faktu,
iz ludzkie dziatania sg oparte na spotecznych znaczeniach, takich jak: intencje, moty-
wy, przekonania, zasady i wartosci (Hammersley, Atkinson 2000: 16). Na przyktad inte-
rakcjonizm symboliczny odrzuca bodZcowo-reakcyjny model ludzkiego zachowania,
ktéry z kolei stanowi integralng cze$¢ metodologii pozytywizmu.

Wedtug naturalistéw, aby zrozumiec ludzkie zachowanie, musimy zastosowa¢ podej-
$cie, ktére zapewni nam dostep do znaczen sterujacych tym zachowaniem (Truzzi
1974). Jako obserwatorzy uczestniczacy jesteSmy w stanie lepiej poznac kulture albo
strukture, ktérg badamy, oraz lepiej interpretowac zachowania i rozumiec swiat ludzi,
ktérych badamy.

Potrzeba poznania kultury, ktérg badamy, wydaje sie najbardziej jasna w przypad-
ku spotecznosci innych niz nasza wtasna. W takim wypadku mozemy znalez¢ sie
w potozeniu bardzo zblizonym do sytuacji obcego (Schiitz 1971: 91-105; Szkudlarek
1995: 25). Niemniej los obcego nie jest tylko udziatem ludzi przeprowadzajacych sie
do nieznanej spotecznosci. Zmiana grupy w obrebie tej samej spotecznosci moze przy-
nies¢ identyczne efekty. W kazdej spotecznosci istnieje bowiem wiele réznych warstw
i kregoéw kulturowych. Przyktadem moga by¢ tu wspoétczesne spoteczenstwa prze-
mystowe, w ktorych wystepuja drastyczne podziaty w obrebie stosunkéw pracy, réz-
norakich styléw zycia, zréznicowania etnicznego, grup dewiacyjnych oraz subkultur.
Do tego wszystkiego nalezy dodac zréznicowane poglady na swiat, ktére podtrzymuja



te spoteczne podziaty i sg przez nie wywotywane (Denzin 1978: 119-128). Zdaniem
przedstawicieli naturalizmu wartos¢ etnografii jako metody prowadzenia badan spo-
tecznych opiera sie na istnieniu takiej wtasnie ré6znorodnosci wzorcéw kulturowych
wsrdd | wewnatrz spoteczenstw oraz ich doniostego znaczenia dla zrozumienia pro-
ceséw spotecznych (Hammersley, Atkinson 2000: 17).

Etnografia, poznajac nowe kultury, czerpie z zasobdw aktoréw gry spotecznej i korzy-
sta z obiektywizmu, ktory jest tego pochodna. Nawet badajgc znane grupy lub srodo-
wiska, obserwator uczestniczacy jest zobowigzany podchodzi¢ jak do czegos$ ,antro-
pologicznie dziwnego” (Hammersley 1987:73-81). W ten sposéb opis kultury staje sie
celem nadrzednym. Poszukiwanie praw uniwersalnych schodzi na plan dalszy, a czoto-
we miejsce zajmuje charakterystyka zycia, przekonan i zasad funkcjonujacych w kon-
kretnej spotecznosci.

Badacz nauk spotecznych zainteresowany relacjami pracownikéw z podopiecznymi
rodzinnych doméw dziecka zmuszony zostaje do zmagania sie z réznorodnymi trud-
nosciami pojawiajacymi sie niemal na kazdym etapie pracy badawczej. Juz poczat-
kowa faza eksploracji terenowej dotyczaca pozyskiwania danych empirycznych sta-
nowi nie lada wyzwanie. Rodzinny dom dziecka jest bowiem specyficznym obszarem
badan, wymagajacym elastycznego podejscia oraz dostosowania strategii badawczej
do mozliwosci $srodowiska.

Obserwowane trudnosci nie powinny jednak zniecheci¢ badaczy do zajmowania sie
problematyka rodzinnych doméw dziecka, gdyz pojawiaja sie nowe obszary badaw-
cze wymagajace eksploracji, a takze dotychczas niebadane zaleznosci miedzy dobrze
rozpoznanymi juz elementami. Instrumentarium badania jest bardzo szerokie, obej-
muje zarbwno metody ilosciowe, jak i zyskujgce w ostatnim czasie na znaczeniu podej-
$cie etnograficzne oraz inne metody jakosciowe. Wybér metody wigze sie z koniecz-
noscig zastosowania konkretnych technik zbierania danych oraz okreslenia metod
ich pomiaru.

Uwzgledniajagc mocne i stabe strony proponowanych metod, gtéwnym kryterium
wyboru byt zdefiniowany problem badawczy i wynikajacy z niego cel badan oraz
specyfika srodowiska rodzinnych doméw dziecka. Biorac pod uwage te trzy wymiary,
za zastosowaniem wskazanych metod przemawiaty nastepujace argumenty:

Po pierwsze, badanie dotyczy sfery rzeczywistosci spotecznej, ktdra trudno bytoby
zmierzy¢ za pomoca statystyk i ktorej eksploracja przy zastosowaniu metod iloscio-
wych wydawata sie ograniczona.

Po drugie, metody jakosciowe pozwalaja na gtebsze zrozumienie badanych zjawisk,
poniewaz biorg pod uwage ich spoteczny i kulturowy kontekst, ktéry w przypadku



badan relacji pracownikéw z podopiecznymi rodzinnych doméw dziecka jest droga
ku interpretacji bez narzucania arbitralnych wyjasnien (Silverman 2007: 56-58).

Po trzecie, aby zrozumiec wszelkie fenomeny interakcyjne w rodzinnym domu dziec-
ka, nie mozna wyeliminowa¢ podejscia jakosciowego, ktére pozwala uchwycic istote
badanego zjawiska (Kacperczyk 2006: 144).

Po czwarte, zrozumienie procesu budowania, podtrzymywania i przeksztatcania rela-
¢ji pracownikéw z podopiecznymi wymaga dtuzszego i bezposredniego kontaktu
z badanymi, co oferuja obserwacja i wywiad (Silverman 2007: 53).

Po piate, metody jakosciowe oferujag wymagana w przypadku badan srodowiska
rodzinnych domow dziecka elastycznos$¢, na kazdym etapie ich prowadzenia (Silver-
man 2007: 53).

Biorac pod uwage powyzsze kwestie, wybodr technik oraz metod badawczych w reali-
zacji projektu badawczego poswieconego budowaniu, podtrzymywaniu i przeksztat-
caniu relacji pracownikéw z podopiecznymi rodzinnych doméw dziecka wydaje sie
uzasadniony.
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Samoswiadomos$¢ w ujeciu kognitywnym
a spektrum autyzmu
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Streszczenie

Jednym z probleméw wspoétczesnych nauk kognitywnych jest niewypraco-
wana spojna definicja Swiadomosci oraz samoswiadomosci. Jest to zwigzane
z interdyscyplinarnoscig kognitywistyki, czyli czerpania z takich dziedzin na-
uki, jak: neurobiologia, psychologia poznawcza, filozofia umystu, lingwistyka,
logika, fizyka, a takze z zakresu badan nad sztuczng inteligencja. W zwigzku
z powyzszym mimo istnienia m.in. kognitywnej teorii Swiadomosci J. Baarsa
w niniejszym artykule skupiono sie na procesach poznawczych, ktére wpty-
waja na samoswiadomos¢ jednostki. W celu uzyskania obrazu samoswiado-
mosci w ujeciu kognitywnym przedstawiono mechanizmy poznawcze zawar-
te w teorii umystu (ToM) oraz przedstawiono teorie jej rozwoju, czyli teorie
teorii (TT), teorie modularnosci oraz teorie symulacji. Coraz czesciej samoswia-
domos¢ ujmowana jest poprzez znalezienie neurofizjologicznych korelatéw
pomiedzy rozpoznawaniem $wiadomych bodzcéw w danej sytuacji od tych,
ktérych podmiot nie jest sSwiadomy. Celem niniejszego artykutu jest préba
wskazania wptywu przedstawionych proceséw poznawczych na samoswia-
domosc¢ oséb z autyzmem. W artykule odniesiono sie do literatury przedmio-
tu dotyczacej spektrum autyzmu, a takze zwrécono uwage na neurologicz-
ne i neurofunkcjonalne korelaty autyzmu. Nieprawidtowy proces mentalizacji
uoséb autystycznych znajduje potwierdzenie w badaniach opartych na neuro-
obrazowaniu. Niniejsze opracowanie jest koncepcja teoretyczng wytaniajaca
sie z analizy wybranych mechanizméw poznawczych oraz w odniesieniu do
dotychczasowych badan na temat samoswiadomosci u 0séb z autyzmem. Jest
takze préba zarysowania istniejacych niejasnosci i otwartych pytan dotycza-
cych samoswiadomosci 0s6b ze spektrum autyzmu.

Self-awareness through the prism cognitive science and the perspective
of autism spectrum
Summary

One of the problems of modern cognitive sciences is an uncompleted and in-
consistent definition of consciousness and self-awareness. It is connected to
the interdisciplinary nature of cognitive science, which derives from such fields
of science as: neurobiology, cognitive psychology, mind philosophy, linguis-
tics, logic, physics as well as from research on artificial intelligence. Therefore,



despite the existence of J. Baars cognitive theory of consciousness, this paper is focused on cog-
nitive processes, that affect the self-consciousness of the individual. In order to create a picture
of self-awareness in the cognitive approach, the cognitive mechanisms contained in the theory
of mind (ToM) and theories of its development are presented, i.e. the theory of theory (TT), the
theory of modularity and the theory of simulation. Self-awareness is increasingly conceived by
finding neurophysiological correlates between recognizing conscious stimuli in a given situation
and those that the subject is not aware of. The paper attempts to point out the influence of the
presented cognitive processes on the self-consciousness of people with autism. The article refers
to the literature on the subject of the spectrum of autism as well as to neurological and neuro-
functional correlates of autism. Flawed process of mentalization of autistic people was confirmed
through research based on neuroimaging. This study is a theoretical concept emerging from the
analysis of selected cognitive mechanisms and correlates with previous research on the subject of
self-awareness of people with autism. It's an attempt to draw an outline of the existing ambiguities
and open questions regarding the self-awareness of people with the autism spectrum.

Termin ,osobowos¢” zostat uzyty w XIX wieku przez francuskich psychiatréw Pierre’a
JanetaiJeana Martina Charcota (Szewczuk 1975: 215), a nastepnie szybko zyskat zain-
teresowanie specjalistéw innych dziedzin, m.in. filozoféw, socjologéw, pedagogéw
i psychologéw. Rozwazania filozoféw najczesciej dotyczyty natury istoty cztowieka:
kim jest cztowiek? Psychiatrzy poszukiwali odpowiedzi dotyczacych funkcjonowania
cztowieka w Swiecie i genezy jego zachowan. Powstato wiele teorii osobowosci, ktére
zostaty oparte na trzech gtéwnych nurtach: psychologicznych, filozoficznych oraz bio-
logicznych. Najczesciej autorzy wyodrebniaja $wiadomosc jako element osobowosci.
Jednym ze sktadnikéw swiadomosci jest samoswiadomos¢. Samoswiadomos¢ rozu-
miana jest poprzez odniesienie do stanu umystu lub jako proces zachodzacy w umysle.

Tematyka samoswiadomosci jest niewatpliwie jednym z trudniejszych dziatéw badan
nad cztowiekiem. Cztowiek nie przestaje by¢ podmiotem oraz przedmiotem wielu
dziedzin psychologii, psychiatrii, filozofii, pedagogiki, socjologii, a takze neuronauk.
Tabela 1 systematyzuje zebrane pojecia odnoszace sie do samoswiadomosci w wybra-
nych nurtach.

— - — Istotne cechy
Pojecie Zakres tresciowy pojecia definicyjne
Ego Ego ma na celu osigganie celéw ptynacych od /d, ktére odno- | Skoncentrowanie sie na
(nurt psycho- si sie do subiektywnych doznan, pragnien, ptynacych z we- | pragnieniach orazin-
analityczny) wnatrz, bez obiektywnej perspektywy (S. Freud za: Hall, Lind- | stynktach.
zey, Campbell 2004: 55-56).




Pojecie

Zakres tresciowy pojecia

Istotne cechy
definicyjne

Jazn (self)
(nurt psychoana-
lityczny)

Jazn to proces psychiczny, ktéry scala osobowo$¢ w jednosc,
zapewnia homeostaze. Self motywuje do dziatania, zbliza nie-
Swiadomos¢ ze swiadomoscig (C. Jung za: Hall, Lindzey, Cam-
pbell 2004: 107-108).

Oparcie na zatozeniach
S. Freuda. Jazri jako cen-
trum osobowosci, ktére
skupia inne podsystemy.

Samoobserwacja
(nurt behawiory-
styczny)

Samoobserwacja jest zalezna od nastroju i motywacji, dana
jednostka dostrzega swoje niedoskonatosci i dokonuje in-
terpretacji. Dana jednostka dokonuje samoocen nie tylko
poprzez obserwacje siebie, ale réwniez poprzez oddziatywa-
nie srodowiska (A. Bandura za: Hall, Lindzey, Campbell 2004:
583-587).

Samoobserwacja skupia
sie na zachowaniu dane-
go cztowieka.

Ja (I, me)
(nurt pragma-
tyczny)

,Ja” (ang. I) zawiera sie w kontekscie podmiotowym i ujmuje
wszelka aktywnos¢ jednostki, myslenie, spostrzeganie oraz
dostosowanie do $wiata.,Ja empiryczne” (ang. Me) jest pozna-
waniem samego siebie i jednoczesnie uzyskang wiedzg o so-
bie. W szczeg6lnosci skupia sie na informacjach o wiasnych
dyspozycjach, wartosciach i przezyciach (W. James za: Turo-
polski 1999: 32-39).

Struktura,Ja” w kontekscie
podmiotowym i przed-
miotowym.

Ja/Organizm
(nurt humani-

Ja - organizm jako scalone systemy osobowosci. Obraz wiasnej
osoby ksztattuje sie na skutek sadéw wartosciujacych. Poczucie

Zaburzenie homeostazy
pomiedzy Ja i organizm

styczny) siebie ma znaczacy wptyw na zachowanie sie jednostki. Ja oraz | powoduje utrate auten-
Ja idealne, czyli dazenia i marzenia danej osoby. Do osiggniecia | tycznosci.
Ja prawidfowego i prawdziwego musi zachodzi¢ catkowita ak-
ceptacja otoczenia (C. Rogers za: Stawecka 2014: 23).
Proprium Proprium, czyli wiasne funkcje osobowosci. Odnosi sie do: Ja | Rozwija sie w czasie
(nurt humani- cielesnego, poczucia ciagtej tozsamosci, szacunku, zasieg swo- | w zaleznosci od wieku
styczny) jego Ja, obraz samego siebie, planowania i stawiania celéw. | rozwojowego. Proprium

Wszystkie wiasciwosci osobowosci, jako catos¢, Ja nie petni
funkgji odrebnej, przewodniczacej nad innymi elementami oso-
bowosci (G. Allport za: Hall, Lindzey, Campbell 2004: 285-286).

jest stosowane przymiot-
nikowo, nie jako osobny
byt (rzeczownikowo).

Samoswiado-

Pofaczenie wiedzy o sobie oraz wiedzy o czyms. Opiera si¢ na

Dana jednostka jest ste-

mos¢ zatozeniu, iz intelekt ludzki skupia sie na mysli, czyli genero- | rowana poprzez fenomen

(nurt fenomeno- | waniu zasad, praw oraz tresci przez podmiot na podstawie do- | przezycia wewnetrznego.

logiczny) Swiadczenia (Debowski 2001: 16-17; Malicka 2002: 94-95).

Pole percep- Pofaczenie czasu, $wiata oraz osoby. Doswiadczanie siebie | Zrodto wzajemnego

cyjne przez podmiot: intencjonalnos¢ ciata, myslenia, komunikowa- | zwigzku podmiotu i $wia-

(nurt fenomeno- | nia. Przed $wiadomym okreslaniem samego siebie posiadamy | ta opiera sie na czasie.

logiczny) juz strukture przestrzenng oraz percepcje umozliwiajaca do- | Osoba poznaje i gromadzi
znawanie cielesne $wiata (M. Merleau-Ponty za: Maciejczak | dane materialne, jak
2007: 52-60). i niematerialne.

Obraz siebie Obraz siebie zawiera: Ja idealne oraz Ja Swiadome, ktére zawie- | Ustrukturyzowanie

(nurt poznaw-
czy)

ra dwa elementy Ja: publiczne i prywatne. W tym rozumieniu
Ja publiczne jest sadami na swoj temat, ktére sg przekazywa-
ne innym osobom, jednak nie zawsze s3 to realne mysli danej
osoby (J. Reykowski za: Block 1999: 48).

pojecia Ja: zawiera sie

w odniesieniu do innych
0s6b oraz do wiasnych
przekonan.




Pojecie

Zakres tresciowy pojecia

Istotne cechy
definicyjne

Samowiedza
(nurt poznaw-
czy)

Samowiedza dotyczy kategorii z zakresu tozsamosci (wiek,
imig, nazwisko, pte¢, zawdd, funkcja w rodzinie, np. brat),
wygladu zewnetrznego (budowa ciata, koloru wtoséw, oczu
itp.), funkcji psychicznych (umiejetnosci, poziom poznawczy,
mozliwosci), temperamentu (sposobu regulowania i wyraza-
nia emocji) oraz w kontekscie innych oséb (interakcje zinnymi
ludZmi, zwracanie uwagi na ich wyglad i cechy psychiczne,
emocjonalne itp. (Kozielecki 1986)

Teoria samowiedzy jest
uporzadkowanym syste-
mem pojec. Jest zawarta
w teorii osobowosci i teo-
rii wiedzy jednostki.

Swiadomos¢
siebie

Swiadomosci siebie bez wspétwystepowania swiadomosci in-
nych osoéb (self-knowledge). U oséb o niezaktéconym rozwoju
Swiadomos¢ wiasnego umystu oraz refleksji nad Ja innych oséb
jest rozwijane jednoczesnie, natomiast u 0séb ze spektrum auty-
zZmu najpierw pojawia sie myslenie o sobie, nastepnie na drodze
terapii i socjalizacji rozwija sie Ja interpersonalne (Frith 2004: 195).

Rozwdj myslenia o swoich
stanach umystu i stanach
umystu innych oséb pro-
wadzi do ksztattowania
sie samowiedzy poprzez
dziatanie.

Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie wymienionych w tabeli publikacji.

Zdarza sie, ze w publikacjach autorzy ttumacza niemieckie stowo ego jako synonim
stowa Ja, jednak nie mozna uzyskac potwierdzenia tych zatozen. Psychologia anali-
tyczna Carla Junga jest kwestionowana ze wzgledu na oparcie jej o podejscie klinicz-
ne, historyczne i mitologiczne, a nie o zrédta empiryczne (Hall, Lindzey, Campbell
2004: 136). Wedtug behawiorystéw jednostka powinna by¢ zdolna do reakgcji instru-
mentalnej. W tym ujeciu kluczowe sa w rozwoju cztowieka zdolnosci jezykowe, ktére
pozwalaja na Swiadome procesy i prowadza do uzyskania wiedzy o sobie (J. Dollard,
N.A. Miller za: Hall, Lindzey, Campbell 2004: 535-547). Zré6dtem opracowan podejscia
behawiorystycznego jest eksperyment, co skutkuje przewaga nad innymi koncepcja-
mi ze wzgledu na obiektywnos¢, jednak powoduje to, ze uzyskane analizy powstaja
w warunkach laboratoryjnych. Mozliwosc¢ sprawdzenia teorii behawioralnych zaweza
sie do nielicznych obszaréw zachowania cztowieka (Hall, Lindzey, Campbell 2004: 570).

Kognitywna perspektywa na samoswiadomos¢ scisle wigze sie z wtasciwosciami
poznawczymi oraz jezykowymi (Gut 2011: 325-360). W przedstawionym ujeciu sto-
suje sie réwniez terminy: procesy metakognitywne lub procesy metapoznawcze.
W koncepcji kognitywnej uwaza sie, ze zintegrowany jezyk pozwala zwieksza¢ moz-
liwosci umystu ludzkiego. W rozumowaniu kognitywistycznym mowi sie o systemie
poznawczym, ktoéry jest indywidualny oraz elastyczny. Rozwéj mozliwosci poznaw-
czych pozwala modelowac samoswiadomosc. Istotne jest w tym procesie wyksztat-
cenie w sobie mowy wewnetrznej oraz zdolnosci do mentalizowania.

Koncepcja metakognitywna jako nadrzedny proces regulujacy swiadome zachowa-
nia skupia sie na wzajemnym oddziatywaniu miedzy swiadomoscia a reprezentacja
sensomotoryczng emocji w obszarze umyst/mézg (Szczepanowski 2013). Wedtug tej
koncepcji, aby zachodzity Swiadome procesy, istotne jest wystepowanie prezentacji
pierwszego rzedu oraz metaprezentacji (podmiot jest Swiadomy tych reprezentacji)



(Lau, Rosenthal 2011). W zwigzku z powyzszym w procesie metakognitywnym docho-
dzi do sensomotorycznych reprezentacji emocji oraz do subiektywnego poczucia
pewnosci swojej wiedzy (Szczepanowski 2013). Efklides (2008) méwi o metapozna-
niu jako o procesie, ktéry prowadzi do kontroli proceséw poznawczych, wiedzy, umie-
jetnosci czy doswiadczen. Jest to ztozona i wielowymiarowa czynnos¢.

Celem niniejszej czesci artykutu byto dokonanie przegladu koncepcji zwigzanych
z samoswiadomoscig oraz przedstawienie wiodacej teorii. Na podstawie anali-
zy wybranych nurtéw w artykule jako wiodaca przyjeto kognitywna perspektywe
samoswiadomosci cztowieka. Jest to jednak perspektywa bardzo szeroka, w zwigz-
ku z powyzszym w niniejszym opracowaniu skupiono sie jedynie na procesach meta-
poznawczych, ktére odnoszg sie do proceséw samoswiadomych. Wskazano réwniez
na aspekty neuroanatomiczne odpowiadajace za wyzej wspomniane procesy.

Mentalizowanie jest pojeciem ztozonym, nierzadko zamiennie stosowanym z inny-
mi terminami, jak np. teoria umystu lub czytanie wtasnego umystu. Jednakze czynno-
$ci mentalizowania odnoszg sie nie tylko do zdolnosci poznawczych, ale réwniez do
sfery emocjonalnej. W zwigzku z powyzszym proces mentalizowania jest nadrzedny
wzgledem struktury teorii umystu (Goldman 2006). Pojecie mentalizowania mozna
rozumie¢ w odniesieniu do szerokiego oraz wezszego kontekstu. Rozumienie szero-
kie obejmuje wiedze na temat umystu, ktéra prowadzi do zrozumienia stanéw men-
talnych innych oséb, natomiast kontekst wezszy nawigzuje do zdolnosci odrézniania
wiasnych stanéw umystu, np. pragnien, wrazen i emocji (Biatecka-Pikul 2002). Men-
talizowanie jest czynnoscia, ktdra wykonujemy automatycznie, w sposéb niezamie-
rzony na drodze codziennych rozwazan, np. obserwowanie cztonka rodziny podczas
spozywania przez niego przygotowanego przez nas positku, interpretowanie mimiki
i préba odczytania stanu umystu konsumujacego. Nadawanie sensu dziataniom ludz-
kim, opisywanie przez pojecia, pragnienia jest naturalnym procesem poznawczym
cztowieka. Mentalizowanie jest procesem, ktéry odbywa sie w przedniej korze zakre-
tu obreczy miedzy obszarami, w ktérych znajduja sie domniemane o$rodki poznaw-
cze i emocjonalne (Allen, Fonagy, Bateman 2014: 198). Teoria umystu obejmuje umie-
jetnosc¢ jednostki rozumienia stanéw umystowych innych ludzi w celu przewidywania
ich zachowan oraz swoich wtasnych (Baron-Cohen, Howlin, Hadwin 2010: 11). Pod-
sumowujac, teoria umystu petni trzy funkcje: rozpoznawanie wiasnych stanéw men-
talnych, odczytywanie stanéw umystowych innych oséb oraz przewidywanie i wyja-
$nienie zachowan swoich i innych oséb (Mtynarska 2008).

W celu rozpoznania rozwoju teorii umystu badacze zaproponowali rézne testy. Jed-
nym z nich jest test fatszywego przekonania. Tabela 2 przedstawia warunki posiada-
nia prawidtowego rozwoju procesu metalizowania, ktére wyrézniono na gruncie nauk
kognitywistycznych.



Rozwdj teorii umystu jest procesem ztozonym, na ktéry skfadaja sie neuroanatomicz-
ne aspekty. Jak wczesniej wykazano, w prawidtowo uksztattowanej mentalizacji istot-
ny jest poziom zdolnosci jezykowych, co wiaze sie ze zdolnoscig do rozumienia ironii,
oszustw, metafor, przystéw itp. Za te zdolnos¢ odpowiedzialny jest grzbietowo-boczny
obszar kory przedczotowej (Cierpiatkowska, Gorska 2016: 67-68). Innym istotnym ele-
mentem w rozwoju teorii umystu jest percepcja mimiki, postawy ciata, a takze roz-
réznianie prozodii, co powigzane jest z dziataniem ciata migdatowatego oraz kora
przysrodkowa. Prawidtowo rozwinieta teoria umystu powigzana jest réwniez z obsza-
rami mozgu, takimi jak: przedklinek i styk skroniowo-ciemiowy. Badania wykazuja
réwniez, ze istotna jest dominacja prawej potkuli mézgu (Cierpiatkowska, Gérska
2016: 67-68).

Warunek

Wskaznik nieprawidtowego procesu mentalizacji

Przeniesienie uwagi $wiata na reprezentacje
Swiata w umysle

Brak skupienia sie na stanach mentalnych, odniesien
do siebie i innych osob

Odréznianie stanow mentalnych od $wiata

Brak zrozumienia, ze mysli nie sq state i ztaczone
ze Swiatem

Wystepowanie réznych reprezentacji mentalnych
w odniesieniu do tego samego przedmiotu

Brak zrozumienia, ze kto$ moze myslec¢ inaczej niz,Ja”

Brak sSwiadomosci oceny pogladu na $wiat

Ocenia sie postawe epistemiczng, czyli nasz poglad
na $wiat, a nie Swiat

Zrozumienie, ze inna osoba moze mie¢ btedne
zrozumienie, btednga percepcje lub przekonania

Brak zrozumienia co do omylnosci innych oséb (bez-
graniczna wiara, zaufanie)

Zwiagzek miedzy reprezentacja mentalna a podej-
mowanym dziataniem

Adekwatnosc dziatar do stanéw mentalnych

Zdolnosci jezykowe a zdolnos¢ do odczytywania

Brak umiejetnosci jezykowych

stanéw mentalnych

Zr6dto: Opracowanie wasne na podstawie (Gut 2009: 107-109).

W sktad teorii rozwoju teorii umystu wchodza trzy koncepcje: teoria teorii (TT), teoria
modularnosci oraz teoria symulacji. Teoria teorii opiera sie na zatozeniach, ze dzieci
naturalnie dokonuja prob interpretacji zachowan innych oséb na podstawie stanéw
umystu. Cztowiek dochodzi do rozwoju teorii teorii (TT) na drodze rozwoju poznaw-
czego (Allen, Fonagy, Bateman 2014: 56-86). Dzieci ucza sie tego, co zauwazalne
(zachowan) w odniesieniu do tego, czego nie da sie zaobserwowac (stanéw umystu).

Wedtug Barona-Cohena teoria modularnosci miesci sie w czterech modutach: wykry-
wacza intencji (Intentionality Detector, ID), wykrywacza kierunku patrzenia (Eye-Direc-
tion Detector, EDD), mechanizmu wspétdzielenia uwagi (Shared-Attention Mecha-
nism, SAM), mechanizmu teorii umystu (Theory-of-Mind Mechanism, ToOMM). Z czasem



badacz dodat moduty: wykrywacz emocji (The Emotion Detector, TED) oraz system
empatii (The Emhathising SyStem, TESS). Moduty ID, EDD oraz SAM maja za zadanie
interpretowac obserwowang motoryke, wigzac jg z motywacja i celowoscia, a takze
odczytywac ruch gatek ocznych oraz analizowac¢ obiekt, na ktéry skierowany jest
wzrok. Ponadto moduty te dokonuja analizy skupionego wzroku, czy zachodzi zwia-
zek o charakterze triadycznym (Ja, instancja sprawcza, obiekt). Modut ToOMM ma na
celu analize zachowania i wyciggania z niego wnioskéw dotyczacych stanéw mental-
nych. Dodatkowe moduty TED oraz TESS sg odpowiedzialne za reprezentacje emocjo-
nalng oraz dostosowanie zachowania do zaobserwowanego stanu mentalnego innej
osoby (Allen, Fonagy, Bateman 2014: 81-82).

Teoria symulacji zaktada, ze o stanach umystowych innych oséb zdobywamy wiedze
poprzez odtworzenie tych stanédw we wiasnym umysle. Osoba wspétodczuwajaca
dany stan sama posiada wiedze na temat swoich stanéw umystu i zwigzanych z nimi
proceséw cielesnych. Dzieki symulacji danej emocji mozemy okresli¢ odczucia innych
0s6b. Doroste osoby wykorzystuja proces symulacji do metalizowania. To stanowisko
nie zaktada posiadania teorii, lecz wymaga znajomosci wtasnych stanéw umystowych
i powigzanych z nimi stanéw cielesnych. Na podstawie obserwacji ciata i zachowan
innej osoby odtwarzamy (symulujemy) we wtasnym umysle mozliwy stan mental-
ny tej osoby. Goldman przedstawia teorie symulacji niskiego poziomu (automatycz-
na) oraz wysokiego poziomu (kontrolowana) (Allen, Fonagy, Bateman 2014: 83-85).

W nawiazaniu do teorii symulacji nasuwa sie koncepcja istnienia neuronéw lustrza-
nych, ktére odkryte zostaty przez neurofizjologa Giacomo Rizzolattiego. Badacz ten
zaobserwowat w brzusznej czesci kory mézgowej matp aktywnos¢ neuronéw zardw-
no podczas wykonywania danej czynnosci, jak i podczas obserwacji przez matpe
tych samych ruchéw u innego przedstawiciela gatunku. Jackson (2005) przeprowa-
dzit badania z wykorzystaniem neuroobrazowania na grupie ludzi, ktérym przedsta-
wiano fotografie ze stopami i rekami w sytuacji sprawiajacej lub niesprawiajacej bol.
W przedniej korze zakretu obreczy oraz przedniej czesci wyspy zauwazono aktywnosc.
Obszary te aktywuja sie réwniez podczas poczucia emocjonalnego bélu. Inne badania
(np. Singer 2004) potwierdzaja, ze podczas obserwacji sytuacji zadawania bélu uak-
tywnia sie ten sam komponent co w przypadku bélu afektywnego, a nie czuciowo-
-somatycznego (Allen, Fonagy, Bateman 2014: 185-188).

Przedstawione koncepcje pokazujg procesy poznawcze, ktére wptywaja na dazenie
do poznania siebie oraz poznania siebie w odniesieniu do innych oséb. Uwzglednie-
nie tych aspektow pozwoli wyciaggnac¢ wnioski na temat trudnosci ze zdobywaniem
samowiedzy os6b ze spektrum autyzmu.



Klasyfikacja DSM IV przedstawia spektrum autyzmu jako wystepowanie trudnosci
w nawigzywaniu interakgji spotecznych, w jakosciowym sposobie porozumiewania
sie oraz zauwaza sie wystepowanie stereotypowych zachowan, wzorcéw, zaintere-
sowan i aktywnosci (Pisula 2015: 14). W DSM V wystepuje diada spektrum autyzmu
charakteryzujaca sie klinicznymi, trwatymi nieprawidtowosciami w obrebie komuni-
kacji i spotecznych interakcji oraz uporczywymi zainteresowaniami i powtarzalnymi
zachowaniami (Pisula 2015: 14-16).

Badania nad mézgiem wykazaty, ze istnieje réznica pomiedzy budowa mdzgu oséb
ze spektrum autyzmu a 0séb bez zaburzen rozwojowych. Mézgi oséb autystycznych
charakteryzuja sie wieksza budowa oraz réznicg w dziataniach poszczegélnych struk-
tur mézgowych, m.in. w budowie uktadu limbicznego, ciata migdatowatego i mézdz-
ku. Istotne okazuje sie tempo przyrostu objetosci mézgu, ktéra we wczesnym dziecin-
stwie jest na wysokim poziomie, a nastepnie obserwuje sie przedwczesne zahamowanie
przyrostu. Badania wykazuja réwniez inng dtugos¢ i liczbe dendrytéw oraz brak propor-
¢ji w objetosci substandcji biatej i szarej mdézgu (Pisula 2015: 71-73; Rynkiewicz 2009: 46).

Neurologiczne korelaty powstawania autyzmu sg obszarem szeroko eksploatowanym
przez badaczy. Jednak badania te wciaz nie przynosza jednoznacznych odpowiedzi na
temat przyczyn wystepowania autyzmu. Moze to by¢ spowodowane tym, ze autyzm
jest nie tylko ztozonym zaburzeniem o wielu symptomach, ale moze réwniez posia-
dac spektrum czynnikéw go wywotujacych.

W literaturze przedmiotu méwi sie o ré6znych teoriach wyjasniajacych odmienny spo-
sOb funkcjonowania 0séb z autyzmem: zaburzonej teorii umystu, stabej koherencji
centralnej, zaburzen funkcji wykonawczych, slepoty kontekstowej oraz idei neuro-
ré6znorodnosci (tab. 3).

Nazwa . " P
koncepcji Opis koncepgji Myslenie autystyczne
Centralna Centralna koherencja jest umiejetno- Osoby ze spektrum autyzmu maja staba cen-
koherencja $cig scalania elementoéw (informacji). tralng koherencje - nie dostrzegaja catosci,
skupiajac sie na elementach (Frith 2004: 184).

Funkcje Funkcje poznawcze to procesy neu- U 0séb z autyzmem wystepuja trudnosci z ce-

wykonawcze ropsychologiczne, ktére reguluja sa- lowym realizowaniem zachowan neuropsy-
mokontrole mechanizmoéw fizycznych, chologicznych (Pisula 2015: 90-91).
poznawczych oraz emocjonalnych.

Mentalizo- Mentalizowanie jest zdolnoscig do Brak lub ograniczenie automatycznego i intu-

wanie wyjasniania zachowarn innych oséb icyjnego przypisywania stanéw umystowych
poprzez odczytywanie ich intencji, pra- | (Howlin, Baron-Cohen, Hadwin 2010: 23).
gnien i uczu¢ oraz umiejetnoscia od-
czytywania wiasnych stanéw umystu.




kgl:czg;/)acji Opis koncepgiji Myslenie autystyczne
Slepota Termin ten uzyty po raz pierwszy Jedna z teorii myslenia os6b z autyzmem jest
kontekstowa przez Ute Frith oznacza brak zdolnosci tzw. $lepota kontekstowa. Istnieje hipoteza, ze
korzystania z kontekstu w réznych u 0séb z autyzmem slepota kontekstowa jest
sytuacjach. czynnikiem wywotujacym zaburzenia teorii
umystu, staba centralng koherencje, zaburze-
nia funkcji wykonawczych, co z kolei skutkuje
trudnosciami komunikacyjnymi i spotecznymi
(Vermeulen 2013: 307).
Profil Integracja sensoryczna jest to proces Ewa Pisula podaje, ze u 0séb ze spektrum
sensoryczny odbierania bodzcéw ptynacych ze zmy- | autyzmu stwierdza sie zaburzenia integracji
stow przez uktad nerwowy. Zachodzi sensorycznej od 42% do 88%. Nie opisano
we wszystkich obszarach odczuwania jednak konkretnych symptomoéw zaburzen
sensorycznego: zmystu smaku, wechu, sensorycznych u oséb z autyzmem, poniewaz
wzroku, stuchu, réwnowagi, dotyku, przejawiaja sie one w réznorodny sposéb,
czucia gtebokiego (propriopcji). ktéry nie wpisuje sie w zaden schemat. Trud-
nosci o charakterze sensoryczny moga przy-
jac postac¢ nadwrazliwosci, niedowrazliwosci
lub tzw. biatego szumu(Pisula 2015: 45).
Neuro- Osoby neurotypowe charakteryzujg sie | W nowych opracowaniach dotyczacych
réznorodnos¢ | niezaktéconym rozwojem. Neurordz- autyzmu pojawiajg sie teorie oparte na ko-
norodno$¢ odnosi sie do odmiennego gnitywnych fundamentach, ktére skupiaja
postrzegania Swiata ze wzgledu na sie na neurologicznej odmiennosci oséb
specyfike uktadu neurologicznego. z autyzmem. Autyzm nie jest opisywany jako
zaburzenie, lecz jako odmiennos¢ (Silberman
2015:457). W odniesieniu do wspomnianej
koncepcji powstat termin Autistic Spectrum
Condition (ASC).

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wymienionych w tabeli publikacji.

Samoswiadomos¢ osdb z autyzmem nie jest obszarem dogtebnie zbadanym. Niewiele
jest publikacji dotyczacych tego zagadnienia, a badania czesto obejmujg mato liczeb-
ng grupe. Prekursorkami badan odnoszacych sie do samoswiadomosci oséb z auty-
zmem sg Uta Frith oraz Francesca Happe (1999). Autorki ogtosity koncepcje, ktéra
wskazywata, ze ze wzgledu na zaburzong teorie umystu u 0séb ze spektrum auty-
zmu samos$wiadomosc¢ zwigzana jest z intelektem oraz doswiadczeniem, natomiast
w mniejszym stopniu opiera sie na intuicji (Attwood 2015: 135). Frith méwi o istnieniu
Swiadomosci siebie bez wspotwystepowania swiadomosci innych oséb, czyli osoby
ze spektrum autyzmu nie przejawiaja refleksji nad Ja innych oséb. Oznacza to, ze ich
samoswiadomosc opiera sie na wiedzy o sobie ptynacej z wewnatrz siebie. Jednocze-
$nie autorka uznaje, ze samowiedza oséb ze spektrum jest szeroka oraz zawiera wiele
szczegdtowych opiséw dotyczacych uczu¢ wewnetrznych i stanéw fizycznych (Frith
2004: 253-254). Wedtug tej koncepcji u 0séb neurotypowych swiadomos¢ wtasnego



umystu oraz refleksji nad Ja innych 0séb jest rozwijane jednoczes$nie, natomiast u oséb
ze spektrum autyzmu najpierw pojawia sie myslenie o sobie, a dopiero poprzez tera-
pie i socjalizacje rozwija sie Ja interpersonalne (Frith 2004: 252-254).

Na podstawie analizy wynikéw przeprowadzonych badan przez Shaun Nichols i Ste-
phen Stich, ktére obejmowalty tréjke oséb ze spektrum autyzmu, wysunieto wniosek,
ze samo$wiadomos¢ oséb z autyzmem jest, nienaruszona” (Carruthers 2011:301-307).

Badania Paula Jacksona, Paula Skirrowa, Dougala J. Hare’a obejmowaty samoswiado-
mos¢ w kontekscie predyspozycji biologicznych, fizycznych, psychicznych, aktywno-
$cii umiejetnosci, ksztattowania sie obrazu siebie poprzez doswiadczenia oraz w opar-
ciu o poréwnywanie siebie zinnymi. Badania skupiaty sie na wczesnym dziecinstwie,
dorastaniu, wczesnej dorostosci i dorostosci grupy oséb ze spektrum autyzmu oraz
0s6b neurotypowych (oséb bez zaburzen rozwojowych). Osoby ze spektrum auty-
zmu wykazywaly sie szerszym, spontanicznym samoopisem, natomiast miaty trud-
nosci z okresleniem siebie w kategorii psychologicznej oraz spotecznej, wykazywaty
rowniez trudnosci w odniesieniu sie do swojej niepetnosprawnosci. Moze to powodo-
wac problemy w zachowaniu sie oséb zautyzmem (np. brak zaangazowania) ze wzgle-
du na ograniczong mozliwos¢ wgladu we wiasna tozsamos¢ (Jackson, Skirrow, Hare
2011:698-700, 705).

Samoopis jest uznawany za istotny z perspektywy osoby ze spektrum autyzmu
ze wzgledu na trudnosci w identyfikowaniu wtasnych emocji i zachowan oraz ksztat-
towanie sie umiejetnosci spotecznych. O. Pogodzinska oraz T. Gatkowski widza w opi-
sywaniu samego siebie mozliwos¢ zrozumienia i wspomagania oséb z autyzmem.
Autonarracja moze réwniez wspomoéc osoby z autyzmem w pokonywaniu wiasnych
stabosci oraz w zrozumieniu siebie (Pogodziriska, Gatkowski 2016: 52-53).

Autyzm pozwala na dostrzezenie roli funkcjonowania mézgu i jego poszczegélnych
obszaréw w procesie mentalizowania. Badania dotyczace neurologicznych i neuro-
funkcjonalnych przyczyn autyzmu niestety czesto sa zbiezne. Niekiedy brakuje istotnej
statystycznie grupy badanej, aby mozna uznac przedstawione badania. Jest to obszar
wcigz wymagajacy poszukiwan i empirycznego potwierdzenia zatozen.

Stwierdzono, ze u 0s6b autystycznych wystepuje ostabienie potaczen funkcjonal-
nych pomiedzy obszarami mézgu, w wyniku czego zaburzony jest proces przetwa-
rzania informacji spotecznych oraz jezykowych (Pisula 2015: 79). Nieprawidtowy pro-
ces mentalizacji u oséb ze spektrum autyzmu znajduje potwierdzenie w badaniach
opartych na neuroobrazowaniu. Zauwazono u 0séb neurotypowych, ze pewne obsza-
ry moézgu aktywizuja sie podczas wykonywania dziatart wymagajacych wnioskowania.
Natomiast podczas badan oséb z zespotem Aspergera te obszary mdzgu byty mniej



aktywne lub miaty stabsze pofaczenia (Blakemore, Frith 2008). Badania wykazuja, ze
istnieje powigzanie pomiedzy zaburzonym procesem mentalizacji a wystepowaniem
zaburzen w obszarze kory przedczotowej i grzbietowej czesci kory przysrodkowo-
-czotowej. W zwiagzku z czym wysnuto hipoteze moéwiaca, ze nie wystepuje korelacja
pomiedzy wiasnym Ja a Ja stanu umystu innych oséb (Allen, Fonagy, Bateman 2014:
209).

W latach 80. XX ubiegtego stulecia zostata sformutowana hipoteza dotyczaca zabu-
rzen teorii umystu u 0s6b zautyzmem (w literaturze nazywana réwniez ,$lepota umy-
stowq”). Osoby ze spektrum autyzmu przejawiaja trudnosci i opdznienia w zakresie
rozwoju rozumowania mysli i uczu¢ innych oséb. Maja takze trudnosci w rozumie-
niu tego, ze u ludzi wystepuja mysli i uczucia, ktére réznia sie od ich wiasnych (Baron-
-Cohen, Howlin, Hadwin 2010).

Jak wyzej wykazano, zauwaza sie neurologiczne oraz neurofunkcjonalne korelaty
w spektrum autyzmu. Wsrdéd obszaréw, w ktérych zauwaza sie anomalie, jest ciato
migdatowate. Jest ono miedzy innymi odpowiedzialne za tworzenie emocji, a takze
za powstawanie wspomnien. Niektére badania wykazuja, ze u 0séb ze spektrum auty-
zmu ciato migdatowate jest pomniejszone, co moze mie¢ wptyw na proces mentali-
zowania (Rynkiewicz 2009: 49).

Jak wykazuja badania, wéréd oséb z autyzmem moze istnie¢ zwigzek pomiedzy budo-
wa ciata migdatowatego oraz funkcjonowaniem spotecznym tych oséb (Pisula 2015:
75). Jest to istotne w odniesieniu do teorii teorii, poniewaz zgodnie z tg koncepcja
juz od najmtodszych lat dzieci podejmuja sie préb analizy stanéw mentalnych innych
0s6b. Hobson (2002) uznaje, ze u 0séb z autyzmem wystepuje brak spotecznego zaan-
gazowania sie oraz brak zaangazowania emocjonalnego. Wobec powyzszego mozna
domniemywac, ze w odniesieniu do teorii teorii osoby z autyzmem nie przejawiaja
samos$wiadomosciinnych oséb oraz, co jest ztym powigzane, prawidtowej samoswia-
domosci siebie (Allen, Fonagy, Bateman 2014: 20). Jest to jednak koncepcja stygma-
tyzujaca osoby z autyzmem, w ktérej zaktada sie istnienie samoswiadomosci jedynie
poprzez pryzmat innych oséb.

W odniesieniu do teorii modularnos$ci mozna zauwazy¢, ze juz od najmtodszych lat
u dzieci z autyzmem jest ostabiony lub nie wystepuje modut wykrywacza intencji,
wykrywacza kierunku patrzenia oraz mechanizm wspétdzielenia uwagi. Badania
wykazuja, ze u 0séb ze spektrum autyzmu istnieja zaburzenia w korze przedniej cze-
Sci obreczy i grzbietowej czesci przysrodkowo-czotowej odpowiadajacej za uwspdl-
nienie uwagi. Mundy (2003) na podstawie tych badan wskazuje, ze wystepuja trud-
nosci u dzieci z autyzmem w prawidtowym rozwoju spotecznym m.in. ze wzgledu na
neurologiczne utrudnienia w opanowaniu podstawowych umiejetnosci spotecznych,
np. dzielenie uwagi. Inne badania pokazuja, ze u niemowlat ze spektrum autyzmu nie
rozwija sie zdolno$¢ do odwzajemniania np. usmiechu, ktéra u oséb neurotypowych
ksztattuje sie ok. 3 miesigca zycia. Autor zauwaza, ze powoduje to,kaskade” trudnosci
w dalszym rozwijaniu kompetencji spotecznych (Allen, Fonagy, Bateman 2014: 210).



W odniesieniu do teorii symulacji warto odnies¢ sie do wspomnianych wyzej koncep-
cji neuronéw lustrzanych. Badania wykazuja, ze podczas wykonywania ¢wiczen doty-
czacych odtwarzania emocji u dzieci ze spektrum autyzmu nie zauwazono aktywnosci
neurondw lustrzanych w zakrecie czotowym dolnym, wyspie i w korze przedniej cze-
$ci obreczy mézgu, co moze mieé wptyw na empatycznosc oséb ze spektrum auty-
zmu (Pisula 2015: 71-82; Allen, Fonagy, Bateman 2014: 209).

Zaburzony proces mentalizacji oraz przedstawiona teoria rozwoju teorii umystu moze
wptywac na badania nad samoswiadomoscia os6b z autyzmem, w zwigzku z czym
istnieje mozliwos¢ odkrycia zaleznosci pomiedzy rozwojem teorii umystu a obrazem
siebie 0séb z autyzmem. Dzieki czytaniu umystu jest mozliwe poznanie siebie. Dziec-
ko, kiedy jest w stanie opisac swoje stany umystowe, moze dokonywac autorefleksji.
Osoby autystyczne, niejako uczac sie teorii umystu, najpierw zdobywajg wiedze o wia-
snym umysle, nastepnie rozwijajg w sobie zdolno$¢ odczytywania umystéw innych
0s6b. W procesie psychoedukaciji i terapii doswiadczaja tego, ze ich uczucia lub mysli
réznia sie od uczuc¢ i mysli innych oséb (Kanar 2018: 267).

Przytoczone w ponizszym artykule przyktady wybranych koncepcji metakognityw-
nych oraz préby okreslenia wptywu tych podejs¢ na procesy samoswiadome os6b
z autyzmem z pewnoscig nie ukazuja petnego obrazu samoswiadomosci w ujeciu
kognitywnym. Artykut ma jednak na celu zaprezentowa¢ ogélny obraz oraz umozli-
wic orientacje w poszukiwaniu dalszych kierunkéw badan. Opisanie wptywu mecha-
nizmoéw mentalizacji i teorii rozwoju teorii umystu na osoby ze spektrum autyzmu ma
implikacje praktyczne, poniewaz jest to konieczny warunek do zrozumienia natury
trudnosci wynikajacych z funkcjonowania oséb ze spektrum autyzmu. Dalsze bada-
nia i pogtebienie tematu moze przyczynic sie do opracowania skutecznych progra-
mow terapii stuzacych rozwojowi sfer, ktére w wyniku przyczyn neurofizjologicznych
sg zaburzone. Jest to réwniez istotne w procesie ksztattowania samoswiadomosci
0s6b z autyzmem, poniewaz moze zosta¢ uwzglednione w trakcie diagnozowania,
przekazywania diagnozy oraz w programach wsparcia.

Na podstawie dotychczasowych badan oraz analizy literatury przedmiotu mozna zato-
zy¢, ze samoswiadomos¢ osob ze spektrum autyzmu jest silnie powigzana z fizycz-
nymi, rzeczywistymi szczegotami, a takze jest obiektywna. Mozna domniemywac, ze
~-myslenie autystyczne” jest kalkulacyjne, zbyt negatywne lub zbyt pozytywne oraz
moga wystepowac trudnosci zsamoswiadomoscia poprzez nieporozumienia komuni-
kacyjne. Osoby ze spektrum autyzmu moga miec¢ zanizone poczucie wiasnej wartosci,
co spowodowane jest mysleniem dostownym (brak zdolnosci odrézniania kontekstu
zdaniowego). Osoby autystyczne moga mie¢ réwniez zawyzone poczucie wiasnej war-
tosci w przypadku etykiety ,geniusz” oraz po rozpoznaniu diagnozy, w szczegélnosci
osoby o wysokich kompetencjach komunikacyjnych i spotecznych. Innym stygmatem



jest opisywanie oséb z autyzmem jako osoby ,z innej planety”, co moze skutkowac¢
zwiekszeniem sie dystansu spotecznego oraz niskim poczuciem wtasnej wartosci.

Kognitywna perspektywa na samoswiadomos¢ pozwala dostrzec fenomen innych
umystéw, co oznacza, ze umyst oséb ze spektrum autyzmu moze by¢ zorganizowa-
ny i ukierunkowany w odmienny sposéb niz u oséb neurotypowych. Jest to wniosek
wysuniety na podstawie analizy proceséw poznawczych u 0séb zautyzmem w odnie-
sieniu do poznawania siebie. Osoby ze spektrum autyzmu myslg i postrzegaja siebie
w sposob autystyczny - jest to jednak pojecie wieloznaczne i wielopfaszczyznowe.
Na drodze analizy badan empirycznych autorki powyzszego artykutu zostanie wysu-
nieta koncepcja pozwalajaca okredli¢, jaka jest samoswiadomos¢ oséb z autyzmem.
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Streszczenie

W artykule prezentuje postacie ksiezniczek Disneya, czyli bohaterek serii fil-
moéw animowanych opartych na klasycznych basniach. Przyblizam ich histo-
rie oraz role, jaka odgrywaja wspodtczesnie w popkulturze. Poruszam réowniez
zagadnienia dotyczace kreowania poczucia kobiecosci oraz jej wzorcowych
cech. Zwracam uwage na obecnos¢ stereotypow w filmach animowanych,
przede wszystkim zwigzanych z ksztattowaniem pfci.

Media za pomoca filméw animowanych ksztattuja dzieciece postawy i nor-
my spoteczne, ktére przenikajg do zycia codziennego i funkcjonuja jako trwa-
te schematy zachowan. Ksiezniczka Disneya to dla matych odbiorczyn nie tyl-
ko animowana postac z filmu, ale rowniez ,przyjaciétka”, ktéra jest wzorem
do nasladowania, ikong kulturowa dziecinstwa oraz symbolem idealnej dziew-
czynki, ktéra w przysztosci ma sie sta¢ idealng kobieta.

The creation of femininity sense through Walt Disney’s animated films
Summary

In my article | will try to present characters of Disney princesses, that is, the her-
oines of a series of animated films based on classic fairy tales. | will present
their history and the role they play in contemporary pop culture. | also discuss
issues related to creating a sense of femininity and its exemplary features. | fo-
cus on the presence of stereotypes in animated films, primarily related to gen-
der formation.

By means of animated films, the media shapes children’s attitudes and social
norms that penetrate into everyday life and function as permanent models
of behavior. Disney Princess is not only an animated character from the film for
small recipients, but also a ,friend” who is a role model, a cultural icon of child-
hood and a symbol of an ideal girl who in the future becomes an ideal woman.



Filmy animowane z udziatem ksiezniczek pochodzace z wytwérni Walta Disneya pod-
bijaja swiat od 1937 r,, kiedy to na duzy ekran weszta pierwsza petnometrazowa pro-
dukcja, jaka byta Krélewna Sniezka i siedmiu krasnoludkéw. Do 2018 r. powstato ponad
czternascie filmoéw oraz dwa seriale o perypetiach ksiezniczek

Ksiezniczki Disneya podbity nie tylko ekran, ale rowniez znaczna cze$¢ gospodarki.
Wytwornia filmowa ma aktualnie zawarte umowy franczyzowe na liczne produkty,
w sktad ktérych wchodza gtéwnie zabawki, ubrania oraz artykuty uzytku codzienne-
go.W 2001 r. przyniosty one zysk ze sprzedazy 300 min USD, ale juzw 2011 r. zysk ten
wzrost do okoto 4 bilionéw. Wptyw na strefe ekonomiczna jest jednym z wielu czynni-
kow, ktory sprawia, ze ksiezniczki Disneya zajmujg powazne miejsce nie tylko w Swie-
cie filmu, ale réwniez w kulturze popularnej. Wytwoérnia Walta Disneya jest wszech-
obecna w zyciu dziewczynek miedzy trzecim a dziesigtym rokiem zycia i to one s3 jej
gtéwnymi odbiorcami (England, Descartes, Collier-Meek 2011).

Pod nazwa ,ksiezniczki Disneya” kryje sie 13 postaci pochodzacych z 12 réznych fil-
mow animowanych, powstatych miedzy 1937 a 2014 r. Wspétczesni badacze podzie-
lili te produkcje na trzy okresy: wczesne, posrednie oraz najbardziej aktualne filmy.

Pierwszym petnometrazowym filmem animowanym, ktéry zostat wyprodukowany
przez wytwornie Walta Disneya w 1937 r., byta Krélewna Sniezka i siedmiu krasnolud-
kéw. W 1950 r. wyszta na ekrany kin kolejna animacja z ksiezniczka w roli gtéwnej, byt
to Kopciuszek. Natomiast 9 lat pdzniej debiutowata Spigca Krélewna. Sniezka, Kop-
ciuszek i Aurora sg bohaterkami adaptacji klasycznych basni, ktérych autorstwo jest
przypisywane braciom Grimm (Bettelheim 2010: 392). Jednak od oryginatu dzieli je
dtuga droga. Pierwowzory disnejowskich produkcji byty petne okrucienstwa, prze-
mocy i krwi. W niczym nie przypominaty opowiesci o delikatnych i subtelnych ksiez-
niczkach. Klasyki braci Grimm zostaty przerobione na basnie dla dzieci, ktére z kolei
wytwornia Walta Disneya poddata kolejnej obrébce. W ten sposéb z czesto maka-
brycznych historii powstaty przemite opowiesci o szczesliwych zakonczeniach.

Sniezka, Kopciuszek i Aurora zaliczajg sie do tzw. wczesnej epoki ksiezniczek. Prezen-
tuja cechy tradycyjnie przypisywane kobietom. S ulegte, nie walczg o zdobycie swo-
jego celu, lecz powierzajg swéj los dzietu przypadku. Ich szczescie zalezy od innych
0s06b, na ktérych polegaja. Ponadto ich najwieksza ambicja jest znalezienie prawdzi-
wej mitosci, od ktorej zalezy ich szczescie. Ksiezniczki sg pasywne, w ktopotach poma-
gaja im zwierzeta, ktore sa spersonifikowane i traktowane jako przyjaciele. Bohaterki
réwniez zajmuja sie na co dzien szeregiem prac zwigzanych z gospodarstwem domo-
wym, ktore tradycyjnie sg uwazane za kobiece aktywnosci. Z zadowoleniem wyrazo-
nym poprzez spiew sprzataja, gotuja, piorg (Davis 2014). Krélewny z pierwszej epoki



idealnie wpisuja sie w model Feminine mystique, wykreowany przez Betty Friedan
(1963), ktora w swojej ksigzce opisywata patriarchalny model spoteczny jako stuza-
cy kobiecie, w ktérym to moze sie ona spetniac jedynie poprzez bycie zong, matka
i gospodyniag domowa. Kobiece aspiracje miaty sie do tego ogranicza¢ (Rogers 2003:
63). Ewentualne podjecie pracy zarobkowej zawsze wigzato sie z obowigzkiem, nie
traktowano go jako szans na rozwdj i zaistnienie (Mikulska, Boski 1999: 223).

Relacja mitosna miedzy ksieciem a ksiezniczka jest watkiem przewodnim animacji
pierwszej epoki, to ona nadaje opowiesciom sens. Dodatkowo wydaje sie o tyle cieka-
wa, ze we wszystkich trzech najwczeéniejszych filmach mamy do czynienia z mitoscia
od pierwszego wejrzenia. Bohaterki zakochuja sie w mezczyznach, ktérych zazwyczaj
widziaty tylko jeden raz w zyciu. Jednakze to jedno spotkanie wywiera na obu stronach
tak wielkie wrazenie, ze oboje wiedzg, ze jest to prawdziwa mitos¢, ktéra jest w sta-
nie przetrwac wszystko, nawet smierc. Watek uczucia silniejszego niz smier¢ mozemy
odnalez¢ w az dwéch filmach: Krélewna Sniezka oraz Spigca krélewna.

Po doktadnie 30 latach przerwy na duzy ekran trafita adaptacja Hansa Christiana
Andersena Mata syrenka, zaczynajac etap srodkowych filméw. Tytutowa bohaterka
Ariel rézni sie od swoich poprzedniczek, jest bardziej niezalezna i samodzielnie dazy
do swojego celu. Jednakze jej cel pozostaje taki sam — wielka mitos¢. Syrenka zako-
chuje sie w cztowieku, ktéry nie wie nawet o jej istnieniu. Dla mozliwosci spotkania
sie z nim jest gotowa na wiele poswiecen oraz podejmuje ogromne ryzyko dla osia-
gniecia swojego celu. Ariel jest postacia, ktéra dziata, a nie tylko biernie czeka az szcze-
$cie samo jg odnajdzie.

Po premierze Matej syrenki wytwornia Disneya nie czekata z kolejnymi filmami tak
dtugo jak wczesniej i juz dwa lata pdzniej w 1991 r. debiutowata Piekna i Bestia. Film
nie jest po raz pierwszy adaptacja klasycznej basni, a opiera sie na ludowej legen-
dzie pochodzenia francuskiego. Tytutowa bohaterka Bella nie przypomina juz swo-
ich poprzedniczek. Wspétczesnie, prawie 30 lat po premierze Pieknej i Bestii, jest uwa-
zana za ikone kobiety wyzwolonej, inteligentnej oraz dazacej do swoich celéw, ktore
po raz pierwszy nie s3 matrymonialne. Dziewczyna nie marzy o szczesliwej mitosci,
ale poszukuje wiedzy, chce sie uczy¢ i wyrwac z zasciankowego miasteczka, gdzie nie
znajduje zrozumienia wsréd pozostatych mieszkancow. Jest gotowa poswiecic sie dla
dobra ojca, ale nie jest to juz bierne poswiecenie i rezygnacja z wtasnych aspiracji. Cha-
rakteryzuje sie odwaga, jest w stanie zmierzy¢ sie twarzg w twarz z dzikg bestia. Cech,
ktére uznawane sg za typowo meskie, a ktére posiada Bella, nie znajdziemy u boha-
terek wczesnych filméw.

Druga odstona ksiezniczek Disneya petna jest nowosci. Zaledwie rok po premierze
Piekneji Bestiiwchodzi na ekrany Alladyn. Po raz pierwszy w tytule filmu nie pojawia sie
wskazanie na ksiezniczke i nie jest ona tytutowa postacia. Alladyn jest jedynym filmem,
gdzie mezczyzna a nie ksiezniczka jest gtéwnym bohaterem. Jasmina, cérka suttana,
odgrywa role drugoplanowa. Kolejna nowos¢ to zmiana miejsca akgji. Dotad byto ono



nieznane, w Alladynie przenosimy sie do swiata kultury Wschodu. Pierwszy raz ksiez-
niczka jest tez spoza obszaru urody i kultury europejsko-amerykarnskiej. W 1995 r. ma
natomiast premiere Pocahontas, ktéra jest catkowicie odmienna od poprzednich ksiez-
niczek, posiada zdecydowanie wiecej cech meskich niz kobiecych, a co najistotniej-
sze — pierwszy raz film nie konczy sie slubem. Bez klasycznego szczesliwego zakon-
czenia film odbiega konwencja od pozostatych. Ostatniag z bohaterek srodkowej ery
jest Mulan (1998 r.). Mulan jest bohaterka pochodzenia azjatyckiego i podobnie jak
jej poprzedniczka jest bohaterka bardziej meska. W filmie dziewczyna przebiera sie za
miodego chtopca, by ocali¢ starszego ojca od walki w wojsku. Dodatkowo od poczat-
ku filmu mozemy zaobserwowa¢, ze zachowania typowo kobiece s dla niej ucigzliwe.

W Srodkowym etapie filméw Disneya mozemy dostrzec, ze bohaterki stajg sie coraz
bardziej niezalezne i mniej kobiece niz te w pierwszym etapie. Co ciekawe, wigze sie
to ze zmiang ich pochodzenia kulturowego. Pojawia sie zaleznos¢: im wiecej cech
typowo meskich u ksiezniczki, tym bardziej egzotyczne jest jej pochodzenie (Davis
2014).

Ostatni, najbardziej wspoétczesny etap filméw o ksiezniczkach otwiera Ksiezniczka
i zaba (2009 r.). Animacja zwiastuje rewolucje, poniewaz Tiana jest pierwsza czarno-
skorg ksiezniczka. Zmiana koloru skéry gtéwnej bohaterki wydaje sie by¢ zwigzana
z ruchem na rzecz walki z rasizmem oraz uktfonem w strone czarnoskérej publiczno-
$ci. Jednakze do ciekawostek mozemy zaliczy¢ fakt, ze Tiana jest tez pierwszg boha-
terka, ktéra poza zawodem bycia ksiezniczka jest jednoczes$nie wihascicielka restaura-
¢ji. Nie boi sie ona wysitku i czy to nie przypadek, ze akurat czarnoskodra ksiezniczka
pracuje zarobkowo? (England, Descartes, Collier-Meek 2011).

Zysk, jaki przyniost film, okazat sie znacznie nizszy niz wytwdrnia przewidywata. Poja-
wit sie w zwiagzku z tym pomyst, by nie tytutowac animacji dla najmtodszych w sposéb
wskazujacy, ze jest to produkcja wytacznie dla dziewczynek. Rok pdzniej, w 2010 .,
wytwdrnia wypuszcza mocno rézniaca sie od oryginatu adaptacje Roszpunki pt. Zaplg-
tani. Zgodnie z zamierzeniem firmy tytut nie wskazuje na perypetie krélewny. Za to po
dtugiej przerwie ma miejsce powrét do hollywoodzkiego ideatu piekna. Roszpunka
ma jasna karnacje oraz bardzo dtugie blond witosy. Widac¢ réwniez znaczng zmiane
w animadji, w Zaplgtanych na polu graficznym nastapit olbrzymi postep technologicz-
ny, przez co bohaterka rézni sie od wczesniejszych ksiezniczek. Natomiast w kwestii
charakteru nie jest ona tak pasywna jak pierwsza tréjka, ale przejawia wiecej wycofa-
nych zachowan niz jej poprzedniczki z drugiej epoki.

Rok 2013 przynidst wielki hit ostatnich lat, ktérego popularnos¢ wciaz sie utrzymu-
je z niestabnaca sita, jest nim Kraina lodu, luzna adaptacja Krélowej Sniegu Anderse-
na. Bohaterkami animacji sa dwie siostry, ktére nie powielaja standardowego mode-
lu ksiezniczki. Mtodsza z nich Anna nawigzuje swoja odwazna postawa do drugiej
ery. Jest waleczna, dzielna, silna, nie potrafi elegancko sie zachowac. Nie jest juz kla-
syczng ikong kobiecosci. Natomiast jej starsza siostra Elsa, béstwo wspotczesnych



dziewczynek, to catkowicie inny charakter. Elsa ma wiele cech, ktére po raz pierw-
szy ukazuja sie w Swiecie Disneya. Mimo ze opowiesci o ksiezniczkach sg przepetnio-
ne magia i czarami, to zadna z nich nie dysponuje magiczng moca. Elsa jest pierwsza
bohaterka, ktéra ja posiada. Aczkolwiek jej lodowa sita wydaje sie by¢ jej przeklen-
stwem, dziewczyna nie panuje nad nia. Staje sie przez to odizolowana zaréwno od
rodziny, jak i od spoteczenistwa. Z tego powodu Elsa jest poréwnywana do 0séb nie-
petnosprawnych lub chorych. Jej moc nalezy ukrywad, poniewaz to czynija inng, dziw-
na, chora. Odmienna od reszty musi zostac ukryta, nikt nie moze sie dowiedziec o ist-
nieniu mocy (Resene 2017). Jednoczesnie Elsa jest pierwsza z ksiezniczek, ktora nie
ma swojego ukochanego. Doprowadzito to do przywtaszczenia postaci przez ruchy
na rzecz rbwnouprawnienia zwigzkéw homoseksualnych.

Kobiecos¢ jest obok meskosci jedna z dwdch podstaw spotecznej tozsamosci pici,
ktéra odzwierciedla sie w sferze codziennosci poprzez sSwiadomos¢, co to znaczy byc
i czuc sie kobieta (Kopciewicz 2003: 119). Kobiecos¢ wigze sie z atrakcyjnoscia fizycz-
na, przez co skupia sie na wygladzie zewnetrznym, czyli prezentacji ciata, fryzurze,
makijazu oraz ubraniu (Kopciewicz 2003: 121). Bohaterki Disneya zawsze wyglada-
ja nienagannie, a takze dobieraja odpowiednio kreacje do okazji. Ich stroje akcen-
tujg kobiecos¢. Ksiezniczka niesie przestanie dla dziewczynek, ze wyglad jest wazna
cecha kobiety i ze to on wptywa na postrzeganie ich przez mezczyzn (Rogers 2003: 46).
Disney we wspétpracy z firmami kosmetycznymi sprzedaje kosmetyki z wizerunkiem
ksiezniczek dla dziewczynek w wieku 6-9 lat. Dziewczynki juz sg uczone zamitowania
do kosmetykow i dbatosci o wiasny wyglad (Rogers 2003: 171). Przyczyny tego mozna
doszukiwac sie w zjawisku, jakim jest nowe dziewczectwo (ang. new girlhood), definio-
wane jako przynaleznos¢ do ptci kulturowej oraz odzwierciedlane poprzez konsump-
cyjny styl zycia, ktéry promuja produkty Disneya. Zatem wspoétczesne spoteczenstwo
wywiera od najmtodszych lat presje na dziewczynkach, aby wypetniaty oczekiwania
narzucane im przez kulture masowg i podazaty za ideatem obecnym w mediach (Kop-
ciewicz, Zierkiewicz 2009: 123).

Teoria rél spotecznych powstata, poniewaz kobiety i mezczyzni historycznie zajmowa-
li sie zupetnie innymi dziedzinami zycia, a takze przypadaty im odmienne obowigzki.
Réznica miedzy ptciami wynika wiec z réznic kulturowych a nie biologicznych. Kobie-
ty i mezczyzni zachowuja sie podobnie w spoteczenstwach, w ktérych maja réwno-
rzedny status (Mikulska, Boski 1999: 53). To kultura ksztattuje psychologie ptci poprzez
socjalizacje ptciowa (Mikulska, Boski 1999: 57). Za posrednictwem otoczenia, w kto-
rym istotna role odgrywaja takze media, dzieci ucza sie zachowan przypisywanych
dla danej ptci. Kultura masowa mocno wyodrebnia role ptciowe (Kopciewicz, Zierkie-
wicz 2009: 124).



W ojczyznie Walta Disneya, czyli Stanach Zjednoczonych, studia nad popkulturg oraz
filmem animowanym sg bardzo szeroko rozwiniete. Pierwsze badania nad rolg pfci
w amerykanskiej telewizji podjeli Thompson i Zerbinos w 1995 r. Przeanalizowali 175
odcinkéw pochodzacych z 41 kreskowek o réznej tematyce. Wsréd gtéwnych wat-
kéw wytonity sie na motywy: przygodowe, edukacyjne, rodzinne oraz komediowe.
W produkcjach poddanych analizie pojawito sie wiele stereotypdéw ptciowych, a takze
seksizm oraz rasizm wyrazajacy sie poprzez waska talie i duzy biust bohaterek czy
bardzo jasny kolor cery postaci o wyzszej pozycji spotecznej. Najwieksza czestotli-
wos¢ wystepowania stereotypowych wzorcéw zarejestrowano w produkcjach przy-
godowych, za$ najmniejsza w edukacyjnych. Rok 1980 mozna uznac za swoista gra-
nice w zmianie modelu wzorcéw postepowania kreowanych przez telewizje. Od tego
momentu zmniejsza sie ilos¢ cech tradycyjnie kobiecych posréd zenskich bohaterek.
Media za pomoca filméw animowanych ksztattuja dzieciece postawy i normy spo-
teczne, ktére przenikajg do zycia codziennego i funkcjonujg jako trwate schematy
zachowan. Postrzeganie pici jest jednym z aspektéw, na ktére media maja najwiek-
szy wptyw. Kreuja one zrozumienie wierzen i znaczen przypisanych ptci oraz pokazu-
ja, ktére dziatania sa postrzegane jako normalne. Przyktadem moga by¢ romantyczne
zachowania, takie jak randkowanie, ktére ukazuje spotecznie przyjety skrypt i przy-
czynia sie do zrozumienia normy obowiazujacej w danej kulturze (England, Descar-
tes, Collier-Meek 2011).

Stereotyp ptciowy zawiera w sobie specyficzne atrybuty oraz zréznicowane wzorce
zachowan, ktére tradycyjnie sa przypisywane chtopcom lub dziewczynkom. Sa one
ukryte nawet z zabawkach, ktére zaznaczajg i umacniaja réznice ptciowe od samego
dziecinstwa. Od razu wida¢, ktére zabawki sg skierowane dla kogo oraz determinuja
one schematy postepowania chtopcéw i dziewczynek (Rogers 2003: 163). Popularnos¢
ksiezniczek Disneya, z ktérymi idg w parze stereotypy ptciowe, nasuwa refleksje na
temat wspotczesnych koncepcji kobiecosci. Z badan wynika, ze w XXI w. dziewczynki
wcigz akceptuja i internalizuja tradycyjny model kobiecosci. Wizerunek disnejowskiej
bohaterki pokazuje postac z przewaga cech statycznych, ktéra zdaje sie na dziatania
otoczenia, sama nie podejmuje wtasnych aktywnosci, na rzecz osiggniecia swojego
celu. Dodatkowo ksiezniczka charakteryzuje sie niewinnoscia, ofiarnoscia, uprzejmo-
$cig oraz opiekunczoscia. Zas w sferze fizycznej charakteryzuje sie delikatnymi dton-
mi, szczupta sylwetka oraz duzym biustem. W ten sposéb wykreowany zostaje waski
ideat kobiecego piekna, z ktérym identyfikuja sie dziewczynki. Dgzenie do nieracjo-
nalnych standardéw, na ktére sg wystawione dziewczynki, wywotuje w nich niepokdj
i moze zwiekszac¢ podatnos¢ na depresje w dorostym zyciu.

Dotychczas powstato wiele tekstéw dotyczacych bezposrednio ksiezniczek oraz
rozwazan nad ich miejscem w kulturze. Aktualnie najpopularniejszym motywem,
jaki mozemy zaobserwowac w amerykanskich badaniach, jest gtosny w ostatnich
latach problem gender. Zauwazalna ewolucja zachowan ksiezniczek na przestrzeni



dziesiecioleci wigze sie z kwestig ptci kulturowej. Duza grupa rozwazan zauwaza nara-
stajgca niezaleznos$¢ gtéwnych bohaterek.

W amerykanskich badaniach, ktérym swoj artykut poswiecity Dawn E. England, Lara
Descartes i Melissa A. Collier-Meek, wytonity sie trzy hipotezy:

odbiorcy oczekuja, ze ksiezniczki pokazg wiecej cech charakteru, ktore tradycyjnie
przypisuje sie kobietom, za$ ksigzeta wiecej cech meskich;

ksiezniczka powinna by¢ ratowana, natomiast ksigze powinien jg ratowag;
widzowie spodziewaja sie bardziej zrdwnowazonych cech ptciowych bohateréw
wraz z coraz pézniejszymi filmami.

Cechy meskie (cechy przypisywane ksigzetom) to:

ciekawos¢ ksiezniczki — wigze sie z zainteresowaniem, jakie ksigzeta wykazuja wo-
bec zenskich postaci, uwazajg oni kobiety za zniewalajace, urzekajace czy tez mi-
styczne (ta cecha nigdy nie wystepuje u ksiezniczek);

che¢ odkrywania — wyraza sie poprzez poszukiwanie nowych przygdd, rozpatry-
wanie, dowiadywanie sie tego, co nieznane;

sifa fizyczna;

asertywnos¢ — ksigze pozostaje uprzejmy, ale w jego stowach dostrzegalna jest
nutka grozy;

nieemocjonalnos¢ - ksigze hamuje wszelkie uczucia i emocje, zaréwno pozytyw-
ne, jak i negatywne;

niezaleznos¢;

atletycznos¢ — wyraza sie poprzez np. zamitowanie do sportéow;

zaangazowanie w aktywnosc intelektualng - ksiaze lubi czyta¢, posiada i zdobywa
wiedze o otaczajacym go swiecie;

wzbudzanie strachu — postac ksiecia budzi respekt;

odwaga;

dawanie porad;

przywodztwo, bycie liderem.

Cechy kobiece (cechy przypisywane ksiezniczkom) to:

stabos¢ fizyczna;

ulegtos¢;

pokazywanie emocji — ksiezniczka nie hamuje uczu¢, np. gdy jest smutna, zaczyna
ptaka¢;

czutos¢, bycie kochajacym wobec innych;

pielegnacja, wychowanie — sg pokazane poprzez opiekuriczos¢ wobec innych, cze-
sto zwierzat;

wrazliwos¢;

niepewnos¢;

pomocnosé;

ktopotliwos¢ — zwigzana jest z powodowaniem problemoéw, na ktére inni musza
szukac rozwigzan;



- bojazliwos¢ — szczegodlnie przed Smiercig i ztem;

- zawstydzenie;

- zatamujacy sie ptacz - zostat wyodrebniony jako oddzielna cecha, polega na ukry-
waniu twarzy w dtonie, t6zko itd. podczas ptaczu, przez co widz nie jest w stanie
zobaczyc¢ tez ksiezniczki;

- opisywane jako piekne - inni bohaterowie w ten sposéb postrzegaja ksiezniczki;

- prosby o rade i pomoc - kobiety potrzebuja asysty fizyczneji emocjonalnej w dzia-
taniach, ktére podejmuijg;

- bycie ofiarg - ksiezniczki sa tymi postaciami, ktérym grozi poddawanie torturom,
ponosza one dotkliwe straty fizyczne lub utrate wtasnosci poprzez okruciefnstwo
i opresyjne traktowanie; czynnikiem, elementem, ktéry definiuje ten kod, jest fi-
zyczna krzywda, szkoda, naduzycie (England, Descartes, Collier-Meek 2011).

Cechy ksigzat i ksiezniczek byty kodowane oddzielnie, ze wzgledu na posiadanie

lub zachowanie, nowe zachowanie kodowane byto za kazdym razem, gdy zmienia

sie scena. Wnioskiem z powyzszych badan jest ewolucja zachowan ksiezniczek od
cech typowo kobiecych do cech tradycyjnie przypisywanych mezczyznom. Delikatne

i pasywne bohaterki w nowszych filmach staja sie coraz bardziej niezalezne (England,

Descartes, Collier-Meek 2011).

Ksiezniczka Disneya to dla dziewczynek nie tylko animowana postac z filmu, ale ,przy-
jaciétka”, ktéra jest wzorem do nasladowania, ikona kulturowa dziecifstwa i symbol
idealnej dziewczynki, ktéra w przysztosci ma sie stac idealng kobieta. Dlatego poja-
wia sie watek utozsamienia z ksiezniczkami. Dziewczynki sg fankami i wielbicielkami
ksiezniczek, chciatyby by¢ takie jak one.

Na podstawie badan empirycznych z udziatem dziewczynek w wieku od 3 do 9 lat,
takich jak obserwacja lub wywiad, wytonity sie cztery watki podejmowane podczas
zabaw w ksiezniczki. Trzy pierwsze, zwigzane z dbatoscig o wyglad, stréj oraz mowe
ciafa, odnoszg sie do motywu kobiecego. Za$ ostatni z nich wiaze sie z wykluczeniem
chtopcéw ze swiata ksiezniczek. Co doprowadza do wyraznego podziatu ptciowego
juz wérod najmtodszych dzieci (Golden, Jacoby 2017).

Motyw powtarzajacy sie prawie we wszystkich produkcjach: gtéwna bohaterka
to kobieta, bedaca zazwyczaj ksiezniczka, oraz ksigze, ktory jest zwigzany z nig mito-
snym uczuciem. Szczesliwe zakonczenie zalezy od znalezienia prawdziwej mitosci.
Dajemy dziewczynkom jednowymiarowy wzér kobiecosci i poczucia szczescia.

Wizerunek kobiety, ktéry jest przekazywany dziewczynkom poprzez media, jest sta-
tyczny oraz ograniczony. Stereotyp kobiecy wywiera negatywny wptyw na dziew-
czynki i mtode kobiety, szczegdlnie na ich zdrowie psychiczne. Standardy piekna
pokazywane w mediach powodujg konsekwencje w mysleniu dziewczynek oraz



ksztattowanie konkretnych postaw wobec jedzenia. Dzieje sie tak, poniewaz jest pre-
zentowany waski ideat kobiecego piekna, za ktérym mtode odbiorczynie zaczynaja
podazac (Golden, Jacoby 2017).

Ze wspotczesnych badan nad filmem animowanym, ktére szczegdlnie szeroko sa
podejmowane w Stanach Zjednoczonych, wynika, ze wymyslone bohaterki maja
ogromny wplyw na ksztattowanie postaw oraz sposobdéw myslenia najmtodszych.
W filmach oraz filmowych gadzetach sa poukrywane znaczenia zwigzane z ptcig kultu-
rowa, rasizmem, a takze wiele stereotypdw, ktére wciagz oddziatuja na dzieci. Dobrym
przyktadem tego zjawiska sa ksiezniczki Disneya. Piekne, mtode i szczupte dziewczy-
ny, ktére swoim zachowaniem pokazujg dziewczynkom, jaka powinna by¢ idealna
kobieta.
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Streszczenie

W artykule zostaty opisane dwie formy wsparcia oséb bezrobotnych w Polsce:
rejestracja, bedaca poczatkiem podejmowania dziatan aktywizujacych, oraz
aktywizacja zawodowa. Autor analizuje system internetowej rejestracji oséb
bezrobotnych w kontekscie uzytecznosci i dostosowania do mozliwosci wy-
korzystania go przez osoby pozostajace bez pracy. W rezultacie dochodzi do
whniosku, ze tak funkcjonujacy system jest bardziej wykluczajacy niz wspiera-
jacy. Gtéwnym argumentem, ktoéry to potwierdza, jest koniecznos¢ posiadania
zaawansowanych umiejetnosci obstugi urzadzen komputerowych. Jak poka-
zuje autor, trudnosci juz na etapie rejestracji oraz wielo$¢ czynnosci nadzor-
czych ze strony urzedu skutecznie redukuja motywacje oséb bezrobotnych
do podejmowania dziatan.

Online registration system for unemployed persons as part
of an ineffective employment policy
Summary

The article describes two forms of support for the unemployed in Poland: reg-
istration, which is the beginning of activating activities, and economic acti-
vation. The author analyses the system of Internet registration of the unem-
ployed in the context of usability and adaptation to the possibility of using it by
the unemployed. As a result, the conclusion is that such a system is more exclu-
sionary than supportive. The main argument that confirms this is the need for
advanced computer skills. As the author shows, difficulties already at the reg-
istration stage and the multitude of supervisory activities on the part of the of-
fice effectively reduce the motivation of the unemployed to take action.



Temat pozostawania bez zatrudnienia od dtuzszego czasu wydaje sie by¢ mato atrak-
cyjny dla mediow, ktérych doniesienia zazwyczaj odwotuja sie do ujec stricte staty-
stycznych'. Narracje medialne ograniczaja sie do okreslania sytuacji na rynku pracy za
pomocg wskaznikéw ekonomicznych. Odnoszg sie miedzy innymi do spadajacej ilo-
$ci 0séb bezrobotnych na poziomie regionalnym oraz ogélnokrajowym.

Obecna sytuacje na rynku pracy nalezy okresli¢ jako trudna. Z jednej strony mamy do
czynienia ze spadajagcym bezrobociem, z drugiej zas — z problemem ze znalezieniem
pracownikow przez przedsiebiorcéw. W obszarze zatrudnienia mozna wskazac wiecej
utrudnien, miedzy innymi: koniecznos$¢ zatrudniania obcokrajowcoéw, niedostateczne
kwalifikacje kandydatow, a takze rosngce oczekiwania pracownikéw wzgledem ptac,
ktérych nie sg w stanie spetnic przedsiebiorcy (Raport Work Service: Barometr Rynku
Pracy X, 2018). Warto takze wspomnie¢ o spadku aktywnosci zawodowej kobiet, zwia-
zanej z korzystaniem ze swiadczen programu,,Rodzina 500+” (porp.pl). W wielu przy-
padkach srodki te pozwalaja zaspokoi¢ potrzeby na minimalnym poziomie, jedno-
cze$nie ostabiajac motywacje do podjecia pracy.

Pewnym rozwigzaniem tej sytuacji jest aktywizacja oséb bezrobotnych zrejestrowa-
nych w urzedach. Instytucja predestynowang do wspierania w sytuacji bezrobocia sg
zgodnie z art. 33 ustawy z dnia 20 kwietnia 2004 roku o promocji zatrudnienia i insty-
tucjach rynku pracy powiatowe urzedy pracy. Ich zadaniem jest rejestracja bezrobot-
nych, wyptata naleznych swiadczen oraz aktywizacja zawodowa.

W artykule zostang oméwione dwie z wymienionych form wspétpracy — pierwsza
i ostatnia, mianowicie rejestracja oraz aktywizacja. Tekst ten jest miedzy innymi rezul-
tatem moich doswiadczen wynikajacych ze wspétpracy z urzedem pracy. Uzywa-
jac nomenklatury metodologicznej, nalezatoby jg umiejscowi¢ w obrebie obserwa-
Cji uczestniczacej. Zakres czasowy czynnosci badawczych obejmuje drugie pétrocze
2017 roku.

Celem podejmowanych czynnosci badawczych i analiz jest ukazanie sposobu dziata-
nia instytucji aktywizacji zawodowej (w tym przypadku powiatowego urzedu pracy)
z perspektywy beneficjenta. Gtéwnym obszarem analizy jest pierwszy etap wspotpra-
cy, jakim jest rejestracja w urzedzie. Jednoczesnie jest to préba oceny skutecznosci
dziatan instytucji oraz wskazanie potencjalnych kierunkéw zmiany.

' Wniosek ten wywodzi sie z analizy tekstéw medialnych dotyczacych bezrobocia. Badanie to jest
czescig obronionej przeze mnie w 2017 roku pracy magisterskiej pt. ,Bezrobotny, to znaczy kto?
O konstruowaniu obrazu osoby pozostajgcej bez zatrudnienia”, napisanej pod kierunkiem prof. dr
hab. Marii Mendel.



Polityka spoteczna definiowana jest jako intencjonalna dziatalnos$¢ organizacji rza-
dowych i pozarzadowych, ktérej celem jest wyréwnywanie zyciowych szans spote-
czenstwa i zaspokajanie réznorodnych potrzeb spotecznych (Bednarz 2016). Obsza-
rami, ktérymi zajmuje sie polityka spoteczna, sg miedzy innymi sfery: mieszkaniowa,
ochrony zdrowia, oswiaty, ochrony srodowiska, prewencji zachowan dysfunkcyjnych
oraz rynku pracy i zatrudnienia (Polak 2009). Wsréd nich najwazniejsza wydaje sie
byc¢ ta ostatnia, wigzaca sie z praca. Przypisanie tak znaczacej roli zatrudnieniu wyni-
ka z uznania pracy jako podstawowej czynnosci pozwalajacej realizowa¢ potrzeby
zyciowe cztowieka (Stariczyk 2013: 108-122). Posiadanie pracy lub jej brak decyduje
o tym, w jakim zakresie korzysta sie z rozwigzan przewidywanych w ramach prowa-
dzonej polityki spoteczne;j.

W ujeciu ekonomicznym bezrobocie rozumiane jest jako pozostawanie bez pracy
przez ludzi w wieku produkcyjnym, zdolnych i gotowych do podjecia pracy (Auleyt-
ner2011:220). Istotnym warunkiem jest takze podejmowanie poszukiwan pracy przez
bezrobotnych (Krynska, Kwiatkowski 2013: 113). Pozostawanie bez zatrudnienia jest
sytuacja wymagajaca szczegdlnego zainteresowania, poniewaz powoduje wiele nega-
tywnych skutkéw, ktére nie dotycza wytacznie sfery ekonomicznej (Konat 2009: 31).
Wsréd nich mozna wymienié: utrate motywacji do pracy, negatywne postrzeganie
siebie i swojej przysztosci, rozpad relacji miedzyludzkich (rodzinnych i spotecznych)
oraz konsekwencje zdrowotne (zaréwno choroby, jak i szkody psychologiczne). Brak
pracy jest przyczyna korzystania ze wsparcia instytucjonalnego, co potwierdzaja ana-
lizy Gtéwnego Urzedu Statystycznego. Prawie 50% ubogich (osiagajacych dochody
ponizej kryterium) korzysta ze Srodowiskowej pomocy spotecznej ze wzgledu na bez-
robocie (GUS 2016).

Problem bezrobocia znajduje odzwierciedlenie w dwdch elementach polityki spotecz-
nej: polityce zatrudnienia oraz polityce rynku pracy. Polityka zatrudnienia podejmuje
dziafania w celu umozliwienia jak najpetniejszego zatrudnienia. Skupia sie na zapobie-
ganiu bezrobociu oraz fagodzeniu skutkéw jego wystepowania (Magierek 2009: 121).
Polityka rynku pracy w tym obszarze obejmuje dwa rodzaje dziatan: aktywne i pasyw-
ne (Orczyk 2008: 101). W praktyce chodzi kolejno o stwarzanie warunkéw, ktére umoz-
liwiajg ponowne wigczenie w rynek pracy oraz o dostarczanie srodkéw finansowych
niezbednych do egzystencji. Jak wskazuje Tomasz Budnikowski (2009: 155), istotniej-
sze oraz efektywniejsze jest ktadzenie nacisku na aktywizacje.

Niezaleznie od stosowanych dziatah majacych na celu ponowne wtaczenie w rynek
pracy podstawowa czynnoscig pozwalajaca na skorzystanie ze wsparcia instytucjo-
nalnego jest rejestracja we whasciwym urzedzie pracy. Warto takze nadmieni¢, ze od
jakosci wspotpracy z instytucja zalezy, czy dana osoba odniesie aktywizacyjny sukces.



Pierwszym zadaniem, ktére stoi przed osoba nieaktywna zawodowo, jest rejestracja
we wiasciwym powiatowym urzedzie pracy. Mozna tego dopetni¢ na dwa sposoby:
udajac sie osobiscie do instytucji wraz z niezbedng dokumentacjg lub rejestrujac sie
przez Internet za posrednictwem strony praca.gov.pl. Rejestracja internetowa zosta-
ta udostepniona 27 maja 2013 roku na mocy rozporzadzenia Ministra Pracy i Polity-
ki Spotecznej z dnia 12 listopada 2012 roku w sprawie rejestracji oséb bezrobotnych
i poszukujacych pracy.

Celem takiego dziatania byto usprawnienie procesu rejestracji: jako utatwienie pracy
urzednikom oraz skrocenie czasu wizyty w instytucji po stronie potencjalnego klien-
ta poprzez ustalenie konkretnego terminu i godziny spotkania z przedstawicielem
urzedu.

W przypadku rejestracji internetowej rowniez istniejg dwie mozliwosci. Pierwsza nie
wymaga osobistego stawiennictwa w urzedzie, w zamian zobowigzujemy sie zata-
czy¢ podczas rejestracji skany wszystkich wymaganych dokumentéw. Wniosek o reje-
stracje nalezy podpisa¢ kwalifikowanym podpisem elektronicznym lub podpisem
potwierdzonym profilem zaufanym ePUAP (Elektroniczna Platforma Ustug Administra-
¢ji Publicznej). Na uwage zastuguje fakt, ze korzystanie ze wspomnianej platformy jest
bezptatne, zas wyrobienie kwalifikowanego podpisu elektronicznego to koszt okoto
dwustu ztotych (szafir.kir.com.pl). Jest wiec to dobro, ktére ze wzgledu na brak srod-
kow finansowych nie jest przeznaczone dla oséb biernych na rynku pracy.

W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze w 2014 roku z ePUAP-u korzystato zaledwie 1%
dorostych Polakéw, a w roku 2013 Polacy zatatwili za jego posrednictwem niewiele
ponad 11 tysiecy spraw (Czubkowska, Zielinski 2014). Gtéwnymi uzytkownikami plat-
formy ePUAP sg urzednicy. Taki stan rzeczy pozwala domniemywac, ze bardzo niewie-
le 0séb korzysta z tego systemu do rejestracji i zatatwiania innych spraw w urzedach,
takze w urzedach pracy. Problem ten nie wydaje sie by¢ istotnym. Mamy bowiem moz-
liwos$¢ wstepnego wypetnienia dokumentéw w domowym zaciszu (jesli oczywiscie
posiadamy dostep do Internetu), a do urzedu idziemy na okreslong godzine. Wréémy
wiec do dalszej rejestracji.

Pierwszym etapem jest wypetnienie formularza, na podstawie ktérego zostaje usta-
lony status osoby bezrobotnej. Lista obejmuje 20 pytan, na ktérej nalezy zaznaczy¢
wihasciwg ze stanem faktycznym odpowiedz - twierdzaca lub przeczaca. Wsrdd nich
znajduja sie kwestie dotyczace: nauki w trybie stacjonarnym, gotowosci do podje-
cia zatrudnienia, pobieranych swiadczen (zaréwno z Zaktadu Ubezpieczen Spotecz-
nych, osrodkéw pomocy spotecznej, jak i Funduszu Pracy), prowadzenia dziatalnosci



gospodarczej, odbywania kary pozbawienia wolnosci oraz posiadanych orzeczen
o stopniu niepetnosprawnosci (praca.gov.pl:a).

Kolejnym etapem jest uzupetnienie danych osobowych, takich jak imiona, nazwisko,
adres zameldowania/tymczasowy/przebywania, PESEL, imiona rodzicéw oraz obywa-
telstwo. Na tym etapie rejestracji system wymaga zataczenia dokumentu potwierdza-
jacego tozsamosc. Najlepiej jesli jest to skan, jednak moze to by¢ réwniez zdjecie doku-
mentu, ktéry (jak sie okaze pdzniej) zostanie zweryfikowany podczas pierwszej wizyty
w urzedzie.Wymag ten stanowi pewnego rodzaju bariere w procesie rejestracji; osoby
starsze, nieposiadajace odpowiedniego sprzetu lub niepotrafigce obstugiwaé kompu-
tera w takim zakresie, nie sa w stanie przejs¢ do dalszego etapu. Jest to pierwszy ele-
ment, ktéry demotywuje osobe pozostajaca bez zatrudnienia, poniewaz w skrajnym
przypadku moze powodowa¢ myslenie w kategorii,Nie potrafie obstuzy¢ kompute-
ra, nie moge sie nawet zarejestrowac, jak wiec mam odnalez¢ sie na rynku pracy?”.

Nastepnym krokiem jest uzupetnienie danych dotyczacych posiadanego wyksztatce-
nia, nastepnie zawodu (zawodoéw) wraz ze stazem oraz znajomosci jezykéw obcych.
W dwéch ostatnich przypadkach postugujemy sie listg rozwijang lub mozemy wspo-
moc sie, wpisujac nazwe zawodu, a system podpowie nam mozliwosci.

Sytuacja ulega diametralnej zmianie, kiedy jestesmy na etapie posiadanych upraw-
nien. Komplikuje sie, poniewaz system nie posiada wszystkich mozliwych opcji, a nie
daje rowniez mozliwosci recznego wypetnienia posiadanych kwalifikacji. Bezrobotny
w wielu przypadkach musi dopasowac¢ posiadane zaswiadczenia o uprawnieniach do
mozliwosci przewidzianych przez system. A mozliwosci jest bardzo wiele. Szczegél-
nej uwagi wymaga techniczne poruszanie sie po stronie — rejestrujacy korzysta z roz-
wijanej listy umiejetnosci, utozonej w sposob alfabetyczny. Na jednej stronie znajdu-
je sie dziesie¢ mozliwosci oraz opcje ,poprzednie wybory” i, wiecej wyboréw”, ktére
pokazg nam odpowiednio wczesniejsze lub nastepne opcje.

Pierwszym istotnym problemem jest to, ze wybierajac jedno uprawnienie, system
zwija liste, a po zapisaniu zmian, aby przejs¢ do dalszych mozliwosci, nalezy przejs¢
przez wszystkie od poczatku. Kazde btedne klikniecie lub zbyt dtugie zastanawianie sie
powoduje odswiezenie witryny, co po raz kolejny zmusza do $ledzenia listy uprawnien
od nowa. Nie bytoby to problematyczne, gdyby nie fakt, ze mozliwosci jest ponad 3500
(na dzien 29.06.2018 doktadnie 3559 pozycji), co w przeliczeniu na dziesie¢ mozliwo-
$ci na strone daje nam 356 stron umiejetnosci. Taka ilo$¢ elementéw do przesledze-
nia wymaga duzej cierpliwosci oraz ogromnego samozaparcia. Konieczny jest takze
spory zaséb czasu, bowiem nie mozna rozpoczetej czynnosci odtozy¢ w czasie i odpo-
cza¢ (chociazby ze wzgledu na zmeczenie wzroku). W takiej sytuacji system odswie-
7a sie, a wszystkie dotychczasowe zmiany zostajg utracone.



Inna trudnoscia, z ktérg bezrobotny musi zmierzy¢ sie na tym etapie rejestracji, jest
uzywane nazewnictwo poszczegolnych uprawnien. Nalezy mie¢ na uwadze, ze ré6zne
uprawienia mozemy nazywac w rézny sposob. | tak, dla przyktadu, majac ukoriczony
kurs jezyka angielskiego, osoba ubiegajaca sie o rejestracje w urzedzie musi zdecy-
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dowag, czy posiada:,certyfikat jezyka angielskiego’,,jezyk angielski - poziom podsta-
wowy”,jezyk angielski — stopien podstawowy’, ,jezyk angielski na poziomie elemen-
tary” ,jezyk angielski stopien podstawowy rozszerzony” kurs certyfikacyjny jezyka
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angielskiego”, ,kurs jezyka angielskiego’, ,kurs jezyka angielskiego A2” ,kurs jezyka

d

angielskiego w stopniu podstawowym’, ,nabycie wiadomosci i umiejetnosci z zakre-
su komunikowania sie w j. angielskim’, ,podstawy jezyka angielskiego” czy tez ,pod-
stawowa nauka jezyka angielskiego” Wszystkich opcji wyboru na liscie zwigzanych

z jezykiem angielskim jest 53.

Ten etap rejestracji to nie tylko trudnos$¢ zwigzana z odnalezieniem i wybraniem posia-
danego uprawnienia, ale przede wszystkim okresleniem, jakie umiejetnosci sie posia-
da, co w przypadku tak wielu mozliwosci jest wyjatkowo trudne. Wybér odpowiedniej
nazwy umiejetnosci wigze sie z obawa przed niewtasciwym okresleniem oraz wizja
mozliwych konsekwencji ze strony urzedu, jesli wybrane okreslenie nie odpowiada
stanowi faktycznemu. Obawa ta jest uzasadniona, poniewaz osoba dokonujaca reje-
stracji juz na pierwszej stronie zapewnia, ze wprowadzone dane s3 zgodne ze sta-
nem faktycznym oraz ze bierze odpowiedzialnos¢ za ewentualne rozbieznosci (znaj-
dujemy tam nastepujacy zapis:,Uprzedzony(a) o odpowiedzialnosci karnej z art. 233
§ 1 kodeksu karnego za sktadanie fatszywych zeznan, oswiadczam, co nastepuje: ...")
(tamze).

Opisana wczesniej sytuacja mnogosci wyboréw ponownie przejawia sie w kolejnym
kroku, kiedy osoba ubiegajaca sie o rejestracje w urzedzie ma za zadanie uzupetnic
liste posiadanych umiejetnosci. Po raz kolejny jest to lista rozwijana, tym razem posia-
da 1228 pozycji. Warto takze zwrdci¢ uwage na pojawiajace sie mozliwosci, wsréd
ktérych odnajdziemy: ,prawo jazdy kat. B", ,aktywna sprzedaz”. ,aktywnos¢ spotecz-
na’, ,bezpieczna obstuga urzadzen kuchennych’, ,certyfikat masazu stemplami zio-
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towymi’; ,dyspozycyjnosc¢’, ,doktadnos¢”, ,komunikatywna znajomos¢ jezyka angiel-
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skiego’, ,jazda konno’, ,gra na skrzypcach’, ,koordynator’, ,kurs krawcowej’, ,liczenie
i’

w pamieci”, ,Microsoft Word 2003 - poziom podstawowy’,,min. 5 lat doswiadczenia
zawodowego” (praca.gov.pl:b).

Pierwszy wniosek, jaki wytania sie z analizy tej czesci materiatu, mozna okresli¢
w nastepujacy sposoéb: podstawowym problemem jest rozréznienie miedzy umiejet-
nosciami a kwalifikacjami. Niewfasciwy podziat wigze sie takze z zawahaniem w ocenie
wiasnych kwalifikacji i odpowiedzi na pytanie, czy konkretna umiejetnosc jest bardziej
uprawieniem czy umiejetnoscia. Watpliwos¢ ta jest wzmacniana przez pojawianie sie
wsrod mozliwosci predyspozycji oraz cech miekkich — miedzy innymi doktadnosci,



sumiennosci, dyspozycyjnosci. Kolejne opcje wyboru powoduja koniecznos¢ podje-
cia nastepnych decyzji, ktore z kolei moga stac sie przyczyna rosnacej niecheci, zaréw-
no do realizacji dalszych etapow rejestracji w urzedzie, jak i urzedu w ogéle. Nalezy
pamieta¢, ze zazwyczaj nie oddzielamy systemu obstugi klienta danej instytucji od
ich przedstawicieli; wydajac opinie, domyslnie odwotujemy sie do samej instytucji.

Majac za soba kolejny trudny etap, osoba ubiegajaca sie o rejestracje w urzedzie pracy
w nastepnej zakfadce uzupetnia informacje o ostatnim miejscu zatrudnienia (jesli takie
posiada), okresie zatrudnienia oraz o przyczynach jego ustania, by w kolejnym etapie
moc poszerzy¢ dane o cata historie zycia zawodowego.

Przedostatnim krokiem rejestracji za posrednictwem Internetu jest uzupetnienie infor-
macji o cztonkach swojej rodziny z uwzglednieniem mozliwosci ich ubezpieczenia.
Ostatni etap dotyczy oczekiwan oséb zgtaszajacej sie do instytucji jako bezrobotna —
zarowno w kwestii wykonywania przysztego zawodu, jak i mozliwosci przyuczenia sie
do wykonywania danej profesji. Poczatkowo moze wydawac sie, ze pytanie o oczeki-
wania jest jak najbardziej zasadne, ze wzgledu na mozliwo$¢ skierowania danej osoby
do konkretnej pracy czy na konkretne szkolenie. Takie pytanie wigze sie z dwiema
trudnosciami — praktyczng oraz techniczna.

Trudnos¢ ze strony praktycznej polega na koniecznosci uswiadomienia sobie przez
osobe bierng na rynku pracy, co chce robi¢ w dalszym zyciu zawodowym oraz tego,
czego robi¢ nie chce. Wymaga to wysokiej samoswiadomosci w kwestii znajomosci
siebie, umiejetnosci okreslenia swoich potrzeb oraz planowania swojej przysztosci.
Takie zadanie moze okazac sie trudne do wykonania przez osoby posiadajace niska
samoocene, wsrdd ktdrych znajduja sie z pewnoscia osoby nieposiadajace zatrudnie-
nia. Z kolei trudnos¢ techniczna ponownie wigze sie z koniecznoscig postugiwania
sie rozwijang lista umiejetnosci, ktérg omoéwiono we wczesniejszych rozwazaniach.
W konsekwencji osoba bezrobotna moze dojs¢ do wniosku, ze nie ma zadnych ocze-
kiwan w odniesieniu do przysztej kariery zawodowe;j.

Dokonana analiza pozwala stwierdzi¢, ze system stworzony dla utatwienia procesu
rejestracji os6b nieposiadajacych zatrudnienia nie spetnia swojej roli. Wielos¢ ele-
mentéw, réznorodnos¢ mozliwosci, a przede wszystkim brak jasnosci stwierdzen sa
utrudnieniem juz w pierwszym kroku do przezwyciezenia trudnej sytuacji zyciowej.
Stworzony system ujawnia brak empatii przedstawicieli instytucji pomocowej wzgle-
dem jej odbiorcéw. Urzad pracy winien mie¢ Swiadomos¢, ze proces rejestracji inter-
netowej powinien by¢ bardziej intuicyjny — chociazby ze wzgledu na osoby, ktére nie
potrafig w petni lub w ogdle obstugiwac komputera. Oczywiscie, beneficjenci maja-
cy trudnosci moga skorzystac ze standardowej procedury rejestracji poprzez wizyte
w urzedzie. Jednakze nalezy pamietac o celu, ktéry miata spetniac internetowa platfor-
ma rejestracji. W intencji ustawodawcy miata zdecydowanie utatwic¢ dostep do urze-
du oraz skrécic czas rejestracji.



Warto spojrze¢ na te kwestie takze z perspektywy istnienia rozwijanych list umiejet-
nosci, stanowigcych zamkniety katalog mozliwosci. Nie mozna stwierdzi¢, ze wspo-
mniane katalogi wyczerpuja wszystkie mozliwosci opcji wyboru. W zwigzku z czym
istnieje duze prawdopodobienstwo, ze rejestrujacy bedzie posiadat umiejetnosci lub
uprawnienia wykraczajace poza przewidziane opcje. W rezultacie bedzie uciekat sie
do wyboréw opgji z listy, ktére jego zdaniem sg najblizsze posiadanej kwalifikacji.
Ocena ta nie musi by¢ trafna.

Zaleta rejestracji za posrednictwem Internetu jest ustalenie doktadnego terminu
i godziny wizyty w urzedzie. Wydaje sie, ze pozytywne strony przyjetego rozwiagzania
na tym sie wyczerpuja. Po trudnosciach zwigzanych z procesem rejestracji interne-
towej kolejnym krokiem jest stawiennictwo na ustalonej wizycie. System przydziela
nam najblizszy wolny termin, podajac date i godzine spotkania, na ktére nalezy zabrac
calg posiadana dokumentacje, o ktérej system informowat nas w pierwszym kroku.
Ponadto nalezy dostarczy¢ te dokumenty, ktére wprowadzilismy w pozostatych kro-
kach - informacje o kwalifikacjach, umiejetnosciach, orzeczenie o stopniu niepetno-
sprawnosci itd.

Woprost nasuwa sie pytanie o sens umieszczania wszelkich informacji w systemie pod-
czas rejestracji, jesli dokumentacje trzeba dostarczy¢ do urzedu. Jedng z mozliwosci
jest kwestia ich weryfikacji przez pracownika urzedu, co jednak w dalszym ciggu stwa-
rza perspektywe podwadjnej pracy z tym samym dokumentem. Taka sytuacja w oczach
beneficjenta ukazuje sie jako brak zaufania instytucji wobec sktadanych przez niego
deklaracji, co nie stwarza pola do ukonstytuowania sie pozytywnych relacji dla dal-
szej pracy pomocowe;.

Innym problemem wigzacym sie z weryfikacja wypetnionego przez Internet zgtosze-
nia jest wymaganie dokumentéw potwierdzajacych kazdg zaznaczong umiejetnosc
i uprawnienie. Dotyczy to takze tych opcji, ktdre osoba zaznaczyta jako deklaratyw-
ne. W praktyce oznacza to, ze jesli osoba rejestrujaca sie w urzedzie pracy zadekla-
rowata w systemie umiejetnosc obstugi poczty elektronicznej to podczas pierwszej
wizyty musi przedstawié zaswiadczenie potwierdzajace posiadanie takich kwalifikacji.

W wyniku tak prowadzonej pierwszej rozmowy osoba pozostajaca bez zatrudnienia
otrzymuje szereg negatywnych informacji zwrotnych. Najpierw instytucja mowi, ze
nie ufa bezrobotnemu, po czym podaje w watpliwos¢ posiadane kwalifikacje, w rezul-
tacie czego mozna dowiedziec sie, ze potrafi sie mniej niz sie wydawato. Nie sg to ele-
menty budujace pozytywna wspotprace oraz motywujace bezrobotnego do przezwy-
ciezenia trudnosci zyciowych. Wrecz przeciwnie — przekonuja one osobe bierng na
rynku pracy, ze sytuacja, w ktorej sie znajduje, jest wyjatkowo trudna do rozwigzania.



Drugim etapem wizyty jest przekierowanie do innego stanowiska, w ktérym doku-
menty po raz kolejny sg weryfikowane oraz uzupetniane w systemie. To takze moment,
kiedy pracownik urzedu skupia sie na historii zatrudnienia oraz wymaga ewentualne-
go uzupetnienia dokumentacji. Niestety, po raz kolejny ujawnia sie tutaj brak empatii.
Termin na doniesienie brakow w dokumentacji to siedem dni roboczych, co w przy-
padku koniecznosci uzyskania zaswiadczenia od pracodawcy, posiadajacego siedzi-
be w dalekiej odlegtosci od miejsca zamieszkania osoby bezrobotnej, jest trudne do
zrealizowania. Problem polega takze na tym, ze beneficjent musi dostarczy¢ orygi-
nat dokumentu - nie moze by¢ to skan. W zwigzku z tym byty pracodawca musiatby
wystawi¢ stosowne zaswiadczenie od reki, aby zostato doreczone przed kolejng wizy-
ta w urzedzie.

Kiedy wszystkie dokumenty zostaty zweryfikowane, a profil ustalony, bezrobotny
zostaje przekierowany do doradcy zawodowego, z ktérym bedzie wspétpracowac
w poOzniejszym czasie. Po tak wielu trudnosciach zwigzanych z biurokracjg nadzieja
na znalezienie zatrudnienia i zmiane swojej sytuacji odzywa na nowo.

Wspdtpraca z doradca ogranicza sie do trzech elementéw: przedstawiania biezacych
ofert pracy, rozmowy o planach zawodowych na przysztos¢ oraz weryfikacji tego,
czy bezrobotny faktycznie podejmuje we wiasnym zakresie aktywnosci majace na
celu znalezienie pracy. Termin kolejnej wizyty przypada na dwa tygodnie po pierw-
szej, a kazda nastepna zazwyczaj odbywa sie co trzy miesigce. Trudno wiec mowié
o aktywnym dziafaniu na rzecz przezwyciezenia trudnej sytuacji zyciowej, jesli aktyw-
nos¢ instytucji predestynowanej do tego rodzaju wsparcia ogranicza sie do tak rzad-
kich spotkan. Srodek ciezkosci dziatar aktywizacyjnych jest zdecydowanie przesuniety
w strone osoby biernej na rynku pracy. A to niestety pozwala wnioskowac¢, ze bezro-
botny nie potrzebuje instytucji, aby znalez¢ zatrudnienie. Urzad jest mu niezbedny
jedynie do otrzymania zasitku lub ubezpieczenia zdrowotnego dla siebie i/lub rodziny.

Przedstawiony system rejestracji oséb biernych zawodowo nie do korica odpowiada
potrzebom i celom, jakim ma stuzy¢. Dokonana analiza moze swiadczyc¢ o braku $wia-
domosci przedstawicieli instytucji o tym, z jakimi trudnosciami zyciowymi wigze sie
pozostawanie bez pracy. Tak skomplikowany system rejestracji z pewnoscia nie ufa-
twia realizacji tego zadania zaréwno bezrobotnemu, jak i urzednikowi. Klient spoty-
ka liczne trudnosci w rejestracji przez Internet, zas urzednik musi dokona¢ weryfika-
¢ji zgtoszenia.

Trudnosci, z ktérymi musza zmierzy¢ sie bezrobotni, dotycza réznych obszaréw. Naj-
pierw dotyczg one sfery ekonomicznej (posiadanie odpowiedniego sprzetu kompute-
rowego czy posiadanie kwaliflkowanego podpisu), umiejetnosci (obstugi komputera,
skanera), by w dalszych etapach dotkna¢ kwestii bardziej osobistych (weryfikacji umie-
jetnosci, decyzji o tym, w jakich kategoriach okresli¢ swoje uprawnienia). Szczegélnej



uwagi wymagaja trudnosci zwigzane z samooceng, ktére moga negatywnie oddziaty-
wac na postrzeganie samego siebie, a to z pewnoscig nie jest elementem korzystnie
wptywajacym na wspétprace i przezwyciezanie trudnosci zyciowych.

Opisana rzeczywisto$¢ przywodzi na mysl uzywane przez Pierre’a Bourdieu pojecie
~segregacji instytucjonalnej” (Hinc 2009: 15). Klasyczne rozumienie tego pojecia odno-
si sie do szkolnego manifestowania réznic klasowych majacych odzwierciedlenie, mie-
dzy innymi, w uzywanym przez kadre nauczycielska jezyku. W przypadku opisanej
w artykule instytucji rynku pracy przyjmuje ona przynajmniej dwie formy. Pierwsza,
tak jak u Bourdieu, odnosi sie do uzywanego jezyka, do koniecznosci okreslenia swo-
ich predyspozycji w pewnego rodzaju ramach. Druga zas dotyczy sfery mozliwosci
i umiejetnosci — w tym przypadku, najogdlniej méwiac, chodzi o mozliwos¢ postugi-
wania sie nowoczesnymi technologiami (obstugiwania komputera czy umiejetnosci
poruszania sie po systemie internetowej rejestracji). To z kolei moze wigzac sie z wyklu-
czeniem ekonomicznym, ktérego bezrobotni doswiadczajg wielokrotnie.

Konkluzja w oparciu o teorie Bourdieu moze przyjac¢ nastepujaca forme: instytucja
urzedu pracy dokonuje segregacji os6b pozostajacych bez zatrudnienia na takie, ktére
posiadaja zasoby i umiejetnosci niezbedne do rejestracji w instytucji, oraz takie, ktére
ich nie posiadaja. To z kolei oznacza ograniczony dostep do zaspokajania potrzeb, do
czego niezbedna jest praca zarobkowa. Segregacja, o ktérej mowa, w pewien sposob —
by¢ moze zawoalowany — okresla, komu nalezy poméc, a komu nie.

Nakre$lona sytuacja przypomina polska polityke ,zaciskania pasa” majaca miejsce
w czasie kryzysu gospodarczego, o ktérej pisata m.in. Maria Theiss (Theiss i in. 2017:
14-15). Wéwczas dotyczyta ona prowadzenia oszczednych dziatann w sferze ekono-
micznej, majacej na celu redukcje kosztow spotecznych. Dzi$ zas, w perspektywie
rozwazan niniejszego artykutu, mozna doszukiwac sie jej w pewnego rodzaju utrud-
nianiu dostepu do wsparcia instytucjonalnego, co niewatpliwie nalezy do dziatan
o charakterze oszczednosciowym. Trudno jednoznacznie wskaza¢, w ktérym miej-
scu sie przejawia. Wracajac jednak do konkluzji, ktore juz sie pojawity: urzad pracy
segreguje bezrobotnych, w zwigzku z czym u czesci z nich pojawia sie nieche¢ do
korzystania ze wsparcia instytucjonalnego, co wptywa na redukcje motywacji do
przezwyciezenia trudnej sytuacji zyciowej, a dla systemu wsparcia oznacza zwyczaj-
na oszczednos¢. Warto jednak odpowiedziec¢ sobie na pytanie, czy oszczedzanie $rod-
kow w obszarze wsparcia osob biernych na rynku pracy przynosi realne korzysci dla
panstwa i spoteczenstwa.

Omawiajac system dedykowany osobom biernym na rynku pracy, nalezatoby przywo-
ta¢ dotychczasowe doswiadczenia dwczesnego Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecz-
nej wynikajace z udostepnienia platformy powszechnie znanej pod nazwa ,emp@tia”
Strona, o ktérej mowa, to portal informacyjno-ustugowy przeznaczony do obstugi
0s6b poszukujacych wsparcia z systemu pomocy spotecznej, w tym oséb bezdom-
nych (Kto zarobit na Emp@tii?..., 2014).



Gtoéwnym argumentem podejmowanym przez media w tym temacie byt fakt niedo-
pasowania do realnych potrzeb, poniewaz trudno moéwi¢ o korzystaniu oséb bezdom-
nych z internetowej platformy obstugi. Jak zostato podkreslone w przytoczonym arty-
kule, korzystanie z emp@tii stanowi podstawe do traktowania $wiadczen, z ktérych
korzysta osoba uzywajaca platformy internetowej, jako nienaleznie pobranych, ponie-
waz absurdalna jest sytuacja, gdy osoba korzystajaca ze Swiadczen pomocy spotecz-
nej korzysta z Internetu (oznacza to przeciez, ze posiada zasoby pieniezne). Finalnie,
w momencie uruchomienia system spetniat jedna funkcje - zbierania danych staty-
stycznych utatwiajgcych dystrybucje srodkéw wydatkowanych na pomoc spoteczna.
Mozliwe, ze rozwigzanie to byto niezbedne dla usprawnienia proceséw administracyj-
nych.Trudno jest jednak wskazac na korzystne efekty po stronie swiadczeniobiorcéw.

Zblizona sytuacja dotyczy strony praca.gov.pl, przeznaczonej do rejestracji oséb pozo-
stajacych bez zatrudnienia. Bezcelowe wydaje sie przytaczanie trudnosci po raz kolej-
ny. Warto zwréci¢ uwage na dwie kwestie: koniecznosci posiadania sprzetu kompute-
rowego z dostepem do Internetu oraz umiejetnosci obstugi strony. Z obiema rzeczami
osoby bierne na rynku pracy moga sobie nie poradzi¢.

Opisany sposéb rejestracji 0s6b pozostajacych bez zatrudnienia w kontekscie ofe-
rowanego wsparcia instytucjonalnego warto przeanalizowac w perspektywie peda-
gogicznej (a whasciwie andragogicznej, bowiem wsparcie dedykowane jest oso-
bom dorostym) jako pewnego rodzaju doswiadczenie edukacyjne. Jak pisze Alicja
Jurgiel-Aleksander, jednym ze sposobdw, w jaki andragodzy traktujg doswiadcze-
nie edukacyjne, odnosi sie do konsekwencji wynikajacych z umieszczenia jednost-
ki w strukturze, co stanowi ,zrédto deficytéw poznawczych, a nie jest sita napedowg”
(Jurgiel-Aleksander 2013: 16).

Zaréwno w opisywanym kontekscie, jak i rzeczywistosci w ogole osoby pozostajace
bez zatrudnienia spotecznie umieszczone sg w nizszej czesci struktury niz pracujaca
czes$¢ spoteczenstwa. Pozostaja w pewnej relacji zaleznosci — wzgledem pracujacych
(ze wzgledu na finansowanie swiadczen z budzetu panstwa) i instytucji pomocowej.
Dokonane analizy potwierdzaja, ze miejsce bezrobotnych w strukturze jest elemen-
tem demotywujacym ich do podejmowania dziatari ukierunkowanych na zmiane sytu-
acji zyciowe;.

Nowe technologie, korzystanie z komputera i Internetu sg niemal nieodtgcznym ele-
mentem naszej codziennosci (Rutkowski 2018: 76). Warto jednak pamieta¢, ze poda-
zanie za trendami funkcjonowania spoteczenstwa wymaga wdrazania, przyuczania
i stwarzania mozliwosci korzystania z nowych rozwigzan.

Kluczowa sprawg jest refleksja, budowanie swiadomosci w obszarze probleméw,
z jakimi zmagaja sie osoby z ré6znego rodzaju trudnosciami zyciowymi. Sposobem



na realne utatwienie procesu rejestracji, zarowno osobom pozostajacym bez zatrud-
nienia, jak i pracownikom instytucji pomocowej, jest konsultacja z reprezentantami
tych grup, bowiem to oni najlepiej wiedza, jakie sa realne potrzeby w tym zakresie.

Dotychczasowe doswiadczenia Ministerstwa Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej pty-
nace zaréwno z utworzenia portalu emp@tia, jak i tego, ktéry jest dedykowany oso-
bom biernym na rynku pracy, nie napawaja optymizmem. Jest to niestety przyktad
mowigcy o tym, ze ustawodawca nie uczy sie na wiasnych btedach. Przyjete rozwia-
zanie nie spetnia swojej roli. Prowadzi to do konstatacji, ze dziatania w obszarze akty-
wizacji zawodowej 0s6b bezrobotnych sg nieskuteczne. W obecnej sytuacji rynku
zatrudnienia oraz majac do czynienia z takimi przejawami wsparcia instytucjonalne-
go, bezrobocie mozna postrzegac w sposéb konserwatywny, jako marnowanie zaso-
bow pracy (Auleytner 2011: 89). Ich whasciwe ,uruchomienie” moze okazac sie skutecz-
na sita napedowa rozwoju przedsiebiorstw, a przez to gospodarki narodowe;j.
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Streszczenie

Jedna z trzech gtéwnych koncepdji rosyjskich stowianofiléw byto zdecydowa-
ne przeciwstawienie Rosji Europie, ttumaczone przez nich oczywiscie na ko-
rzysc¢ tej pierwszej. ,Europa” w pojeciu stowianofiléw stawata sie nosnikiem
negatywnych cech moralnych i przyktadem zepsucia obyczajow. Przedmio-
tem poréwnania Europy z Rosja byty niemal wszystkie dziedziny zycia. Z oczy-
wistych wzgledéw stowianofile wskazywali takze na réznice religijne, wyka-
zujac wyzszos¢ prawostawnej Rosji nad katolicka lub protestancka Europa.
Mysl stowianofilska, rozwijajaca sie w Rosji od potowy lat 20. az do lat 60. i 70.
XIX wieku w toku swojego rozwoju przeszta jednakowoz dos¢ znaczaca ewo-
lucje. Niniejszy artykut ma na celu wykazanie, jaka jest réznica w postrzeganiu
odmiennosci religijnych pomiedzy Rosjg i Europa u tzw., klasykéw stowiano-
filstwa oraz u péznych stowianofiléw, wyznawcédw tzw. poczwienniczestwa.
Przedmiotem poréwnania beda tu z jednej strony poglady twércy podwalin
ideologii stowianofilskiej Iwana Kiriejewskiego oraz idee pdznego teoretyka
stowianofilstwa Nikotaja Danilewskiego.

Differences between catholicism and ortodoxy in concepts of classical
and late russian slavophiles (on the example of Ilvan Kireyevsky'’s

and Nikolay Danilevsky’s texts)

Summary

One of the three main concepts of the Russian Slavophiles was to oppose
Russia and Europe, of course, in favor of the Russia. “Europe” in the Slavo-
phile concepts became a carrier of negative qualities and example of “corrup-
tion of morals”, in contrast to Orthodox Russia, which draws from the herit-
age of the Orthodox faith. The subject of the comparison of Europe and Russia
were almost all areas of political and social life. For obvious reasons, Slavo-
philes also pointed to religious differences, demonstrating the superiority
of “Orthodox” Russia over the “Catholic” or “Protestant ,Europe. In the course
of its development Slavophile thought, growing in Russia since the mid-20s



until the 60s and 70s the nineteenth century, was undergone some evolution. This article is intend-
ed to demonstrate the difference between the perception of religious differences between Russia
and Europe by so-called “classic Slavophiles” and in the late Slavophiles. The subject of compari-
son will be here on the one hand the views of the creator of the foundations of the lavophile ideol-
ogy, lvan Kireyevsky, and the ideas of the late Slavophile theoretician, Nikolay Danilevsky.

Profesor Andrzej Walicki w swojej klasycznej juz pracy W kregu konserwatywnej uto-
pii: struktura i przemiany rosyjskiego stowianofilstwa podkresla, ze jednym z gtéwnych
zatozen ideologii stowianofilow rosyjskich byto zdecydowane przeciwstawienie Rosji
i Europy i w poréwnaniu tym lepsza strona okazywata sie oczywiscie Rosja (Walicki
2002: 14). Trzeba zaznaczy¢, iz przedmiotem owego poréwnania Europy z Rosjg staty
sie niemal wszystkie dziedziny zycia, w tym takze sfera religii. Stowianofile zawsze
podkreslali moralng wyzszos¢,, prawostawnej” Rosji nad , katolicka” lub ,protestancka”
Europa, naznaczona juz, ich zdaniem, pietnem rozkfadu. W niniejszym artykule podje-
to prébe pokazania ewolucji w postrzeganiu réznic religijnych pomiedzy Rosja i Euro-
pa u tzw. klasycznych stowianofiléw, reprezentowanych przez Iwana Kiriejewskiego,
oraz u tzw. poczwiennikéw, do ktérych nalezat Nikotaj Danilewski.

Iwan Wasilewicz Kiriejewski (1806-1856) obok Aleksieja Chomiakowa i Konstantina
Aksakowa byt jednym z gtéwnych twércéw ideologii stowianofilskiej. W mtodo-
sci mysliciel przejawiat sympatie prozachodnie, podczas studiéw na Uniwersytecie
Moskiewskim byt zwigzany z kétkiem tzw. lubomudréw, interesujacych sie filozofig
niemieckiego romantyzmu. W okresie nauki Kiriejewski odbyt podréz do Niemiec,
podczas ktérej spotkat sie osobiscie m.in. z Schellingiem i Heglem.

Dzieki dogtebnym studiom nad filozofig romantyzmu niemieckiego Kiriejewski
dobrze przyswoit sobie heglowski schemat, wedtug ktérego historia jest procesem
rozwoju absolutnej idei i w owym procesie rozwojowym poszczegdlne narody przej-
muja po sobie przewodnictwo. Analizujac sytuacje w Europie w pierwszych dzie-
siecioleciach XIX w., filozof doszedt do wniosku, ze w tej swoistej sztafecie przyszta
kolej na Rosje, ktérej zadaniem jest wyprowadzenie Europy ze Slepej uliczki upadku
moralnego (JonrywuH 2009: 202-203). Szczegdlna rosyjska misje dziejowa mysliciel
dostrzegt w opracowaniu nowe;j filozofii, opartej na prawostawiu (Walicki 2002: 117).
Juz we wczesnym okresie tworczosci Kiriejewski twierdzit, ze Rosja dysponuje samo-
istna tradycja kulturowa, ktéra zostata przechowana przez lud i jest zasadniczo rézna
od cywilizacji europejskiej. Wedtug mysliciela podstawowa cecha cywilizacji rosyj-
skiej byfa jej integralnos¢. Od czasu swojego zwrotu ku prawostawiu, ktéry dokonat
sie za sprawa zony, Natalii Pietrowny, Kiriejewski poswiecat kwestiom religijnym bar-
dzo wiele uwagi. Matzonkowie wielokrotnie pielgrzymowali do Pustelni Optynskiej,



gdzie spotykali sie z cieszacym sie niezwyktym autorytetem mnichem, ojcem Maka-
rym (Bezwinski 1993: 127).

d

Kiriejewski negatywnie oceniat chrzescijanstwo zachodnie, uwazajac je za,skazone’
niszczacym je od wewnatrz duchem racjonalizmu (bnarosa 1995: 36). Sadzit, ze Euro-
pa Zachodnia jest chora moralnie i jesli chce sie wyleczy¢, powinna czerpac z ducho-
wosci wschodniego chrzescijaristwa — prawostawia (KameHckuin 2003: 36). Swoje naj-
wazniejsze poglady na temat réznic pomiedzy Europg i Rosja, w tym takze réznic
religijnych, Kiriejewski wyrazit w liscie skierowanym do hrabiego J.J. Komarowskiego
(1856 r.). Mysliciel wymienit tam trzy czynniki, ktére jego zdaniem miaty zasadniczy
wptyw na wyksztatcenie sie réznic pomiedzy kultura rosyjska a kultura europejska.
Wedtug Kiriejewskiego ogromne znaczenie dla przebiegu owego procesu miaty czyn-
niki etniczne, odmiennos$¢ charakteru narodowego, ale najwieksze znaczenie przypi-
sywat drodze przyjecia chrzescijanstwa, obecnosci lub braku dziedzictwa antyczne-
go oraz sposobowi wyksztatcenia sie panstwowosci na danym terenie (Knpeesckuii
1984: 206). Nie sposéb nie zauwazy¢, ze to whasnie czynnik religijny autor wymienia
na pierwszym miejscu, tym samym podkreslajac jego szczegdlng wage.

Wskazujac na teoretyczng wspolnote wiary pomiedzy Rosjg a panstwami europej-
skimi, bedacymi wszakze rowniez krajami chrzescijariskimi, Kiriejewski podkreslat, ze
najistotniejsza réznicg miedzy nimi jest droga, jaka dotarta do nich owa religia. Chrze-
Scijanstwo zostato przeniesione, zaposredniczone zaréwno na Rus, jak i na Zachod
Europy. Gtéwna réznica polega jednak na tym, ze na ziemie ruskie zostato ono prze-
niesione via Bizancjum, a do krajéw zachodnich - via Rzym.

Wychodzac od okreslonych przez siebie réznic mentalnych pomiedzy poszczegdlny-
mi narodami, autor utrzymywat, ze teologowie réznych narodowosci dostrzegali i roz-
wijali ré6zne aspekty chrzescijanstwa:

Rzecz jasna, zaden patriarchat, zadne plemie, zaden kraj swiata chrzescijanskiego, uczestni-
czac przy tym we wspdlnym zyciu catego Kosciota, nie tracit swoich szczegélnych wiasciwo-
sci[...] 1 tak teologowie w krajach syryjskich zwracali, jak sie wydaje, uwage przede wszyst-
kim na wewnetrzne, kontemplacyjne zycie cztowieka, wyrzekajacego sie Swiata. Teologowie
rzymscy z kolei zajmowali sie w sposéb szczegdlny dziatalnoscig praktyczng i logicznym
zwigzkiem pojec. Pisarze duchowni cywilizowanego Bizancjum bardziej niz inni mieli, jak
sie zdaje, na uwadze stosunek chrzescijaristwa do poszczegdlnych nauk, ktére rozwijato sie
obok niego i poczatkowo byty mu wrogie, potem zas zostaty mu podporzadkowane. Teolo-
gowie aleksandryjscy, prowadzacy walke na dwie strony — z poganstwem i judaizmem, oto-
czeni przez szkoly filozoficzne, teozoficzne i gnostyckie — zwracali uwage przede wszystkim
na kontemplacyjny aspekt nauki chrzescijanskiej (Kupeescknii 1984: 206-207)".

Jesli zatem przyjac za Kiriejewskim, ze Europa Zachodnia chrystianizowata sie jedynie
pod wptywem Rzymu, to byta ubozsza od Rusi, ktéra za posrednictwem Bizancjum
przyswoifa sobie wptywy catego Wschodu chrzescijanskiego.

' Wszystkie cytaty ze zrédet rosyjskojezycznych sg przytaczane w ttumaczeniu autorki artykutu.



Wedtug autora lokalne, narodowe Koscioty chrzescijaniskie pierwotnie sie dopetnia-
ty i tworzyty wspdlnie harmonijng catos¢. Pojedyncze, sporadycznie pojawiajace sie
ruchy heretyckie miaty by¢ pokonywane poprzez kolektywna swiadomos¢ chrzescijan-
skiej jednosci — ,jednomysinoscig Kosciota Powszechnego taczacego wszystkie poje-
dyncze koscioty w jednej swietej zgodnosci” (Kupeesckuin 1984: 207). Zwraca uwage
fakt, ze Kiriejewski odwotywat sie do rozumienia Kosciota jako wspdlnoty wszystkich
wiernych — rozumienia, ktére inny teoretyk wczesnego stowianofilstwa, Aleksiej Cho-
miakow, okreslat terminem co6opHocme (sobornost’). Poszczegélne koscioty narodo-
we wolaty wyrzec sie swoich pogladéw, niz doprowadzi¢ do podziatu chrzescijanstwa.
Taka sytuacja zdaniem Kiriejewskiego trwata bardzo dtugo, bo az do czasu schizmy
wschodniej (1054 r.). Odpowiedzialnoscig za éw roztam mysliciel obarczyt jedynie
Kosciot rzymskokatolicki, ktéry wedtug niego z wtasnej woli,oddzielit sie od Koscio-
ta powszechnego” (Kupeesckuin 1984: 207). Za przyczyne schizmy Kiriejewski uzna-
wat zbytnie skupienie sie katolikdw na zewnetrznej stronie religii, piszac: ,Mozliwe
nawet, ze to owa rzymska swoisto$¢, owa oderwana rozsagdkowos¢ owa nadmierna
sktonnos¢ do zewnetrznego taczenia pojec byta jedna z gtéwnych przyczyn oderwa-
nia sie Rzymu” (Kupeesckun 1984: 212).

~Racjonalizm” rzymskiej kultury sita rzeczy miat kierowac sie nie ku duchowosci, lecz
ku zewnetrznym przejawom religijnosci. Katolicka teologia w opinii Kiriejewskiego
byfa jednostronna i miata powierzchowny charakter. Autor dostrzegat, ze zachodni
teologowie mogli utozsamia¢ jednos¢ Kosciota z czysto zewnetrzna jednoscia biskup-
stwa rzymskiego, a nie z jednoscig duchowa, ktéra z kolei doprowadzita do uznania
nieomylnosci papieza (Knpeesckuin 1984: 212). Podobnie racjonalistyczny charakter
miata miec cata teologia katolicka, uznajaca za podstawe zbawienia nie mysli cztowie-
ka, ale jego wymierne uczynki (Knpeescknin 1984: 212).

Kiriejewski uwazat, ze sam Kosciot katolicki jest odpowiedzialny za reformacje. Jego
zdaniem oczywiste jest, ze nadmierny racjonalizm i zewnetrzna logika Kosciota rzym-
skiego musiaty spowodowac reakcje, ktéra przyjeta formy jeszcze bardziej skrajnego
racjonalizowania: ,Kosciot Zachodni juz w IX wieku zasiat w swoim wnetrzu ziarno nie-
uniknionej reformacji” (Kupeesckuin 1984: 212) - pisat filozof.

Zupetnym przeciwienstwem katolicyzmu jest zdaniem mysliciela prawostawie, czysta
wiara chrzescijanska, od ktorej oderwat sie Kosciot rzymski. Chrzescijanstwo, wedle
Kiriejewskiego, stanowito samo w sobie antyteze zdroworozsadkowej, racjonalistycz-
nej kultury rzymskiej, ktéra nastepnie przeszta do katolicyzmu (Kupeesckuin 1984:
211). Prawostawie - pierwotne nieskazone chrzescijanstwo - miato sie odznaczac
bogactwem duchowym, a nie wyszukang forma zewnetrzng (Kupeesckuin 1984:221).
Kiriejewski pisze, ze tylko na Wschodzie religia chrzescijariska zachowata sie w czystej
formie (Kupeeckuii 1984: 219). Jego zdaniem teologowie prawostawni nie wymysla-
li nowych koncepdiji, ale zgtebiali dogmaty chrzescijanskie, podazajac droga wytyczo-
ng przez poprzednikdw:



U pisarzy Kosciota Wschodniego, zyjacych po oddzieleniu sie Kosciota rzymskiego, nie mozna
znalez¢ niczego nowego odnosnie nauki chrzescijanskiej, niczego, co nie bytoby juz obecne
u pisarzy pierwszych wiekéw. Lecz na tym wtasnie polega ich wartos¢, na tym, jak moéwie,
polega ich swoisto$¢ - ze zachowali i utrzymali w czystosci i integralnosci prawdziwie chrze-
scijanska nauke, pozostawali w samym, by tak rzec, centrum prawdy, skad mogli wyrazniej
widzie¢ zaréwno prawa ludzkiego rozumu, jak i droge prowadzaca do prawdziwej wiedzy,
a takze zewnetrzne przejawy oraz wewnetrzne sprezyny ré6znego rodzaju odstepstw od niej
(Knupeesckun 1984: 220-221).

Kiriejewski uwazat, ze w przeciwienstwie do katolicyzmu prawostawie nie dazyto do
zdobycia wtadzy politycznej:,Kosciot prawostawny nie przyznawat charakteru religij-
nego instytucjom swieckim, takim jak zakony rycerskie, sady inkwizycyjne czy inne
instytucje duchowno-$wieckie na Zachodzie” (Kupeesckuin 1984: 225). Cerkiew pra-
wostawna nie godzita sie takze na taczenie panstwa z Kosciotem, w zdecydowany
sposéb rozgraniczajac sfery dziatania wiadcy i duchownych (Kupeesckuii 1984: 225).

Wedle Kiriejewskiego chrzescijaristwo w Rosji nie byto wprowadzane przemoca, tak
jak miato to miejsce na Zachodzie, ale zostato przyjete dobrowolnie, gdyz same cechy
narodu rosyjskiego sprzyjaty jego rozwijaniu:

Czystemu wptywowi jego nauki na zycie wewnetrzne i spoteczne cztowieka swiat stowianski
nie stawiat takiego nieprzejednanego oporu, jaki napotykato chrzescijanstwo w zamknietej
strukturze $wiata klasycznego oraz w jednostronnej kulturze narodéw zachodnich. W znacz-
nej mierze szczegdlne cechy plemienne obyczajowosci stowianskiej sprzyjaty pomyslnemu
zakorzenieniu sie w niej pierwiastkéw chrzescijanskich (Kupeesckuin 1984: 208).

Mysliciel uwazat caty ustréj spoteczny Rosji za z gruntu chrzescijanski, zachowany
w nienaruszonym stanie do czaséw mu wspoétczesnych, piszac:,Rdzen cywilizacji Rosji
zyje ciggle wsrdd jej ludu, i co najwazniejsze, zyje w jej Swietym Kosciele prawostaw-
nym” (Kupeesckun 1984: 237).

Poglady teoretykéw pdznego stowianofilstwa na réznice pomiedzy katolicyzmem
i prawostawiem byly znacznie bardziej pragmatyczne i racjonalne niz koncepcje ide-
alisty Kiriejewskiego. Nikofaj Jakowlewicz Danilewski (1820-1885) byt przedstawicie-
lem drugiej generacji stowianofildw, tzw. poczwiennikéw. O przemianie, jaka doko-
nafa sie w ruchu stowianofilskim na przestrzeni dwudziestu lat, najdobitniej swiadczy
fakt, ze wielu wspotczesnych Danilewskiemu rosyjskich intelektualistéow w ogéle nie
chciato uznawac go za stowianofila - tak silnie razita ich gtoszona przez autora apolo-
gia samodzierzawia i wyrachowanie polityczne (Llnmbaes 1986: 75). Bardzo znamien-
ne jest, ze Danilewski z wyksztatcenia byt nie humanista, lecz biologiem, i wiekszo$¢
jego prac naukowych poswieconych jest botanice i rybotéwstwu. W mtodosci miat
poglady rewolucyjne, byt zwolennikiem furieryzmu. Zatrzymany w 1847 r. w zwigzku



z dziatalnosciag w antycarsko nastawionym kotku pietraszewcéw spedzit trzy miesia-
ce w wiezieniu, a pdzniej zostat zestany w gtab Rosji, gdzie znalazt prace jako urzednik
Departamentu Rolnictwa. Czesto uczestniczac w ekspedycjach naukowych, badaja-
cych stan rolnictwa i rybotéwstwa w réznych rejonach Imperium Rosyjskiego, Dani-
lewski jednoczesnie pisat prace teoretyczne. W 1866 r. napisat swoje najwazniejsze
dzieto - ksigzke historyczno-polityczna Rosja i Europa. Poglgd na kulturalne i poli-
tyczne stosunki Swiata stowiariskiego z germariskoromariskim (ros. Poccua u Espona.
B327170 Ha KynibmypHele u nonumuydeckue omHouweHus CasaHckoz2o mupa K [epmaHo-
-PomaHckomy). Praca owa, wydana po raz pierwszy w 1869 r., stanowi swoiste uko-
ronowanie rozwoju mysli stowianofilskiej i zostata przyjeta z zachwytem przez sym-
patyzujacego z ideami stowianofiléw Fiodora Dostojewskiego (Lazari 2000: 86-87).
Wielu badaczy uwaza takze, ze na formowanie sie pogladéw Danilewskiego o Europie
ogromny wptyw miata wczesniejsza publicystyka Dostojewskiego (banyes 2001: 226).
Autor Rosji i Europy podbudowat swoje imperialne idee teorig opartg na popularnym
wowczas organicyzmie — poréwnywaniu rozwoju poszczegdlnych ludéw do rozwoju
biologicznego organizmoéw zywych (Diec 2002: 10). Uczony wyrdzniat w historii twory,
zwane przez siebie ,typami kulturalno-historycznymi” (ros. kynemypHo-ucmopuyeckue
munel). Owo pojecie obejmuje catoksztatt rozwoju religijnego, spotecznego, prze-
mystowego, politycznego, naukowego, artystycznego i historycznego, cechujacego
dany naréd lub grupe narodéw (CyntaHos 2001: 60). Danilewski uznawat Stowian, na
réwni z ludami germansko-romanskimi, za osobny typ kulturalno-historyczny, ktéry
ma swoje osobne zadanie do zrealizowania. Jednoczes$nie uznawat, ze cele i zadania
Germandw i Romanéw (,Europy”) sg przeciwstawne do celéw Rosjan (,$wiata stowian-
skiego”) i oba te typy kulturowe sg sobie wrogie. Zaktadat, ze Rosja powinna stworzy¢
federacje panstw stowianskich — Zwigzek Wszechstowianski — w ktérym obejmie role
hegemona. Co prawda stowianofile zawsze kfadli nacisk na koniecznos¢ zblizenia pra-
wostawnych narodow stowianskich, ale wczesniej nie wysuwali w sposob tak wyrazny
idei zjednoczenia politycznego. Sytuacje zmienity wojna krymska (1853-1856) i p6z-
niejszy konflikt na Batkanach (1875-1878) (Giza 1982: 10-11).

Uczony starat sie w mozliwie jaskrawy sposéb przedstawic¢ ré6znice pomiedzy Europa
i Rosja. Réznicom religijnym poswiecit caty rozdziat IX, w ktérym prébowat udowodnic,
ze prawostawie i katolicyzm sg bardzo dalekie od siebie, pomimo Ze pozornie réznice
dogmatyczne pomiedzy nimi wydaja sie mato istotne, mniejsze niz pomiedzy kato-
licyzmem i wyznaniami protestanckimi. Autor na wstepie w wyrazny sposéb okre-
$lit swoja pozycje, piszac, ze dla cztowieka wierzacego réznica miedzy katolicyzmem
i prawostawiem jest oczywista, a swoja dalszg argumentacje kieruje do sceptykéw:

Na to mozna bytoby odpowiedzie¢ bardzo krétko, mianowicie: ze réznica miedzy prawda
i klamstwem jest nieskoficzona i dwa ktamstwa zawsze mniej réznia sie miedzy sobag, niz
kazde z nich od prawdy, lecz ta odpowiedz bytaby zadowalajaca jedynie dla tych, ktérzy
nawet jej nie potrzebuja, a dla tych ktorzy w trzech wymienionych formach chrzescijanstwa
widzg nie wiecej, niz formalng réznice (Janunesckuii 1991: 199).



Interesujacy wydaje sie fakt, ze chociaz Danilewski byt zwolennikiem darwinizmu
i w swojej pracy, opisujagc ewolucje narodéw i ich wzajemna rywalizacje, zastosowat
teorie Darwina, nie poszedt w $lady swojego mistrza i nie odrzucit koncepcji o ingeren-
¢ji sity wyzszej w bieg dziejow. Kwestie owg uczony starannie omija, a w samym tek-
Scie wielokrotnie podkresla swoje przywigzanie do prawostawia (ABgeeBa 1992: 66).

Odwotujac sie do Chomiakowa, Danilewski zauwaza, ze pomimo formalnego podo-
bienstwa, bo przeciez katolicyzm, prawostawie i protestantyzm maja to samo wyzna-
nie wiary, w zupetnie rézny sposéb pojmuja jego tresc:

Istota dogmatyki chrzescijanskiej zostata wytozona w wyznaniu wiary i rzeczywiscie my
wszyscy, prawostawni, katolicy, protestanci, czytamy to wyznanie niemal tak samo, taczac
jednak zupetnie inne znaczenie ze stowami: Wierze w jeden Swiety i apostolski Kosciot
(DaHnnesckuin 1991: 200).

Gtéwna réznice pomiedzy Kosciotami chrzescijanskimi Danilewski dostrzega w sto-
sunku do Objawienia oraz rozumieniu pojecia ,Kosciota” i dogmatu o jego nieomyl-
nosci. Opierajac sie na wskazanych przez siebie kryteriach, badacz wymienia cztery
postawy: postawe prawostawna, ,wedle ktdrej Koscidt to wspdlnota wszystkich wie-
rzacych pod wodza Jezusa Chrystusa i przewodnictwem Ducha Swietego, przypisuja-
ce tak rozumianemu Kosciotowi nieomylnosc¢’; postawe katolicka, ,kumulujgca pojecie
o Kosciele w osobie papiezai dlatego przypisujgce mu wtasnie nieomylnos¢’, postawe
protestancka,przenoszacy na kazdego wiernego owga nieomylnos¢, oczywiscie w sto-
sunku do siebie samego, lub, co na to samo wychodzi, odrzucajaca nieomylnos¢ kogo-
kolwiek” oraz postawe kwakréw i metodystow, ,ktdra mozna nazwac mistyczna, jako
ze stawia nieomylno$¢ w zaleznos¢ od bezposredniego o$wiecenia kazdego wierne-
go przez Ducha Swietego” (llaHunesckmii 1991: 201).

Danilewski nie omawiat postawy mistycznej ze wzgledu na jej marginalne znaczenie,
ale dokfadniej zajat sie omoéwieniem postaw katolickiej i protestanckiej. Zdaniem auto-
ra podejscie protestantow do religii prowadzi do jej subiektywizacji - kazdy z wier-
nych moze sam objasniac Biblie i wybiera¢ z niej tylko odpowiadajace mu fragmenty
(OaHunesckuin 1991:202). Jego zdaniem poszczegdlne wyznania protestanckie — kal-
winizm, luteranizm, anglikanizm — powstaty, by walczy¢ zdowolnoscig dogmatyczna.
Danilewski w gruncie rzeczy stawia znak réwnosci pomiedzy wybidrczg wiara prote-
stancka a wyborem elementéw biblijnych dokonanym przez Renana®.

W kwestii katolicyzmu autor twierdzit, ze nie mozna mu zarzuci¢ niekonsekweng;ji
i wewnetrznej sprzecznosci dogmatycznej, lecz nie mozna takze udowodni¢ jego
stusznosci. Zdaniem Danilewskiego obalenie dogmatu o nieomylnosci papiezy jest
bardzo fatwe — wystarczy przeprowadzi¢ badania Zzrédtowe nad historig papiestwa

% Ernest Renan byt francuskim pisarzem, autorem opublikowanej w 1861 r. ksigzki Zywot Jezusa,
w ktérej przedstawit Chrystusa jako postac historyczna, nieobdarzong cechami boskimi. Zywot Jezu-
sa byt silnie krytykowany zaréwno przez srodowiska katolickie, jak i prawostawne (m.in. przez Fio-
dora Dostojewskiego).



i przywoftac kilka szczegodlnie jaskrawych przypadkéw, dotyczacych popetnionych
przez nich btedéw. Agresywna postawa Kosciota katolickiego i jego dazenie do spra-
wowania catkowitej kontroli nad zyciem wiernych zdaniem Danilewskiego postawita
panstwa katolickiej Europy przed trudnym wyborem:

Katolickie narody zostaty zmuszone do wybrania jednego z trzech: albo wyrzec sie owocéw,
wypracowanych krwig i potem wielowiekowej walki i wielowiekowej pracy i wréci¢ do cza-
séw Grzegorza VIl lub Urbana II, albo wyrzec sie katolickiego rozumienia Kosciota i, co za tym
idzie, albo wejs¢ na sliska droge protestantyzmu, albo powrdci¢ na fono prawostawia, albo, na
koniec, wyrzec sie razem z katolicyzmem i samego chrzescijanstwa (JaHunesckuin 1991: 208).

Wedle mysliciela narody Europy sktaniajg sie do tej ostatniej opcji, postulujac uwol-
nienie panstwa od Kosciofa, co z kolei prowadzi do postepujacej laicyzacji i ateizacji.
Jako przyktad Danilewski podaje popularne w Europie Zachodniej $luby cywilne, ktére
nie s oparte na zadnej podstawie religijnej, a wiec sg pozbawione moralnej podpo-
ry. Wedle jego opinii, jesli matzenstwo jest jedynie umowa miedzy ludZzmi, to nie ist-
nieje zaden racjonalny powdd, zeby nie pozwoli¢ na wielozenstwo.

Wedtug autora zadne przeciwienstwa czy ciezar dla wiernych nie wiaza sie jedynie z pra-
wostawiem. Jedynie Cerkiew prawostawna jest nieomylna, poniewaz ,nieomylnos¢
owa wyraza sie we wszystkim tym, co skfada sie na gtos catej Cerkwi, i, co za tym idzie,
w najbardziej jasny i wyrazny sposéb na soborach powszechnych” (JaHnnesckuin 1991:
214). Rozwijajac koncepcje sobornosti Chomiakowa, Danilewski utrzymywat, ze zaden
oddzielny wiadca czy hierarcha cerkiewny nie moze sam nadac soborowi rangi soboru
powszechnego (JaHnunnescknin 1991: 215). Dziatanie soboréw powszechnych ma zda-
niem uczonego moc sprawcza, gdyz, na przyktad, wypowiedziana przez sobér anatema
na ruchy heretyckie powodowata ich szybkie znikniecie (QaHunesckuin 1991: 215). Takze
wolnosc¢ Kosciota od panstwa w krajach prawostawnych jest jego zdaniem oczywista:

Granica pomiedzy nalezacym do Boga i nalezagcym do Cezara, przegroda pomiedzy kréle-
stwami obu $wiatéw nie moze zosta¢ naruszona, dlatego ze sama Cerkiew we wszystkim,
co sie do niej odnosi, jest nieomylna, nigdy nie moze jej przekroczy¢, jesli zas niekiedy prze-
kracza jg panstwo, to jest to nie wiecej niz odosobnienie i czasowa przemoc, ktdra, co praw-
da, moze spowodowac nieszczescie lub cierpienie poszczegdlnych chrzescijan, hierarchéw,
anawet catych ludéw, lecz jest zupetnie bezsilna wobec Cerkwi w ogéle (JaHunesckuin 1991:
215-216).

Swoj wywod Danilewski zakonczyt konstatacja, ze Cerkiew prawostawna jest jedy-
na, w ramach ktérej mozna osiggnac zbawienie. Katolicyzm i protestantyzm poprzez
swoja wewnetrzng sprzecznos¢ i wybidrczos¢ traktowania dogmatéw nie sg wiary-
godne dla wiernych, a wiec prowadza ich do zwatpienia w istnienie Boga, a w kon-
sekwencji do ateizmu. Jesli Kiriejewski sadzit, Ze Rosja powinna uratowac kraje euro-
pejskie poprzez przekazanie jej zachowanego przez siebie czystego chrzescijanstwa,
Danilewski nie widzi ratunku dla zagrozonej ateizacjg Europy:



Céz z tym robi¢? Czyz jest wyjscie? Dla pojedynczych ludzi, taknacych prawdy - tak, bramy
prawostawia s dla nich otwarte. Dla catych narodéw prawdopodobnie nie ma prostego, bez-
posredniego wyjscia; musza najpierw przejs¢ przez wszystkie stopnie zgrzybiatosci, choro-
by, $mierci i rozktadu, zeby z uzyskanych w wyniku ich rozktadu elementéw powstata nowa
catosc¢ etnograficzna, nowy typ kulturalno-historyczny (QaHvunesckuin 1991: 218).

Iwan Kiriejewski uznawat, ze zachodnie chrzescijanstwo jest skazone racjonalizmem,
zbyt silnie powiazane z wiadza swiecka oraz ma charakter wytacznie zewnetrzny, pra-
wostawie jest natomiast religig integralng i harmonijng, co czyni z niego jedyng czysta
forme chrzescijanstwa. Misje Rosji stanowi jego zdaniem przechowanie prawostawia
i przekazanie go w nienaruszonym stanie Europie Zachodniej, aby uleczy¢ jg od cho-
roby ,abstrakcyjnego myslenia’, prowadzacej do stopniowej ateizacji i upadku ducho-
wego. Postawe Kiriejewskiego mozna okresli¢ mianem ,prawostawnego mesjanizmu’”.
Wybitny polski historyk Marian Zdziechowski w ogdle utozsamit klasyczne stowiano-
filstwo z mesjanizmem (Zdziechowski 1888: VI). Owa postawa mesjanistyczna w sto-
wianofilstwie rosyjskim z biegiem czasu stopniowo traci na znaczeniu i w zupetnosci
zanika u poczwiennikéw. Nikotaj Danilewski wysuwat na pierwszy plan nie tyle réznice
mentalne, co niezgodnosci dogmatyczne. Uznawat, ze kluczowe znaczenie ma réznica
w pojmowaniu pojecia,Kosciot’ przez prawostawie, katolicyzm i protestantyzm. Katolic-
kie i protestanckie rozumienie owego terminu uwazat za sprzeczne wewnetrznie, i dla-
tego prowadzace do stopniowej utraty wiary przez mieszkarncéw Europy Zachodnie;j.
Danilewski uwazat, ze proces 6w jest nieodwracalny, i Rosja nie moze pomodc krajom
europejskim, przekazujgc im czyste prawostawie. Autor wrézyt Europie szybka katastro-
fe i dos¢ cynicznie stwierdzat, Ze co najwyzej na jej gruzach moze powstac jakas nowa,
lepsza cywilizacja. Zupetnie obca jest mu idea uniwersalizmu, potrzeba niesienia innym
narodom prawdziwej wiary, tak silnie przejawiajaca sie u klasycznych stowianofilow.

Podczas gdy dzieto Kiriejewskiego jest tekstem o charakterze filozoficznym, w kto-
rym autor wyraza idee, w ktérych prawdziwos$¢ wierzy, Danilewski rosci sobie prawa
do naukowosci i przyjmuje gtoszone przez siebie poglady za naukowo udowodnione
i niezbite, podbudowujac je licznymi przykfadami z historii. Pierwsi stowianofile chwa-
lili religijnos¢ prostego ludu rosyjskiego, przeciwstawiajac sie jednoczesnie oficjalnej
Cerkwi, skazonej zachodnim racjonalizmem, a takze dystansowali sie wobec wiadzy
carskiej (Qyn3uHckan 1983: 33-34). Danilewski gtosi apologie zaréwno oficjalnego
prawostawia, jak i wtadzy samodzierzawnej. Jego program zjednoczenia Stowiansz-
czyzny ma charakter nie tyle religijny i duchowy, co polityczny.

Zmiana, ktéra dokonata sie na przestrzeni dziesieciu lat dzielgcych teksty Kiriejewskie-
go i Danilewskiego w pogladach stowianofiléw na réznice religijne pomiedzy Europa
Zachodnig i Rosja jest naprawde porazajaca. Andrzej Walicki pisze, ze podczas gdy kla-
syczni stowianofile chcieli broni¢ zasad prawostawnej integralnosci ducha i gtosic je



Europie, a ich cele lezaty jedynie w sferze religijno-ideologicznej, Danielewski wysu-
wat niemal wyfacznie cele polityczne, gtoszac koniecznos¢ stworzenia silnego pan-
stwa stowianskiego (Walicki 2002: 370). Mozna powiedzie¢, ze zmienit on najwyzszy
punkt odniesienia — z prawostawia na,stowianskos¢” (Walicki 2002: 371).
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Streszczenie

Pierwsza Rzeczpospolita, jako efekt porozumienia, unii dwéch réznych naro-
doéw, byta z catg pewnoscig wyjatkowym projektem w dziejach Europy. Funk-
cjonowanie nowego organizmu panstwowego musiato opierac sie na wspot-
pracy i wzajemnych kompromisach, takze w odniesieniu do kwestii polityki
zagranicznej. Prowadzenie wspoélnej dyplomacji stato sie nie tylko przywile-
jem, ale takze obowiagzkiem klasy politycznej drugiej potowy XVI wieku.

Poziom trudnosci tego zadania ujawnit sie juz w roku 1572, kiedy wraz
ze $miercig ostatniego Jagiellona polityka Rzeczypospolitej musiata wspétist-
niec z biezacymi aspiracjami i planami kolejnych kréléw elekcyjnych. Pojawia-
jace sie rozbieznosci najlepiej obrazowat czas panowania Henryka Walezego,
ktoéry skupiony na wydarzeniach w rodzimej Francji, niemal wygasit polsko-
-litewska dyplomacje na blisko trzy lata. Elekcja, a nastepnie panowanie Ste-
fana Batorego wigzato sie z przeznaczeniem niemal wszystkich sit na prowa-
dzenie polityki wschodniej i dbanie o mozliwe najlepsze relacje z Imperium
Osmanskim. Lata 1587-1589 to z kolei czas walki o wtadze w Rzeczypospolitej,
ale takze czas proby wygaszenia wewnetrznych konfliktéw poszczegdlnych
stronnictw politycznych.

Wszystkie te wydarzenie bardzo mocno oddziatywaty na kierunki polityki za-
granicznej i determinowaty obszar aktywnosci dyplomatycznej Rzeczypo-
spolitej. Celem niniejszego artykutu jest wskazanie tych kierunkéw, analiza
intensyfikacji podejmowanych misji w okreslonym czasie, a nastepnie préba
zestawienia ich z biezacymi dziataniami politycznymi. Bedzie to wiec proba
zaobserwowania pewnych prawidet, wtasciwych dla dynamicznie zmieniaja-
cego sie okresu pierwszych dwéch dekad po Unii Lubelskiej.



Directions of diplomacy of the Polish-Lithuanian Commonwealth
in the years 1569-1589 - an attempt at analysis
Summary

Polish-Lithuanian Commonwealth as result of union of two different coun-
tries, was phenomenon in European history. Cooperation and compromises
in foreign policy were fundamental for activity of new state. Common diplo-
macy was duty of political elites of second half of XVI century.

Real difficulties began with death of last king of Jagiellonian dynasty in 1572.
Policy and intentions of election kings had to coexist with reason of state
of Commonwealth. It was not easy. Henry’s de Valois times showed that king
was more interested in situation in France than Poland. It caused extinction
of Polish diplomacy for 3 years. In Batory's times almost all power was concert-
ed in east policy. Good relations with Ottoman Empire was also very important
for this king. 1587-1589 was time of fighting over Polish crown. It was also time
of efforts of gain of stabilisation in state.

The directions and activity of Polish diplomacy were depended by all these
events. The purpose of this article is presentation of diplomatic directions
and intensification of diplomatic missions in various areas. It is an attempt
to present some principles appropriate for the dynamic period of the first two
decades after the Union of Lublin, I hope that it is successful.

Niewatpliwym osiggnieciem polskiej historiografii jest sytuacja, w ktérej wiedza bada-
czy na temat historii politycznej naszego kraju wydaje sie stosunkowo petna. Pewne-
go rodzaju,biate plamy” odnosza sie jedynie do czaséw przedpiastowskich, kiedy ilos¢
pozostawionych Zrédet, szczegodlnie Zrédet pisanych, jest tak niewielka, ze uniemozli-
wia dogtebne poznanie minionej rzeczywistosci. Zdaja sie to potwierdza¢ kwerendy
archiwalno-biblioteczne, prowadzone przez rzesze naukowcoéw w kraju i poza grani-
cami. Ich efekty pozwalaja przypuszcza¢, ze spektakularne odkrycia w zakresie histo-
rii politycznej sg dzisiaj mato prawdopodobne. Zdecydowanie pewniejsze jest zato-
zenie, ze rozwijajaca sie nauka pozwoli uszczegoétowic posiadang wiedze, a nastepnie
poddac pewne utarte twierdzenia reinterpretacji. Aktualizacja stanu badan pozwala
takze przedstawi¢ okreslony problem w innych perspektywach badawczych, wcze-
$niej niezauwazanych z powodu innych priorytetéw poznawczych.

Takim samym regutom podlegajg badania nad dziejami i funkcjonowaniem dyplomacji
w réznych okresach historycznych. Rozprawy naukowe traktujgce o powyzszej tematy-
ce odnosza sie w przewazajacej mierze do politycznego wymiaru relacji miedzynarodo-
wych, rzadziej spotecznego lub kulturowego (Biskup 1980; Dopierata 1986; Dziubinski
2005; Henning 1987; Nowak-Kietbikowa, Buthak, Wéjcik 1993; Nowek 1992; Wijaczka
1998; Wojtyska 1977; Wojcik 1982). Badaniom poddawane sg zwykle efekty dziatan



dyplomatycznych, korespondencja, instrukcje poselskie, traktaty, relacje czy diariu-
sze. Wydaje sie jednak, iz w oparciu o istniejacy zaséb zrodtowy oraz dostepna litera-
ture przedmiotu mozna pokusic sie tez o inne o spojrzenia na wspomnianga tematyke.

Dziatania dyplomatyczne, jako pozamilitarny sposéb realizowania szeroko rozumia-
nej polityki, majg swoje okreslone cele oraz wyznaczone kierunki. Analiza misji dyplo-
matycznych i zestawianie ich zatozen z osigganymi efektami to wtasciwie badania nad
skutecznoscia polityki zagranicznej lub umiejetnosciami dyplomatycznymi postéw
i ich mocodawcédw. Rozwazania te stanowig podstawe do badan nad relacjami mie-
dzynarodowymi i ogdlng polityka poszczegdlnych panstw. Drugim elementem dzia-
tan dyplomatycznych jest ich kierunek, czyli okreslenie adresatéw lub obszaréw dzia-
tan dyplomatycznych, wskazanie intensywnosci realizowanych legacji i czas potrzebny
do ich wykonania. Nieodzownym elementem badan nad celami i kierunkami dzia-
tarn dyplomatycznych jest ich wymiar personalny, rozumiany jako motywy doboru
poszczegdlnych oséb do realizacji misji poselskiej na okreslonym obszarze. W per-
spektywie mogtoby to doprowadzi¢ do sporzadzenia portretu zborowego dyploma-
tow Rzeczypospolitej, co pozostaje dzis istotnym postulatem badawczym.

W niniejszym artykule pragne jednak skupi¢ sie przede wszystkim na analizie kierun-
koéw aktywnosci dyplomatycznej Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w latach 1569-
1589, wskazujac tym samym obszar jej ofensywy dyplomatycznej i zachodzace w tej
materii zmiany, wynikajace z perturbacji politycznych wskazanych dekad. W zwiazku
z tym podstawowym celem pracy jest proba odpowiedzi na pytanie o stosunek aktyw-
nosci dyplomatycznej Rzeczypospolitej do poszczegoélnych wydarzen politycznych,
takich jak otwarte konflikty zbrojne, zagrozenia ze strony panstw osciennych, przed-
siewziecia miedzynarodowe czy zmiany wewnatrz panstwa.

Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, iz nie bedzie to ogoélny obraz relacji dyplomatycz-
nych Rzeczypospolitej, gdyz Swiadomie zostaty pominiete kontakty inicjowane przez
obce panstwa, dwory, ktére stanowig zdecydowang czes¢ szeroko pojetych stosun-
kéw miedzynarodowych. Czeste korzystanie z obecnosci przedstawicieli, postow
obcych panstw i przekazywanie za ich posrednictwem oficjalnej korespondencji czy
mniej formalnych informacji nie moze by¢, w moim przekonaniu, traktowane jako
aktywna dziatalno$¢ dyplomatyczna. Inaczej réwniez nalezy traktowac misje majace
bardziej,,ambasadorski” niz poselski charakter, jak trwajace kilka lat legacje Stanista-
wa Hozjusza w Rzymie, Stanistawa Ktodzinskiego w Neapolu czy Piotra Dunin Wolskie-
go w Madrycie (Biskup 1980: 721-723; Kot 1928: 1-24; Kalinowska 1992: V-XIV). Takze
na dworze cesarskim przez dtugi okres przebywali polscy przedstawiciele. W latach
1558-1564 byt nim Marcin Kromer, nastepnie w latach 1565-1568 Franciszek Krasin-
ski, wowczas sekretarz krélewski i kanonik krakowski, oraz tukasz Podoski, prepozyt
gnieznienski, ktéry bawit tam od 1568 do 1572 roku (Zelewski 1983: 171-173; Barycz
1970: 319-325; Rocznik Stuzby Zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej wedtug stanu na
1 kwietnia 1938, 1938: 42). Analizie zostaly zatem poddane jedynie ,dorazne” misje
poselskie inicjowane przez uprawione organa Rzeczypospolitej.



W przypadku omawianego okresu prawne umocowanie do prowadzenia polity-
ki zagranicznej, wobec tego i dyplomacji, nie byto kwestig jednoznacznie okreslo-
na. W wyniku tradycyjnego modelu ustroju spotecznego polityka miedzynarodowa
w znacznej mierze utozsamiana byta z polityka dynastyczna. W praktyce okreslat ja
monarcha, przy wiekszym lub mniejszym wsparciu doradcéw czy rady krélewskiej.
Dopiero ksztattujacy sie w Krélestwie Polskim parlamentaryzm przekazat czes¢ pre-
rogatyw w rece senatu oraz sejmu. Warto jednak zaznaczy¢, iz w okresie panowania
dynastii Jagiellonéw polityka zagraniczna prowadzona byta w imieniu kréla i to on byt
rzeczywistym mocodawca wysytanych legacji. Pewne zmiany zaszty w zwiazku
z zawartg w 1569 roku Unig Lubelskg, ktérej 9 punkt okreslat zasady zawierania trak-
tatéow miedzynarodowych, czy wysytania poselstw do obcych panstw: ,Foedera aut
pacta abo zmowy i przymierza z postronnemi narody wedla spolnej zgody warszaw-
skiej na potym zadne czynione ani stanowione, zadni tyz postowie w rzeczach waz-
nych do obcych stron posytani by¢ nie maja, jedno za wiadomoscia i rada spolna obu-
dwu narodow, a przymierza albo stanowienia z ktorymkolwiek narodem przedtym
uczynione, ktoreby byly szkodliwe ktorej stronie, dzierzane by¢ nie maja.[!]” (cytat za:
Kutrzeba, Semkowicz 1932: 281) Zapis ten wykluczat wtasciwie samodzielna polityke
monarchy w imieniu Rzeczypospolitej, cho¢ w praktyce dziatania Zygmunta Il Augu-
sta zblizone byty do tradycyjnego modelu prowadzenia spraw zagranicznych (Przy-
bos, Zelewski 1959: 29-30).

Smier¢ ostatniego Jagiellona i wybdr monarchy w drodze wolnej elekgji istotnie zmie-
nity status realizowanej polityki zagranicznej. Kazdorazowo zaprzysiegane Artykuty
henrykowskie oraz pacta conventa zmniejszaty formalng samodzielnos¢ monarchy
w zakresie prowadzenia dyplomacji. Na mocy powyzszych ustaw prawo zatwierdza-
nia uméw miedzynarodowych i wypowiedzenia wojny powierzono kompetencji sena-
tu. Sejm za$ miat prawo wysytania w imieniu Stanéw Rzeczypospolitej tzw. postow
wielkich, ktérzy reprezentowali majestat Rzeczypospolitej, nie zas samego monarche.
Ten zas miat prawo do wysytania,postéw mniejszych”, a i to za wiedzg senatu. Podziat
ten nie odnosit sie jednak do wagi czy kierunkéw wysytanych poselstw. Wykorzysty-
wany byt raczej do nadania potrzebnego splendoru realizowanej legacji, kiedy byta
taka potrzeba (Przybo$, Zelewski 1959: 30-32). W zwigzku z tym w niniejszym arty-
kule rozbieznosci te nie beda odgrywaty istotnej roli w okresleniu kierunkéw dziatan
dyplomatycznych.

Takze w wymiarze praktycznym panstwo polsko-litewskie nie odbiegato zasadniczo
od norm wiasciwych dla swiata zachodniego. Prowadzeniem polityki zagranicznej
w wymiarze technicznym zajmowata sie kancelaria koronna i litewska. Sprawiato to, iz
kanclerz wielki korony oraz litewski petnili role ministréw spraw zagranicznych, niefor-
malnie dzielgc miedzy sobg obszary kompetencji. Kancelaria litewska odpowiadata za
relacje zMoskwa, czasem Krymem. Korona zas zajmowata sie pozostatymi kierunkami.



W ramach kancelarii wypracowywano koncepcje instrukgji poselskich, tresci umow
i traktatow, a takze odpowiedzi na obce poselstwa. Byty one réwniez odpowiedzial-
ne za wyposazenie emisariuszy kroéla i Rzeczypospolitej w konieczne dokumenty, czyli
instrukcje poselskie, listy uwierzytelniajace i w przypadku dtuzszych podrézy listy
potwierdzajace fakt odbywania przez niego legacji wraz z prosbg o udzielenie mu
ewentualnej pomocy na obcych dworach'.

Zaprezentowany w tabeli 1 wykaz poselstw obejmuje zgodnie z tytutem lata 1569-
1589. Zawarte w nim zostaty oficjalne misje dyplomatyczne, realizowane z inicjatywy
monarchy lub sejmu Rzeczypospolitej. Swiadomie nie uwzglednitem nieformalnych
aktywnosci wystannikow czy agentéw krolewskich, gdyz te, ze wzgledu na swoj cha-
rakter, zastugujg na odrebne studia. Okreslajac czas realizowania poselstwa, zostaty
wskazane daty roczne oraz miesieczne, bez uwzglednienia dat dziennych. Powodem
przyjecia takiej prezentacji jest niemoznos¢ ustalenie w wielu przypadkach doktad-
nych dat rozpoczecia i zakonczenia legacji. O ile poczatkowa cezure mozna utozsamiac
z przekazaniem postowi instrukcji oraz listdw uwierzytelniajacych, to moment zakon-
czenia misji jest czesto nieuchwytny. Wynika to z praktykowanych w dobie nowozytnej
ustnych relacji, jakie postowie zdawali przed monarchg, czestokro¢ podczas prywat-
nych audiencji. Takie finalizowanie legacji nie skutkowato wytworzeniem dokumenta-
cji, ktéra mogtaby dzi$ stanowic interesujgce zrodto (Przybos, Zelewski 1959: 39-44).
Stad tez, wskazujac czas realizowanych misji dyplomatycznych, staratem sie uchwyci¢
wyrazony w miesigcach okres miedzy rozpoczeciem poselstwa a powrotem do kraju’.

Wskazanie postaci postow realizujgcych misje dyplomatyczne w sporzagdzonym wyka-
zie ma dwojaka przyczyne. Z jednej strony pozwala tatwo zobrazowac fakt wysytania
kilku misji w podobnym czasie i tym samym kierunku oraz wskazac na fakt ,wyspe-
cjalizowania sie” poszczegolnych postéw w prowadzeniu misji dyplomatycznych na
konkretnych dworach. Nie zawsze jednak dotychczasowe badania pozwolity ustali¢
skfad personalny wszystkich poselstw, w takim przypadku ogranicze sie do odnoto-
wania samego faktu odbycia legacji i okreslenia jej kierunku.

! Przyktadowym zestawem dokumentéw, w ktére wyposazony byt poset petniacy misje zagranicz-
na, byt ten przekazany Janowi Konarskiemu, legatowi do cesarza Maksymiliana Il. Dnia 26 kwiet-
nia 1570 r. roku otrzymat on instrukcje poselskie, nastepnie petnomocnictwa krélewskie, listy uwie-
rzytelniajace oraz listy zelazne. O organizowanej legacji zostali poinformowani takze przebywajacy
w Polsce postowie panstw, przez ktére bedzie przejezdzat orszak biskupa Konarskiego, celem udzie-
lenia mu ewentualnej pomocy (Archiwum Gtéwne Akt Dawnych w Warszawie, Metryka Koronna,
Ksiega Poselstw nr 19, k. 218-223))

2W wielu przypadkach powrdt posta do kraju nie byt bezposérednio zwigzany z zakoriczeniem w tym
czasie misji poselskiej. Przyktadem tego stanu rzeczy byt cho¢by postujacy na Krym poset Andrzej
Taranowski, ktéremu z powodu trwajacych sporéw polsko-tatarskich uniemozliwiano powrét do
kraju przez blisko rok (Wojcik 1982: 15-16).



Jak juz wspomniano, celem niniejszego artykutu nie jest rzecz jasna przedstawienie
petnego obrazu funkcjonowania polskiej dyplomacji w latach 1569-1589, ale wska-
zanie jej obszaréw i intensywnosci dziatania na okreslonych kierunkach. W zwigzku
z tym wykorzystany materiat Zrodtowy nie jest w zadnym wypadku wynikiem szczegé-
towej, wyczerpujacej kwerendy biblioteczno-archiwalnej. Podstawa Zrédtowa, pozwa-
lajacg na opracowanie ,wykazu poselstw’, sg ksiegi Wpiséw (Archiwum Gtéwne Akt
Dawnych w Warszawie, Metryka Koronna, Ksiegi Wpisoéw Libri Inscriptionum, nr 106—-
135) i Ksiegi Poselstw Metryki Koronnej (Archiwum Gtéwne Akt Dawnych w Warsza-
wie, Metryka Koronna, Ksiegi Poselstw Libri Legationum, nr 19, 20, 21, 25, 26,27, 28,41)
orazich sumariusze (Krawczuk 2004; Wozniakowa 1999; Pawinski 1882; Sokétiin.2001;
Wierzbowski 1919). Istotnym uzupetnieniem niekiedy nieprecyzyjnych odpiséw znaj-
dujacych sie we wspomnianych materiatach sg wydawnictwa zrédtowe, zawierajace
gtownie korespondencje dyplomatyczna oraz odpisy instrukcji czy relacji poselskich
(Abrahamowicz 1959; Barycz 1939; Janicki 1872; Kalinowska 1992; Sobieski 1904).

W celu identyfikacji postaci legatéw Rzeczypospolitej i okreslenia ich funkcji
W momencie sprawowania poselstwa wykorzystane zostaty w gtéwnej mierze arty-
kuty zawarte w Polskim stowniku biograficznym. Interesujgcymi, cho¢ wymagajacymi
ciagtej weryfikacji, s wydawane przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych Il Rzeczypo-
spolitej Roczniki Stuzby Zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej z lat 1933-1938 i zawar-
te tam wykazy historyczne wykazy polskich przedstawicieli w poszczegélnych pani-
stwach. Uzupetniajac te materiaty o wybrang literature przedmiotu, udato sie, moim
zdaniem, przedstawié pewien ogodlny obraz kierunkéw i aktywnosci dyplomacji Rze-
czypospolitej w latach 1569-1589.

Przyblizony czas

Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa
1 1569 (luty) Basza Budy przedstawiciel suttana Jan Maciejowski®

Selima Il na Wegrzech

2 1568 (pazdziernik) — Fryderyk Il krél Danii (Kopenhaga), Piotr Ktoczewski*, Jan Dymitr
1569 (maj) Lubeka Solikowski®

* Jan Maciejowski h. Ciotek (zm. 1587), protestant, przedstawiciel kalwinizmu, podkomorzy sando-
mierki, w latach 1574-1579 awansowat na senatorskie krzesto kasztelana czechowskiego, nastep-
nie w roku 1581 zostat mianowany kasztelanem zawichojskim. W jego posiadaniu byto takze staro-
stwo teczyckie, ktére zachowat do dnia $mierci (Opalinski, Zerek-Kleszcz 1993: 195).

* Piotr Ktoczowski h. Rawicz, od 1577 r. kasztelan zawichojski, starosta matogoski, zm. 1580 (Zelew-
ski 1967: 52-54).

> Jan Dymitr Solikowski h. Boricza (1539-1603), od 1564 sekretarz w kancelarii krélewskiej w cza-
sach kanclerstwa Walentego Dembiriskiego, w latach 1576-1582 scholastyk teczycki i kustosz san-
domierski, od 1583 arcybiskup Iwowski (Kotarski, Kumor 2000-2001: 282-289).



Przyblizony czas

Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa

3 1569 (marzec- Fryderyk Il krél Danii (Kopenhaga) Andrzej Taranowski®
czerwiec)

4 1569 (czerwiec) Aleksander Il wojewoda wotoski Jan Sienienski’

5 1569 (lipiec) Jan Il krél Szwecji (Sztokholm) Erazm Dembinski® Jost Clodt®

6 1569 (sierpien) — Jan Il krol Szwecji, Katarzyna Erazm Dembinski, Jost Clodt
1570(styczen) Jagiellonka krélowa Szwedji

7 1569 (pazdziernik- Fryderyk Il krél Danii (Kopenhaga), | Jan Dymitr Solikowski, Marcin
listopad) Szczecin Kromer™

8 1569 (pazdziernik) Juliusz ksiaze Brunszwiku i Lune- Stanistaw Sedziwuj Czarnkowski"

burga, Zofia Jagiellonka ksiezna
brunszwicka, Joachim elektor
brandenburski, August ksigze
elektor Saksonii

9 1569 (listopad) —
1570 (luty)

Piotr Ktoczewski®, Jan Dymitr Soli-
kowski, Marcin Kromer

Meklemburgia (Roztok)

10 1569 (listopad) Jan Il Zygmunt Zapolya krél elekt Jakub Woroniecki

Wegier

® Andrzej Taranowski, wywodzacy sie z niezamoznej ruskiej szlachty z Taranowic, sekretarz krélew-
ski. By¢ moze podczaszy halickiw latach 1570-1579, cho¢ nie wystepowat z tym tytutem w znanych
mi zrédtach (Przybos 1987: 52, nr 189; AGAD, MK 101, k. 160; Turowski 1858: 427-428).

7 Jan SienieAski h. Debno (zm. ok. 1599 r.), w roku 1568 krél powierzyt mu urzad kasztelana zarnow-
skiego. Wierny stronnictwu antyhabsburskiemu promowat kandydature Stefana Batorego, za co
w roku 1584 uzyskat kasztelanie lwowska (Kowalska 1996: 185-188).

® Erazm Dembinski, sekretarz krélewski, chorazy wielki koronny (Chtapowski i inni 1992: 27).

® Just Clodt vel Justus Claudius, wywodzit sie z inflanckiej rodziny zamieszkatej w Rewalu. Swoja
kariere poza rodzinnym miastem rozpoczat na dworze Gottharda Kettlera, gdzie sprawowat funk-
cje kanclerza ksiestwa kurlandzkiego. Mianowany w 1566 r. sedzig ziemskim inflanckim, petnit ten
urzad do $mierci w 1572 r. W kancelarii krélewskiej Zygmunta Augusta jako sekretarz zajmowat sie
dobrze znanymi sobie sprawami inflanckimi, za co zostat wynagrodzony starostwem w Jurborku,
ktdre otrzymat na wtasnos¢ w 1562 roku (Mikulski, Rachuba 1994: 38, 202).

1% Marcin Kromer (1512-1589) po odbyciu studiéw zagranicznych, zakoAczonych uzyskaniem tytu-
tu doktora obojga praw, rozpoczat prace w kancelarii biskupa krakowskiego Piotra Gamrata. Dzieki
swym protektorom w 1542 uzyskat probostwo bieckie, a nastepnie wszedt do kapituty katedry kra-
kowskiej. Kromer szybko zyskiwat kolejne beneficja koscielne, m.in. kustodie w Wislicy i Sandomie-
rzu czy kanonie w Kielcach. W roku 1569 otrzymat wazng godnos¢ koadiutora biskupstwa warmin-
skiego, by dekade pdzniej objac to biskupstwo (Barycz 1970: 319-325).

" Stanistaw Sedziwéj Czarnkowski h. Natecz (1526-1602) od 1567 r. komandor joannitéw poznan-
skich, nastepnie referendarz koronny, od 1569 starosta drahimski, inowtodzki i ptocki (Lepszy 1938:
221-225).

"2 Piotr Ktoczewski (Ktoczowski) h. Rawicz (ok. 1541-1580), od roku 1565 na dworze kréla Zygmun-
ta Augusta, jako jeden z sekretarz krélewskich, w latach 1567-1577 petnit szereg misji dyploma-
tycznych, ze szczegélnym uwzglednieniem kierunku pétnocnego, w roku 1577 mianowany kaszte-
lanem zawichojskim , trzy lata p6zniej krél powierzyt mu takze dozywotnio starostwo matogoskie
(Zelewski 1967: 52-53).



Przyblizony czas
Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa
11 1569 (listopad) - Iwan IV (Moskwa) Jan Krotoski®, Mikotaj Talwosz
1570 (luty)
12 1570 (styczen- Jan Il krél Szwedji, Katarzyna Jost Clodt
marzec) Jagiellonka krélowa Szwedji
13 1570 (marzec) Adolf | ksiaze Holsztynu-Gottorp ?
14 1570 (styczern-maj) Fryderyk Il krél Danii, Jan Il Waza Erazm Dembinski, Just Clodt, Jerzy
krél Szwedji von Eden
15 1570 (styczen-luty) Gotard Kettler ksigze Kurlandii Jost Clodt
16 1570 (kwiecien— Cesarz Maksymilian Il Habsburg Adam Konarski*, tukasz Podoski®
sierpien) (sejm Rzeszy w Spirze)
17 1570 (kwiecien— Albrecht Fryderyk Hohenzollern, Jan Dymitr Solikowski
czerwiec) ksigze pruski
18 1570 (lipiec) Ryga Jerzy Pietkiewicz'®, Michat Dzia-
tynski”, Jakum Meknim, Szymon
Krzywanski
19 1570(lipiec) Gotard Kettler ksigze Kurlandii Szymon Krzywanski
20 1570 (sierpien) Jan Il Waza krél Szwedji, Katarzy- Andrzej Spil
na Jagiellonka, krélowa Szwedji
(Sztokholm)
21 1571 (kwiecien) Chan Dewelt Girej (Krym) Jerzy Bykowski
22 1571 (kwiecien — Cesarz Maksymilian Il Habsburg Adam Konarski
pazdziernik)

B Jan Krotoski, h. Leszczyc (1552-1583), od 1576 sekretarz krélewski, mianowany w pazdzierni-
ku 1582 kasztelanem inowroctawskim, piastowat urzad starosty rogozinskiego (Zelewski 1970:
345-347).

" Adam Konarski (1526-1574), w latach 1548-1552 dworzanin i sekretarz krélewski, petnit przez krét-
ki czas urzad podkomorzego poznanskiego. Przechodzac w stan duchowny, wystarat sie o prepozy-
ture poznaniska, a nastepnie przy znacznej przychylnosci i zaangazowaniu kréla Zygmunta Il Augu-
sta, w roku 1562 otrzymat godnosé biskupa poznariskiego, ktére objat w dwa lata pézniej (Zelewski
1967-1968: 447-449).

' tukasz Podoski h. Junosza (1526-1584). Wywodzacy sie z ziemi ciechanowskiej szlachcic prawdo-
podobnie wzorem swojego krewnego i imiennika tukasza Podoskiego kanonika ptockiego wybrat
droge duchownego i dyplomaty. Pierwsze beneficjum koscielnym byta kanonia kielecka, ktéra objat
w roku 1551. Kolejnymi godnosciami byty kanonia w katedrze krakowskiej oraz prepozytura w kate-
drze gnieznienskiej (Zelewski 1983: 171-173).

' Jerzy Pietkiewicz h. Dziatosza (zm. 1574), w listopadzie 1563 wystepowat jako kanonik zmudzki,
w 1567 r. otrzymat godnos¢ biskupa zmudzkiego (Lulewicz 1981: 154-155).

7 Michat Dziatyrski (zm. 1576), w roku 1551 mianowany zostat na urzad podkomorzego pomorskie-
go, by w rok pézniej siegna¢ po podkomorstwo chetminskie, z ktérym to tytutem wystepowat juz
do $mierci (Bodniak 1948: 90-91).



Przyblizony czas

Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa

23 | 1571 (kwiecien- Siedmiogrod Mikotaj Mielecki'®, Wawrzyniec
sierpien) Goslicki®™

24 | 1571 (lipiec) Iwan IV car Rosji (Nowogréd) Michat Haraburda®

25 1572 (styczen— Zofia Jagiellonka ksiezna Brunszwi- | Wawrzyniec Goslicki
marzec) ku (Schoéningen)

26 1572 (luty-kwiecien) | Selim Il suttan turecki (Stambut) Andrzej Taranowski

27 1572 (grudzien) - Iwan IV (Nowogrdd Wielki) Michat Haraburda

1573 (kwiecien)

7 lipca 1572 - umiera Zygmunt Il August

28 1573 (czerwiec— Henryk Walezy (Paryz) Mikotaj Firlej”!, Andrzej Gorka,
wrzesien) Adam Konarski, Olbracht taski?,
Aleksander Pronski®, Mikotaj
Krzysztof Radziwit** Jan Tomicki®,
Mikotaj Tomicki Jan Zamoyski*® Jan
Zborowski

'® Mikotaj Mielecki h. Gryf (zm. 1585), dworzanin krélewski od 1548 r. Swoja kariere rozpoczynat od
objecia starostwa chmielnickiego w toku 1557, ktére zamienit dwa lata pdzniej na starostwo gro-
deckie. Mianowany w 1567 kasztelanem wojnickim, awansowat w 1569 na urzad wojewody podol-
skiego (Kowalska 1975: 759-65).

¥ Wawrzyniec Goslicki h. Grzymata (ok. 1530-1607), duchowny. Po odbyciu wioskich studiéw
i powrocie do kraju rozpoczat prace w kancelarii krélewskiej Zygmunta Augusta. W roku 1572 otrzy-
mat pierwsze prebendy koscielne, tj. probostwo ptockie i kanonie krakowska. Sekretarz kréla Ste-
fana Batorego, w imieniu ktérego realizowat szereg misji do ksigzat Rzeszy. W latach 80. awanso-
wat kolejno na dziekana kieleckiego i kantora ptockiego. Dzieki poparciu kréla otrzymat w 1586 r.
biskupstwo kamienieckie i tytut opata w Mogile (Maniewska 1960: 379-383).

2 Michat Haraburda h. Abdank (zm. 1586), litewski dworzanin Zygmunta Augusta, sekretarz w kan-
celarii litewskiej, otrzymat w 1579 roku starostwo $wistockie, w 1584 roku siegnat po senatorskie
krzesto kasztelana minskiego (Lepszy 1960-1961: 288-290).

A Mikofaj Firlej h. Lewart (zm. 1588), od 1577 kasztelan rawski, za wierna stuzbe krélowi Stefanowi
Batoremu otrzymat w 1586 starostwo kamionackie. Po smierci kréla swéj majatek i autorytet posta-
wit na kandydature Zygmunta Wazy, co przyszty wtadca wynagrodzit mu nadaniem godnosci woje-
wody lubelskiego (Lepszy 1948-1958: 10-12).

2 Olbracht taski h. Korab (1535-1606), syn stawnego dyplomaty, wojewody sieradzkiego Hieronima
taskiego, takze wojewoda sieradzki. Zwigzany zdomem Habsburgéw prowadzit na poty prywatna,
na poty proniemiecka polityke, wielokrotnie sprzeczng z biezgcymi interesami Polski i Litwy. W wyni-
ku powigzan rodzinnych oraz znacznego majatku, taskiemu udato sie otrzymac urzad wojewody
sieradzkiego, ktéry sprawowali takze jego stryj, ojciec i dziad (Zelewski 1973: 246-250).

2 Aleksander Pronski h. Sw. Jerzy (ok. 1550-1596), w latach 1576-1587 stolnik, a nastepnie chorazy
litewski i starosta tucki, od 1587 kasztelan trocki (Zelewski 1985: 507—-509).

* Mikotaj Krzysztof Radziwitt h. Traby (1549-1616), od roku 1569 marszatek nadworny litewski,
a nastepnie marszatek wielki litewski. W latach 1586-1590 byt kolejno kasztelanem trockim, woje-
woda trockim, a wreszcie wojewoda wilenskim (Lulewicz 1987: 349-361).

% Jan Tomicki, kasztelan Rogoziriski, awansowat w roku 1564 na kasztelanie gnieznieniska.

%% Jan Zamoyski h. Jelita (1542-1605) w czasie sprawowania legacji do Paryza sekretarz krélewski
i starosta knyszynski, pdzniejszy kanclerz i hetman wielki koronny.



Przyblizony czas
Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa
21 lutego 1574 - koronacja Henryka Walezego
29 1574 (listopad) - Henryk Walezy (Lyon-Awinion) Jan Tomasz Drohojowski®, Hiero-
1575 (marzec) nim Rozdrazewski
30 1575 (luty-marzec) Murad Il suttan turecki (Stambut) Andrzej Taranowski
31 1576 (styczen) Maksymilian Il Habsburg cesarz Olbracht taski
1-2 maja 1576 - sejm koronacyjny Stefana Batorego
32 1576 (maj-wrzesien) | Murad Ill suftan turecki (Stambut) Krzysztof Dzierzek®®
33 1576 (maj-grudzien) | Ratyzbona (na sejm Rzeszy Nie- Jan Dymitr Solikowski, Jan Krotoski
mieckiej), dwor cesarza Maksymi-
liana Il Habsburga
34 | 1576 (wrzesieA- Papiez Grzegorz Xl (Rzym) Jan Grzymata Zamoyski*
listopad)
35 1576 (jesien) Iwan IV (Moskwa) Grzegorz Grudzinski, Lech Buko-
wiecki
36 1576 (jesien) Jan Il Waza (Sztokholm) Jan Szczesny Herburt®
37 1576 (wrzesien— Jan Il Waza (Sztokholm) Wawrzyniec Goslicki
grudzien)
38 1577 (styczen) Dewlet Gerej chan tatarski (Krym) Andrzej Taranowski
—-1578(sierpien)
39 1577 (styczen- Murad Il suttan turecki (Stambut) Krzysztof Dzierzek
marzec)
40 1577 (marzec) Jan Fryderyk ksigze pomorski Prokop Broniowski
(Szczecin)

¥ Jan Tomasz Drohojowski h. Korczak (ok. 1535-1605), od 1578 starosta przemyski, w maju 1589
mianowany referendarzem koronnym (Lepszy 1939-1946: 382-384).

8 Krzysztof Dzierzek, wywodzacy sie ze $redniozamoznej szlachty h. Nieczuja, wstawit sie jako jeden
z najwazniejszych ttumaczy jezykéw wschodnich. Biorac udziat w licznych legacjach, sam stat sie wie-
loletnim agentem Rzeczypospolitej w Turcji oraz postem kréla Stefana Batorego do Konstantynopo-
lai Moskwy. Od roku 1604 piastowat takze urzad chorazego trockiego (Baranowski, 1948: 160-161).
?* Jan Zamoyski h. Grzymata (zm. 1614), cysters, dworzanin i sekretarz kréla Stefana Batorego,
w latach 1595-1604 biskup sufragan ptocki, od 1604 arcybiskup lwowski (Kadzik 2016: 197).

* Jan Herburt (ok 1525-1577), pochodzacy z zamoznej szlachty ruskiej, rozpoczat swoja kariere
w roku 1553, przejmujac po swym bracie urzad podkomorzego przemyskiego. Jako sekretarz kré-
lewski otrzymat od monarchy skomplikowane zadanie zebrania i przettumaczenia na jezyk polski
obowiazujacych w Krélestwie praw. By¢ moze to wtasnie za zastugi na gruncie prawnym otrzymat
on urzad kasztelana sanockiego, z ktérym wystepowat w 1568 roku, a dwa lata pézniej przekazano
mu starostwo przemyskie (Zelewski 1960: 440-442).



Przyblizony czas
Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa
41 1577 (maj-czerwiec) | Papiez Grzegorz Xlll (Rzym) Wojciech Borzykowski
Prokop Broniowski*'
42 1577 (maj) Jan Fryderyk ksigze szczecinski ?
43 1577 (maj-czerwiec) | Jerzy Fryderyk Hohenzollern, Wawrzyniec Goslicki
margrabia Ansbach
44 1577 (maj) Piotr V wojewoda motdawski Jan Sienienski
45 1577 (maj-lipiec) Papiez Grzegorz XlIl (Rzym) Jan Grzymata Zamoyski
46 1577 (czerwiec— Jan Fryderyk ks. Pomorski (Szcze- Piotr Ktoczewski
lipiec) cin)
47 1577 (lipiec) Albrecht Fryderyk Hohenzollern Jan Policki
ksigze Prus
48 1577 (lipiec) Ksigzeta pomorscy, Jan Fryderyk Jan Buzenski
szczecinski (Szczecin)
49 1577 (maj-wrzesien) | Murad Il suttan turecki (Stambuf) Jan Sienienski®
50 1577 (wrzesien) Albrecht Fryderyk ksigze Prus Tomasz Drohojowski
51 1577 (wrzesien) Patrycjat ryski, Gotard Kettler Jan Taube
ksigze Kurlandii
52 1577 (pazdziernik— Piotr wojewoda motdawski, Tata- Mikotaj Ptatowski, Andrzej Tara-
listopad) rzy perekopscy nowski
53 1577 (listopad/gru- Murad Ill suttan turecki (Stambut) Jan Sienienski
dzien)
54 1577 (listopad/gru- Papiez Grzegorz XlIl (Rzym), Seba- Pawet Uchanski
dzien) stian Venier doza wenecki, Alfons
d’Este ksigze Ferrary, Wilhelm |,
ksiaze Mantui, Franciszek | ksigze
Florencji
55 1577 (grudzien) - Jan IV wojewoda motdawski, Marek Sobieski**
marzec 1578 Murad Ill suttan turecki

3! Prokop Broniewski h. Leliwa, podkomorzy poznanski oraz chorazy kaliski (Chodynicki 1936:

464-465).

*2 Jan Sienienski h. Debno (ok. 1532-1580), wywodzac sie z zamoznej ruskiej rodzin, swoja dziatal-
nos¢ polityczna rozpoczat od poselstw sejmikowych, za co uhonorowano go w 1567 r. urzedem stol-
nika sanockiego. Trzy lata pézniej wystepowat juz jako podkomorzy sanocki, a od czerwca 1576 jako

kasztelan halicki (Kaniewska 1996: 188-189).

3 Marek Sobieski h. Janina (ok. 1549-1605), stronnik kanclerza Zamoyskiego i kréla Stefana Batore-
go, brat udziat w kampaniach wojennych przeciwko Gdanskowi i Moskwie, od sierpnia 1580 chora-

zy nadworny (Gmiterek 2000: 502-504).




Przyblizony czas
Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa
56 | 1578 (styczen) Jan Jerzy Hohenzollern elektor Marcin Le$niowolski**
brandenburski

57 1577 (grudzien) Stany Pruskie, Jerzy Fryderyk Piotr Potulicki*® Andrzej Firlej, Jan
-1578 (styczen) (Krélewiec) Dymitr Solikowski

58 1578 (styczen— Iwan IV (Moskwa) Stanistaw Kryski*® Mikotaj Sapieha,
marzec) Teodor Tyszkiewicz

59 | 1578 (luty) - 1579 Papiez Grzegorz Xl (Rzym) Pawet Zajgczkowski®’
(maj)

60 1578 (kwiecien— Mahmed Gerej chan perekopski Marcin Broniewski
sierpien) (Krym)

61 1578 (czerwiec— Ryga, ks. Kettler (Kurlandia) Jan Tomasz Drohojowski
wrzesien)

62 1578 (lipiec- Murad Il suttan turecki (Stambut) Andrzej tobzowiecki
wrzesien)

63 1578 (sierpien) Iwan IV (Moskwa) Piotr Haraburda

64 1578 (wrzesien) Murad Il suttan turecki (Stambut) Adam Kfoczowski

65 1578 (wrzesien- Mahmed Gerej chan perekopski Marcin Broniewski
grudzien) (Krym)

66 1578 (grudzien) — Cesarz Rudolf Il Habsburg (Praga) tukasz Podoski
1579 (maj)

67 1579 (styczen-lipiec) | Murad Ill suttan turecki (Stambut) Andrzej Taranowski

68 1578 (maj) Papiez Grzegorz Xl (Rzym) Pawel Uchanski®
1580(maj)

** Marcin Le$niowolski h. Kolumna (zm. 1593), zwolennik kandydatury Henryka Walezego, bliski
wspoétpracownik kanclerza Jana Zamoyskiego. Mianowany w 1581 r. kasztelanem podlaskim (Kowal-
ska 1972:181-184).

% Piotr Potulicki h. Grzymata (zm. 1606), luteranin, w pazdzierniku 1569 wszedt do senatu jako kasz-
telan przemecki. Dzieki dobrym relacjom z krélem i kanclerzem Zamoyskim sukcesywnie awanso-
wat w hierarchii senatorskiej, w roku 1576 powierzono mu godnos¢ wojewody ptockiego, nastepnie
w roku 1581 wojewddztwo brzesko-kujawskie. Szczytowym momentem jego kariery byto objecie
urzedu wojewody kaliskiego w sierpniu 1584 (Leitgeber 1984-1985: 252-254).

3% Stanistaw Kryski h. Prawdzic (ok 1536-1595), przeciwnik polityki habsburskiej, od 1563 kasztelan
raciaski i starosta dobrzynski. Dziatajac aktywnie w wojewddztwie mazowieckim, wspierat dziata-
nia Stefana Batorego, za co otrzymat w roku 1576 awans na urzad wojewody mazowieckiego oraz
starostwo ptockie (Przybos 1970: 486-488).

% Pawet Zajaczkowski, kanonik otomuniecki, sekretarz krélewski, zostat wystany jako sekretarz przy-
sztego poselstwa obediencyjnego, informujacy papieza o doktadnej dacie przyjazdu oficjalnego
poselstwa (Banaszak 1975: 125).

%% pawet Uchanski h. Radwan (1548-1590), krewny arcybiskupa gniezniefiskiego Jakuba Uchan-
skiego, w kwietniu 1575 mianowany kasztelanem betskim, po ucieczce Henryka Walezego utracit
ten urzad, od stycznia 1588 wojewoda befski i starosta drohobycki (Gmiterek, Szczygiet 1992: 71).



Przyblizony czas
Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa
69 1580 Murad IIl suttan turecki (Stambut) Krzysztof Dzierzek
70 1580 (czerwiec— Cesarz Rudolf Il Habsburg (Praga) tukasz Podoski
pazdziernik)
71 1580 (sierpien) Wieliz Jan Tomasz Drohojowski, Piotr
Kloczowski
72 1581 (luty-maj) Ryga Jan Dymitr Solikowski, Wactaw
Agryppa
73 1581 (pazdziernik) — Murad Ill suttan turecki (Stambut) Jan Tomasz Drohojowski
1582 (luty)
74 1581 (grudzien) — Jam Zapolski (negocjacje pokojo- Janusz Zbaraski, Albrecht Radziwitt,
1582 (styczen) we z Rosja) Michat Haraburda
75 1582 (marzec-maj) Jan Il krél Szwecji (Sztokholm) Dominik Alamanni®
76 1582 (marzec— Murad Il suttan turecki (Stambut) Hieronim Filipowski*®
sierpien)
77 1582 (lipiec— Cesarz Rudolf Il Habsburg, elekto- Hieronim Rozdrazewski
sierpien) rzy Brandenburgii, Kolonii, Mogun-
¢ji, Palatynatu, Saksonii, Trewiru
78 1582 (marzec- Iwan IV (Moskwa) Janusz Zbaraski, Mikofaj Tatwosz,
sierpien) Michat Haraburda
79 1583 (kwiecien— Elzbieta | (Londyn) Olbracht taski
pazdziernik)
80 1583 (wrzesien— Juliusz ks. Brunszwiku Wawrzyniec Goslicki
pazdziernik)
81 1583 (grudzien) Papiez Grzegorz XlII (Rzym) Andrzej Batory
82 1583 (listopad) — Murad Il suttan turecki (Stambut) Piotr Stostowski
1584 (kwiecien)
83 1584 (luty-sierpien) Przedstawiciele angielskiej kompa- | Piotr Potulicki
nii wschodniej (Elblag)

** Dominik Alamani, Florentczyk, w latach 15701578 petnit urzad stolnika lubelskiego, za$ w latach
1577-1588 peit funkcje kuchmistrza nadwornego (Ktaczewski, Urban 1991: 54; Chtapowski i in.
1992: 70).
“**Hieronim Filipowski h. Pobég (zm. 1587), od lat mtodziericzych zwiazany z siedmiogrodzkim dwo-
rem Stefana Batorego, u boku ktdérego stuzyt jako zotnierz i poset. Wykorzystujac rodzinne konek-
sje, miat istotny wktad w pozytywng dla Batorego elekcje. Wdzieczno$¢ krélewska przejawiata sie
w kolejnych awansach Filipowskiego. Poczatkowo jako fozniczy krélewski w 1578 roku zostat staro-
stg nurskim i ostrowskim, nastepnie w 1582 r. ostroteckim i stryjskim. Po zakonczeniu udanej misji
do Stambutu w 1583 r. mianowany zostat krajczym koronnym (Szczotka 1949: 495-496).




Przyblizony czas
Lp. realizowania Kierunek/odbiorca poselstwa Reprezentacja poselska
poselstwa
84 1584 (marzec-— Iwan IV, Fiodor Iwanowicz Lew Sapieha®
sierpien)
85 1584 (wrzesien) Parnawa Andrzej Firlej, Jan Le$niowolski,
Krzysztof Zienowicz, Jan Piotrowski
86 1585 (maj-lipiec) Republika Zjednoczonych Pro- Krzysztof Gtoskowski
wingji
87 | 1585 (maj-lipiec) Filip Il Habsburg krél Hiszpanii Stanistaw Sobocki*
(Madryt)
88 1585 (sierpien) Przedstawiciele Fiodora lwanowi- Lew Sapieha
cza (Grodno)
89 1585 (grudzien) — Fiodor Iwanowicz (Moskwa) Michat Haraburda
1586 (maj)
90 1586 (maj— Sykstus V (Rzym) Jan Dymitr Solikowski, Andrzej
grudzien) Batory
91 1588 (marzec) - Papiez Sykstus V (Rzym), Signoria Stanistaw Reszka®®
1590 (wrzesien) (Wenecja)
92 1589 (luty-marzec) Bedzin, Bytom Krzysztof Zienowicz, Hieronim
Rozdrazewski, Andrzej Opalinski,
Stanistaw Gostomski, Janusz Ostro-
gski, Jan Zamoyski
93 1589 (czerwiec— Rudolf Il Habsburg (Praga) Jerzy Radziwitt, Mikofaj Firlej
lipiec)

Zawarte w powyzszym zestawieniu misje dyplomatyczne, ktére krélowie i sejm Rze-
czypospolitej inicjowali w latach 1569-1589, ilustruja, w moim przekonaniu, obszar
zainteresowan polskiej dyplomacji oraz jej kierunki. Na 93 wyszczegélnione misje

*"Lew Sapieha (1557-1633), w latach 1581-1585 starosta stonimski, brzeski i mohylewski, od roku
1585 podkanclerzy litewski, nastepnie wielki kanclerz litewski, wojewoda wilerski i hetman wielki
litewski (Przybos, Zelewski 1959: 115-118).

*2 Stanistaw Sobocki h. Korab (zm. 1589), pochodzit z niezamoznej rodziny kaliskiej, co zapewne
przyczynito sie do wybrania kariery wojskowej. Brat udziat w kampaniach Stefana Batorego prze-
ciw Moskwie, w czasie ktérych wielokrotnie odznaczyt sie mestwem. Za swojg postawe byt wielo-
krotnie wynagradzany przez kréla i kanclerza Zamoyskiego. Swoja przygode wojskowa kontynu-
owatw Niderlandach, gdzie wraz z bratankiem Batorego Baltazarem walczyt po stronie hiszpanskiej
(Dembinski 1999: 354-355).

* Stanistaw Reszka (1544-1600), pochodzit z mieszczanskiej rodziny wielkopolskiej. Krétko po odby-
ciu studidw zwiazat sie z dworem biskupa warminskiego, a nastepnie kardynata Stanistawa Hozju-
sza, stajac sie z czasem jego sekretarzem i towarzyszem licznych misji zagranicznych. Przez wiele
lat bawit u boku swego protektora w Rzymie, za co zostat nagrodzony kanonig warminska. Otrzy-
mat takze pewne honorowe godnosci w Rzymie z rak papieza Grzegorza Xlll. Opiekun i ochmistrz
Andrzeja Batorego, z ktérym podrézowat do Wtoch. W roku 1585 mianowany opatem cysterséw
w Jedrzejowie (Kalinowska 1988: 129-133).



poselskie, majace w niektérych przypadkach kilku adresatéw, najwiecej, bo 15, kie-
rowano na dwory suttanskie Selima Il, a nastepnie Murada Ill. Na podobnym pozio-
mie intensywnosci utrzymywano relacje dyplomatyczne z Rosja, posytajac tam lega-
téow 11 razy. Bezposrednio do stolicy, na carski dwor, postowano 9 razy, dwie misje
miaty charakter pertraktacji pokojowych. Silne relacje taczyty Rzeczpospolita z pan-
stwami niemieckimi. Do ksigzat pomorskich, Brunszwiku, Meklemburgii, Saksonii
i innych ksiestw Rzeszy wyprawiono tagcznie 11 legacji. Dziewieciokrotnie przedsta-
wiciele kréla i Rzeczypospolitej pojawiali sie na dworze cesarskim i papieskim. Jak
istotng role w polityce odgrywaty sprawy pétnocne swiadczy¢ moze fakt wyprawienia
8 legacji na teren Inflant, 7 do Szwecji, 4 do Danii i 4 do Prus Ksigzecych. State zagro-
zenie granicy potudniowo-wschodniej wymagato poza dziataniami militarnymi takze
aktywnosci dyplomatycznej. W zwiazku z tym pieciokrotnie organizowano legacje do
tzw. ksiestw naddunajskich, czyli Wotoszczyzny, Siedmiogrodu i Motdawii.

Czterokrotnie za$ dyplomaci odwiedzali Krym, pertraktujac z chanem tatarskim. Nie-
mal na marginesie pozostawaty inne kierunki, jak Anglia, Holandia, czy Hiszpania,
gdzie posytano legatow zaledwie raz lub w przypadku Francji dwukrotnie. Analizujac
powyzsze informacje, warto zwrdci¢ uwage na szereg zagadnien dotyczacych relacji
kierunkéw wysytanych poselstw z wydarzeniami geopolitycznymi i ogélnymi priory-
tetami kolejnych wiadcéw.

Ostatnia dekada panowania Zygmunta Il Augusta cechowata sie szczegdlng aktyw-
noscig polityczna na obszarze nadbattyckim, tj. w Prusach, Meklemburgii, Inflantach
i krajach skandynawskich. Wigzato sie to bezposrednio w wydarzeniami okreslanymi
jako walki o dominium Maris Baltici, czyli o dominacje w basenie Morza Battyckiego**.
Podstawowym celem strony polsko-litewskiej byto utrzymanie wptywéw na terenie
Inflant, co istotne wptywato na bezpieczenstwo Wielkiego Ksiestwa i rozszerzato moz-
liwosci prowadzenia handlu morskiego. Zagrozeniem dla tych planéw byta agresyw-
na polityka dunska i zagrozenie Inflant ze strony Moskwy. Geograficzne usytuowanie
konfliktu powodowato, ze konieczne byto zawigzanie sojuszu z cho¢by jednym krajem
skandynawskim, tak aby nie doprowadzi¢ do samotnej walki na wielu frontach. W tym
celu dyplomacja polska wtaczyta sie w trwajaca wojne dunisko-szwedzka, wspierajac
w staraniach o tron sztokholmski Jana Il Waze. Wyrazem tego sojuszu byto matzen-
stwo ksiecia Finlandii z Katarzyna Jagiellonka, siostra kréla (Cynarski, 2004: 174-179).

W ciagu trzech ostatnich lat panowania Zygmunta Il Augusta wyprawiono do Danii,
Szwecji, Kurlandii 13 poselstw, w ktérych kréla i Rzeczpospolita reprezentowato

** Problem ten ma swoja obszerna literature przedmiotu (m.in. Bodniak 1929; Lepszy 1946; Odyniec
1982; Piwnicki, Klein 2012; Samsonowicz 1982).



7 rozpoznanych postéw. W misjach tych wyrdzniali sie Jan Dymitr Solikowski i Piotr
Ktoczowski oraz sekretarz krélewski Jost Clodt Jirgensburg. Intensywnos¢ dziatan
dyplomatycznych wynikata z trwajacego blisko dekade konfliktu nadbattyckiego,
ktéry nie przynosit jednoznacznych rozstrzygniec. Skutkowato to przede wszystkim
dtugotrwatymi blokadami w zegludze morskiej i powaznymi stratami ekonomiczny-
mi wszystkich stron. Zakonczenie kwestii inflanckiej miat przynies¢ zwotany do Szcze-
cina kongres pokojowy. Podstawowym celem polskiej dyplomacji byto zatwierdzenie
praw do Inflant i zablokowanie portu narewskiego, z ktérego zeglowaty konkuren-
cyjne dla portéw polskich statki handlowe, ale i stacjonowa¢ mogty okrety wojenne.
Druga kwestia byto uzyskanie mozliwie korzystnych warunkéw pokojowych dla Szwe-
¢ji, ktéra zagrozona ze strony Moskwy i Danii mogta okazac sie chwiejnym sojuszni-
kiem. Réwnie istotng sprawa byto ostabienie wspoétpracy Magnusa ks. Danii i Holsz-
tynu z Iwanem IV, stanowigcym gtéwne zagrozenie dla Inflant. Dyplomacja polska
starafa sie dziata¢ z pozycji mediatora, nie zas strony w konflikcie, co szybko zyskato
szwedzka dezaprobate, ale doprowadzito posrednio do zawarcia w grudniu 1570 r.
porozumien kongresowych. W ich efekcie Szwecja tracita na rzecz Danii czes¢ swych
posiadtosci, w tym strategicznie potozony Rewel. Mimo istothnego zaangazowania sit
dyplomatycznych efekt koncowy polskich staran o wptyw na polityke skandynawska
byt niewielki. Nie udato sie doprowadzi¢ do blokady zeglugi narewskiej i powszech-
nego zatwierdzenia prawa do Inflant (Bodniak 1929: 3-17).

Kontynuatorem polskich starann o dominacje w Inflantach byt krél Stefan Batory. Juz
w 1576 podjat rywalizacje z ksieciem duriskim Magnusem i sprzyjajacg mu Moskwa
Iwana IV, ktéry wykorzystujac zaangazowanie Rzeczypospolitej w konfliktach z Gdan-
skiem, wkroczyt zbrojnie na teren Inflant. Chcac przeciwdziata¢ zagrozeniu, polscy
dyplomaci starali sie uzyska¢ przeciwwage dla niebezpiecznego sojuszu, szukajac
wsparcia u ksiecia kurlandzkiego Gotarda Kettlera, do ktérego postowat Jan Taube,
a takze elektora saskiego Augusta Wettyna oraz Jana lll Wazy, gdzie postano dwukrot-
nie Wawrzynca Goslickiego i Jana Szczesnego Herburta. Mimo poczatkowych klesk,
jakie spadty na Inflanty w postaci bezwzglednych dziatart wojsk moskiewskich, zakon-
czenie konfliktu z Gdarskiem pozwolito Batoremu organizowac odsiecz. Wspoétdziata-
jac zKettlerem i Janem Il Waza, wojska Rzeczypospolitej zdotaty odzyskac zajete przez
Moskwe tereny, a takze zabezpieczy¢ Inflanty przed kolejnymi uderzeniami. Sukces
militarny szedt tym razem w parze z dyplomatycznym. Dzieki kontrofensywie w Inflan-
tach Stefan Batory doprowadzit do przytaczenia Kurlandii, ktérg w hotdzie lennym
przekazat krolowi ksigze Gotard Kettler (Topolski 2015: 212-213). Pozytywnie zakon-
czyly sie takze trwajace od roku 1577 rokowania polsko-ryskie, dotyczacych podpo-
rzagdkowania tego niezwykle waznego miasta Rzeczypospolitej. Pierwszym etapem
tejze finalizacji byt wydany w styczniu 1581 roku przywilej Stefana Batorego ,Privile-
gium Stephaneum?”, a nastepnie odebranie przez polskich postow hotdu lennego Rygi
z 7 kwietnia 1581 (Ziemlewska 2008: 61-75).



Rownie istotng sprawa, ktora przez dtugie lata zajmowata sie polska dyplomacja,
byfa kwestia relacji Rzeczypospolitej z Prusami i Brandenburgia. Jeszcze w latach 50.
XVI wieku Joachim I, elektor brandenburski, podjat starania o przyznanie praw do
sukcesji w Prusach Ksigzecych takze jego linii rodziny Hohenzollernéw, w przypadku
wygasniecia bezposrednich potomkoéw ksiecia Albrechta. Jako matzonek cérki Zyg-
munta | Jadwigi Jagiellonki stat sie powinowatym polskiego wtadcy, co chetnie wyko-
rzystywat dla wzmocnienia swojej pozycji politycznej. Zatozone cele elektor osiggnat
w roku 1563, kiedy to Zygmunt Il August, jako suweren Prus Ksigzecych, rozciggnat
prawo do sukcesji na linie brandenburska, czyli potomkéw Joachima Il, Jana Jerzego
i Zygmunta Hohenzollernéw. Krélewskie postanowienie nie weszto jednak w zycie
w momencie jego wydania. O prawa do lenna pruskiego upomniat sie bowiem Jan
Albrecht I, ksigze Meklemburgii, szwagier Joachima Il. Zyjacy w dobrych relacjach
z ksieciem pruskim Albrechtem Hohenzollernem, ciepigcym od 1563 roku na liczne
dolegliwosci po doznanym udarze, starat sie uzyska¢ zgode na objecie kuratelg nie-
letniego wéwczas potomka ksiecia pruskiego Albrechta Fryderyka. Skomplikowana
sytuacja prawna i roszczenia kolejnych ksigzat do udziatu w pruskiej sukcesji powo-
dowaty, iz do Krélewca i na inne dwory pétnocne wielokrotnie postowali przedstawi-
ciele Zygmunta Il Augusta (Wachowiak, Kamienski 2001: 220-221).

Szczegdlnie chetnie monarcha wysytat w tym kierunku Piotra Ktoczowskiego i Jana
Dymitra Solikowskiego, ktérzy w imieniu Jagiellona interweniowali w sprawach pru-
skich od 1566 roku. Wowczas to bedacy pod znacznym wptywem ksiecia meklembur-
skiego ksigze pruski Albrecht dokonat licznych zmian testamentalnych i bez wcze-
Sniejszej zgody kréla Zygmunta Il ustanowit nowy porzadek przekazywania sukcesji
w Prusach, dajac w tej sprawie pierwszenstwo Janowi Albrechtowi meklemburskie-
mu i jego nastepcom. Kolejne interwencje polskich komisarzy nie przynosity oczeki-
wanych skutkéw. Ztozonos¢ sytuacji politycznej, wyznaniowej i prawnej Prus Ksigze-
cych, Brandenburgii i Meklemburgii potegowaty rozbiezne poglady na sprawy pruskie
wewnatrz samej Rzeczypospolitej. Kazdy z potencjalnych sukcesoréw pruskiego lenna
miat swoich zwolennikéw i przeciwnikéw, ktorzy starali sie wptywac na polityke i decy-
zje kréla Zygmunta. Bardziej jednoznaczne decyzje wymusita dopiero smier¢ Albrech-
ta Hohenzollerna w marcu 1568 roku. W lipcu 1569 wtadca w Prusach Ksigzecych
ogtoszono ksigzecego syna Albrechta Fryderyka, od ktérego krél przyjat hotd lenny.
Woéwczas Jagiellon potwierdzit tez prawo do ewentualnej sukcesji w Prusach Joachi-
mowi Il brandenburskiemu, jego synowi Janowi Jerzemu oraz Jerzemu Fryderykowi
margrabiemu Ansbach. Akt ten zostat konfirmowany w marcu 1572 roku (Wachowiak,
Kamienski 2001: 221-223).

Smieré¢ Zygmunta Augusta i niewielkie zaangazowanie Henryka Walezego sprawi-
ty, ze kwestie pruskie pojawity sie w kregu zainteresowan polskiej dyplomacji dopie-
ro w czasach Stefana Batorego. Panujacy samodzielnie od 1569 roku ksigze Albrecht
Fryderyk Hohenzollern nie mdgt spetni¢ poktadanych w nim nadziei. Z powodu



rozpoznanych u niego zaburzen psychicznych krewni ksiecia podjeli dziatania w celu
przejecia nad nim kurateli, a co wazniejsze — administracji Prus. Szczegdlng aktywnos¢
w tej kwestii rozwinat Jerzy Fryderyk Hohenzollern, powotujac sie na swoje prawa do
sukcesji pruskiej. Ostateczne decyzje nie mogty jednak zapas¢ bez zgody krélewskiej.
Nowo obrany monarcha Stefan Batory za posrednictwem swoich postéw, Wawrzyni-
ca Goslickiego, Tomasza Jana Drohojowskiego oraz Marcina Lesniowolskiego, starat
sie przedstawi¢ mozliwie wysoka cene za poparcie okreslonego kandydata. Rokowa-
nia dotyczace prawa do opieki nad Albrechtem Fryderykiem i Prusami zakonczyty sie
22 wrzesnia 1577 roku. Wéwczas to dekretem krélewskim kuratele powierzono Jerze-
mu Fryderykowi, nadajgc mu ponadto prawo do uzywania tytutu ksiecia pruskiego.
Akt ten uroczyscie zatwierdzono 3 marca 1578 roku. Za wsparcie krélewskie margra-
bia przekazat monarsze znaczna ilos¢ gotéwki, niezbednej dla prowadzenia dziatan
zbrojnych przeciw Moskwie. Ofiarowat Batoremu takze swoja pomoc wojskowa i poli-
tyczna. Finalnie Jerzy Fryderyk sprawowat wtadze w Prusach do roku 1603 (Topolski
2015: 213; Wachowiak, Kamienski 2001: 224-227).

Istotnym elementem relacji dyplomatycznych z paristwami niemieckimi byty spra-
wy dynastyczne. Pozostawiwszy po sobie liczne zenskie potomstwo, Zygmunt | sta-
rat sie odpowiednimi mariazami wzmocni¢ dom jagiellonski. Dwie sposréd swoich
corek wydat za ksigzat niemieckich, co miato by¢ gwarantem dobrosasiedzkich rela-
¢ji, a co wazniejsze — wpltywu na sejm Rzeszy, a posrednio na dwor cesarski. Urodzo-
na w roku 1513 Jadwiga Jagiellonka poslubita elektora brandenburskiego Joachimalll
Hektora Hohenzollerna, a mtodsza od niej Zofia Henryka Il ksiecia Brunszwiku z dyna-
stii Welfow (Wdowiszewski 2005: 137-140; Duczmal 1996: 514-119). W obu przypad-
kach matzonki przezyty swoich mezéw, co powodowato konieczno$¢ zadbania o ich
oprawy i utrzymanie mozliwie wysokiej pozycji w zamieszkatych ksiestwach. Swego
rodzaju,specjalista” w kwestiach dbania o siostry polskiego kréla byt Stanistaw Sedzi-
woj Czarnkowski. Swoje starania w tej dziedzinie rozpoczat legacja do ksigzat Rzeszy
jesienig 1569 roku. Wéwczas jednym z wazniejszych punktow poselstwa byto udziele-
nie wsparcia Zofii Jagiellonce w sporze z jej pasierbem Juliuszem ksieciem Brunszwi-
ku i Luneburga. Kolejng legacje w tej sprawie odbyt Wawrzyniec Goslicki na poczat-
ku roku 1572. Z podobnymi problemami zmagata sie Jadwiga w Brandenburgii, gdzie
jej pasierb Jan Jerzy réwniez nie kwapit sie do wyptacenia macosze naleznych jej sum
oprawnych, o ktére upominat sie jeszcze dtugo po jej Smierci w imieniu Rzeczypospo-
litej Marcin Lesniowolski (Kowalska 1972: 183; Lepszy 1938: 222-224).

Jednym z najwazniejszych kierunkéw polsko-litewskiej dyplomacji przez caty XVI w.
byto Imperium Osmanskie. W okresie zygmuntowskim udato sie niemal na state unor-
mowac stosunki polsko-tureckie do tego stopnia, ze miedzy obiema sitami nie doszto
do otwartego konfliktu. Zaréwno Zygmunt |, jak i jego nastepca Zygmunt August pro-
wadzili polityke zachowania neutralno$ci miedzy Osmanami a Europg Zachodnia.



Do dzi$ zagadnienie relacji dyplomatycznych osmansko-jagiellonskich nie zostato
nalezycie przedstawione, gtdéwnie z braku szerokich kwerend w archiwach tureckich.
O tym, ze byt to niezwykle istotny kierunek dziataih polityki zagranicznej swiadczy¢
moze liczba odbytych poselstw. W ciggu ostatnich lat panowania Zygmunta Augu-
sta do Stambutu wystano dwie znaczne legacje Piotra Zborowskiego w 1568 r. oraz
Andrzeja Taranowskiego w 1572 r. Dwa kolejne poselstwa kierowano do przedsta-
wicieli suttana na Wegrzech (Pajewski 1936: 29-90). Te sprawowali Jan Maciejowski,
podkomorzy sandomierski, oraz sekretarz krélewski Jan Woroniecki. Dodajac do tego
fakt niemal statego przebywania w stolicy Osmanéw nieoficjalnego agenta Joachima
Strasza Odrowaza (Laka 2006-2007), aktywnos¢ polskiej dyplomacji na tym obszarze
mozna uznac za istotna.

Dobre relacje z Porta nie ustaty po wyborze na tron Rzeczypospolitej Siedmiogrodzia-
nina, na ktérym z racji posiadanego ksiestwa cigzyt obowiazek stosunkéw lennych
wobec suttana. Elekcja Batorego niezwykle ucieszyta strone turecka, gdyz skutecznie
eliminowata na tym polu kandydature Habsburga, utrzymujac réwnowage sit w Euro-
pie. Jako ksigze Siedmiogrodu Batory nie miat szans na réwnorzedne stosunki z potez-
nym sgsiadem, obejmujac jednak tron polsko-litewski, mégt zmieni¢ ton prowadzo-
nej dyplomacji. Na rzecz utrzymania dobrych stosunkéw z Turcja wptywata sytuacja
geopolityczna i state zagrozenie ze strony Moskwy. Wzrost potegi lwana IV, szczegél-
nie niebezpiecznej w przypadku zblizenia Moskwy i Wiednia, zagrazat nie tylko Rze-
czypospolitej, ale i prowadzacym wojny z Persjg Osmanom. Wobec tego Turcja z zado-
woleniem przyjmowata kolejne wiadomosci o zwyciestwach polskiego kréla, ktére
odnosit nad Iwanem IV w Inflantach i ziemi smolenskiej. Zmieniato to takze stosunek
suttanéw do Batorego, ktdrego z czasem zaczeto traktowac jak rownorzednego witad-
ce. Nie bez znaczenia byta wyspecjalizowana dyplomacja polska, ktéra bardzo aktyw-
nie dziatata na obszarze Turcji oraz Krymu.

Specyfika dworu suttanskiego wymagata pewnej wprawy w dziataniach dyplomatycz-
nych. Z tego powodu chetnie siegano po sprawdzonych legatéw, posréd ktorych naj-
wiekszym doswiadczeniem wyrdzniat sie Andrzej Taranowski. Postujac pieciokrotnie
do Stambutu i na Krym, potrafit odnalez¢ sie w tamtejszych realiach i przy wspétpracy
z polskimi agentami tagodzi¢ pojawiajace sie zatargi. Wiekszos¢ problemoéw polsko-
-tureckich wynikata z ucigzliwych najazdéw tatarskich na tereny Rzeczypospolitej oraz
wymierzonych w Turcje napadéw kozackich. Utrzymywanie statych relacji byto szcze-
golnie istotne dla Stefana Batorego, ze wzgledu na jego zwigzki z Siedmiogrodem,
gdzie starat sie zabezpieczy¢ przysztos¢ swoich bratankéw, réwniez w oparciu o przy-
jazn z suttanem (Dopierata 1986: 25-59).

Niezmiernie niegdys istotne relacje z Wegrami, pézniej Siedmiogrodem, z czasem
zostaty zmarginalizowane. W ostatnich latach swojego panowania Zygmunt Il wystat



tam zaledwie dwa poselstwa, kasztelana zarnowieckiego Jana Maciejowskiego oraz
sekretarza krolewskiego Jakuba Woronieckiego. W momencie objecia tronu przez
Batorego sprawy siedmiogrodzkie przybraty charakter wewnetrzny, co skutkowato
brakiem koniecznosci realizowania osobnych legacji w tym kierunku. Zdecydowa-
nie aktywniejsza byta polityka prowadzona wzgledem Motdawii i Wotoszczyzny. Aby
zapewni¢ wptywy Rzeczypospolitej na tych terenach, oprécz dziatan zbrojnych przed-
siewzieto cztery misje dyplomatyczne, zwykle zwigzane ze zmianami na tronie hospo-
darskim (Pajewski 1932: 213-238).

Statym obszarem dziatan polskiej dyplomacji, niezaleznie od osoby monarchy, byta
Moskwa. Swiadczy o tym az 11 misji poselskich, ktére zgodnie z zasadami unii z 1569
roku sprawowali w wiekszosci Litwini. Wojny ostatniego Jagiellona z Wielkim Ksie-
stwem Moskiewskim, prowadzone z przerwami w latach 1563-1569, nie zakonczy-
ty sie sukcesem strony polsko-litewskiej ani na kierunku pétnocnym, ani wschodnim.
Dziatania dyplomatyczne, ktére blokowaty dalsze walki litewsko-rosyjskie, okazaty
sie doskonatym sposobem na przeczekanie trudnej sytuacji. Juz na poczatku lat 70.
korzystnie dla Rzeczypospolitej zmienita sie geopolityka. Sprzymierzony wtadca na
tronie szwedzkim, przyjazne relacje z Turcjg i niemal rozbity postanowieniami kon-
gresu szczecinskiego sojusz Moskwy z Danig spowodowat osamotnienie polityczne
Iwana IV. Mimo to Zygmunt August nie wyrazit zgody na suttanskie propozycje wspol-
nego rozgromienia Moskwy (Cynarski 2004: 185-188).

Juz w lipcu 1571 poselstwo pod przywdédztwem Michata Haraburdy pojawito sie
w Moskwie, gdzie probowano odwies¢ Iwana IV od wspierana Magnusa ksiecia dun-
skiego. W okresie pierwszego bezkrélewia zostata zainicjowana przez Rade Wielkiego
Ksiestwa Litewskiego legacja do Moskwy, celem blokowania kandydatury Fiodora lwa-
nowicza na tron wielkoksiazecy, az do momentu wyboru nowego kréla (Ftoria 1971:
85-90). Nowa koncepcja prowadzenia polityki zagranicznej pojawita sie wraz z obje-
ciem tronu przez Batorego. Dotyczyto to szczegdlnie dziatarn wzgledem wschodnie-
go sasiada. Dostrzegano bowiem koniecznos$¢ przeciwstawienia sie coraz silniejszej
Moskwie, zagrazajacej interesom Rzeczypospolitej na wschodzie i p6tnocy. Znacz-
ne zaangazowanie wykazywat w tej kwestii sam krol. Zdawat sobie bowiem sprawe,
ze ewentualne nadzieje na przyszte oswobodzenie Wegier i upomnienie sie o swoje
prawa do tych ziem moga zostac zrealizowane jedynie poprzez zabezpieczenie
wschodnich granic panstwa polsko-litewskiego (Boratyriski 1903: 30-33). Prowadzo-
ne w latach 1577-1582 walki Batorego z Moskwa o Inflanty i ziemie potocka odbywa-
ty sie nie tylko za pomoca oreza. Istotna role odgrywata tam takze dyplomacja, ktorej
efektem byto zorganizowanie poselstw, majacych na celu wypracowanie korzystnych
traktatoéw pokojowych. W sierpniu 1580 roku Piotr Ktoczowski i Jan Tomasz Drohojow-
ski udali sie, jako komisarze kréla Stefana Batorego, na pertraktacje do Wieliza, gdzie
miaty by¢ ustalone warunki poddania miasta i twierdzy (Zelewski 1967: 53).



Kolejne sukcesy doprowadzity do zawarcia korzystnego dla strony polsko-litewskiej
traktatu w Jamie Zapolskim, ktéry negocjowali wojewoda bractawski Janusz Zbara-
ski, marszatek nadworny litewski Albrecht Radziwitt oraz pisarz wielki litewski Michat
Haraburda. W relacjach z Moskwa zdecydowanie najwazniejsza role odgrywat wia-
$nie Haraburda, ktéry kontynuowat swoja misje dyplomatyczna w Rosji w latach
1584-1586, dazac do zawarcia wieczystego pokoju miedzy Rzeczapospolita i Rosja
(Lepszy 1960-1961: 289-290). Po zakonczeniu wojen z Iwanem IV nagrodzony zostat
starostwem swistockim. Unormowanie relacji z Rosja, nieco przychylniejsza Rzeczypo-
spolitej po smierci lwana IV, dawato mozliwos¢ zwrdcenia uwagi i sit w strone turecka.
Tej kampanii nie podjeto jednak ze wzgledu na $mierc krola Stefana.

Odrebnym tematem sg z cata pewnoscia legacje do Wiecznego Miasta, ktérych
w omawianym okresie zrealizowano dziewie¢. Trzy z nich miaty charakter uroczystych
poselstw obediencyjnych, Pawta Uchanskiego w 1579, Andrzeja Batorego w 1583
i Jana Dymitra Solikowskiego w 1586 roku. Szczegdlnie istotne wydaje sie poselstwo
Andrzeja Batorego, krolewskiego bratanka, ktéry z Rzymu przywidzt paliusz kardynal-
ski i wstepny plan ligi antytureckiej pod wodza Stefana Batorego (Horn 2010: 70-95).
Pozostate misje miaty charakter bardziej,dorazny”. Jesienia 1576 jako osobisty poset
Stefana Batorego dotart do Rzymu sekretarz krélewski, cysters Jan Grzymata Zamoy-
ski, przekazujac niejawne listy monarchy na rece papieza Grzegorza Xlll. Mozna przy-
puszczad, ze wigzaty sie one z uprawomocnienia wyboru Siedmiogrodzianina na tro-
nie Rzeczypospolitej wobec przeprowadzonej podwdjnej elekcji. Ponowny wyjazd
Zamoyskiego do Rzymu w 1577 roku zwiagzany byt z opdzniajacym sie poselstwem
obediencyjnym Pawta Uchanskiego. Celem misji byto takze pozyskanie wtoskich pro-
fesoréw do nowo powstatego gimnazjum krélewskiego w Krakowie oraz zezwole-
nia nadawania tam tytutéw doktorskich (Banaszak 1975: 112-117). Ostatnia zawarta
w wykazie misja rzymska, realizowana przez Stanistawa Reszke i Andrzeja Batorego,
stuzyta celom biezacej polityki i umacnianiu dobrego wizerunku rodziny Batorych
wsrod wiadcdw chrzescijanskich.

Obok papieskiego dwor cesarski charakteryzowat sie znaczna sitg przyciggania dyplo-
matéw z catej Europy. Stanowiac jedno z centréw chrzescijanskiego swiata, stolica
cesarstwa byta miejscem prowadzenia nieustannej polityki. Nie brakowato tam takze
niemal statych przedstawicieli dynastii Jagiellonéw, ktérych kontakty zdomem Habs-
burgdéw byly bardzo sciste i naturalne. Ciggta obecnos¢ nie oznaczata jednak braku
innych poselstw,doraznych’, co nie tylko pozytywnie wptywato na przeptyw informa-
¢ji, ale takze zabezpieczato przed zbytnim zblizeniem sie posta do cesarskiego dworu.
Przyktadem byto poselstwo Adama Konarskiego, ktére zostato zorganizowane w celu



doprowadzenia do ugody miedzy cesarzem Maksymilianem Il a Janem Zygmuntem
Zapolya, w czasie gdy na dworze cesarskim przebywat juz prepozyt gnieznienski
tukasz Podoski. Zmiany w organizowaniu kontaktéw w cesarzem zaszlty wraz ze Smier-
Cig ostatniego Jagiellona. Zakonczyta sie wowczas klasyczna dyplomacja dynastyczna,
charakteryzujaca sie statymi kontaktami ze strategicznymi osrodkami (Rzym, Wieden,
Stambut). W ramach 9 odbytych na przestrzeni dwéch dekad legacji nalezy wyréz-
ni¢ te, ktére wiazaty sie z kwestiami elekcyjnymi, oraz te, ktére wynikaty z biezacych
potrzeb politycznych. Do pierwszej grupy nalezy zaliczy¢ poselstwa Olbrachta taskie-
go oraz Jana Dymitra Solikowskiego wraz z Janem Krotskim w roku 1576, czy Jerzego
Radziwitta i Mikotaja Firleja latem 1589 (Wojcik 1982: 15-26).

Inny charakter miata cho¢by legacja tukasza Podoskiego do cesarza na przetomie
1578 i 1579 roku, ktdrej celem byty wstepne starania powotania ligi antytureckiej.
Ponadto swiezo wybrany krdl, korzystajac z autorytetu Rzeczypospolitej, starat sie
takze wywrze¢ presje na Habsburgu, by ten oddat mu cze$¢ zabranych jeszcze przez
jego ojca ziem wegierskich. W czerwcu 1580 roku Podoski ponownie postowat do
Pragi, gdyz krdl nie byt zadowolony z odpowiedzi i stanowiska cesarza (Zelewski
1983: 171-173). Misje dyplomatyczne kierowane na dwor cesarski generalnie cha-
rakteryzowaty sie duza doza doraznosci, stanowigcej coraz czestszy element polskiej
dyplomacji.

To, co uwidacznia powyzsze zestawienie to sporadycznos$¢ organizowania misji posel-
skich do panstw spoza najblizszego sasiedzkiego kregu. Do takich nalezato poselstwo
Krzysztofa Gtoskowskiego, sekretarza krélewskiego, do Republiki Zjednoczonych Pro-
wingji, gdzie w imieniu Stefana Batorego starat sie interweniowac w sprawie niepodle-
gtosci Niderlandéw wobec Filipa Il Habsburga (Boratyrisk 1908: 322-334). Do samego
Filipa Il postano zaledwie jedng legacje, ktéra odprawit latem 1585 Stanistaw Sobocki.
Celem poselstwa byto prawdopodobnie zainteresowanie hiszpanskiego Habsburga
planami powotania wielkiej ligi antytureckiej, w ktérej budowanie w ostatnich latach
zycia zaangazowat sie krol Stefan (Dembinski 1999: 354-355).

Na marginesie aktywnosci dyplomatycznej pozostaty takze takie kierunki, jak Anglia
czy Francja. Pod znakiem zapytania pozostaja wciaz rzeczywiste powody wyprawy
do Anglii wojewody sieradzkiego Olbrachta taskiego. Zdaniem Romana Zelewskiego
misje inicjowat krol Stefan Batory, chcac tym samym przeciwdziata¢ niebezpiecznym
skutkom zblizenia Anglii z Moskwa, ktérej postowie przebywali w tym samym czasie
na dworze krolowej Elzbiety (Zelewski 1973: 248-250). Ciekawym elementem relag;ji
z Anglikami byty prowadzone w Elblaggu negocjacje z Angielska Kompanig Wschodnia.
W zwigzku z problemami gdanskimi, ktére istotne wptywaty na ekonomie Rzeczypo-
spolitej, krol starat sie poprzez swoich wystannikéw, m.in. Piotra Potulickiego, wojewo-
dy brzesko-kujawskiego, zbadac sprawe rywalizacji Elblagga z Gdarskiem o utworzenie



na terenie ktéregos z miast statej siedziby Kompani Wschodniej. Finalnie zwycieski
z tej rywalizacji wyszedt Elblag, przez blisko pét wieku bedac jednym z bardzo istot-
nych portéw battyckich (Biblioteka Jagiellonska, rekopis nr 44 — Historya Dtplomatycz-
na polsko-angielska wraz a Annexami ab Anno 1280 ad Annum 1731: 152-179).

Aktywnos$¢ dyplomatyczna skierowana na Francje takze byta niewielka. W ciggu
dwodch dekad wystano tam zaledwie dwa poselstwa. Pierwsze oficjalne poselstwo
miato na celu powiadomi¢ Henryka Walezego o jego zwycieskiej elekcji. Przedstawi-
ciele Rzeczypospolitej mieli takze za zadanie wypracowac zasady przejecia wtadzy
w nowej ojczyznie przez Walezego oraz przygotowac tre$¢ wzajemnych umoéw polsko-
-francuskich. Zaledwie péttora roku pézniej postano druga legacje, tym razem maja-
cg na celu przekonanie kréla do powrotu na tono Rzeczypospolite;j.

Omawiajac poszczegdlne kierunki polskich legacji, mozna pokusi¢ sie o kilka uwag
generalnych. Pierwszg zauwazalng tendencjg jest systematyczne zawezanie pola
aktywnosci dyplomatycznej niemal wyfacznie do panstw osciennych. Wynikato
to rzecz jasna z biezacych potrzeb i koncepcji politycznych kolejnych wiadcéw. Prze-
tomem w wielu obszarach wydaje sie sSmier¢ ostatniego Jagiellona, koriczaca pewna
stabilizacje, wynikajaca z prowadzonej przez wiele dekad polityki dynastycznej. Trzy-
krotne zmiany na tronie Rzeczypospolitej rowniez odcisnety swoje pietno na dzia-
taniach dyplomacji. Odzwierciedla to najlepiej niemal catkowity brak wysytanych
poselstw przez Henryka Walezego, utrzymujacego kontakty z obcymi panstwa za
pomoca zewnetrznych posrednikdw. Poczatek panowania Stefana Batorego to nie-
mal catkowite skupienie sie na dziataniach wojennych i dostosowywanie dyploma-
¢ji do tychze potrzeb. Wydaje sie to zrozumiate, zwtaszcza w kontekscie geopolityki.
Pewne zmiany pojawity sie w drugiej potowie rzadéw Batorego, gdzie plany powota-
nia ligi antytureckiej uaktywnity dziatania miedzynarodowe. Mozna zatozy¢, ze poten-
cjalne dtuzsze panowanie Siedmiogrodzianina na polskim tronie wigzatoby sie z dal-
szym rozwojem kierunkéw i aktywnosci dyplomatycznych Rzeczypospolitej.

Pierwsze dekady funkcjonowania zjednoczonego panstwa polsko-litewskiego wska-
zuja na dtugotrwatos¢ pewnych proceséw, w tym ksztattowania sie koncepcji pro-
wadzenia aktywnej polityki miedzynarodowej. Powyzsze zestawienie i jego analiza
z calg pewnoscig nie wyczerpuje tematu funkcjonowania dyplomacji i dyplomatéow
na przestrzeni wspomnianych dwéch dekad. Wielce prawdopodobne, iz nie udato sie
w tym miejscu zestawi¢ wszystkich misji poselskich, jakie miaty miejsce w omawianym
okresie, co wynika z powaznego rozproszenia materiatu zrédtowego i licznych trud-
nosciach w jego interpretacji. Mam jednak nadzieje, ze niniejszy tekst wskazat pewne
tendencje, ktérymi cechowata sie aktywnos¢ dyplomacji Rzeczypospolitej w latach
1569-1589, czyli od powotania do zycia Rzeczypospolitej Obojga Narodéw, po prze-
jecie wiadzy w niej nowej dynastii — Wazéw.
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Rozpoczete w marcu tego roku obchody jubileuszowe piecdziesie-
ciolecia powotania Uniwersytetu Gdanskiego (UG) stanowia pewna
cezure w jego funkcjonowaniu. Przez ostatnie piecdziesiat lat UG
przeksztatcit sie z uczelni prowincjonalnej w jedna z najbardziej zna-
czacych uczelni na Pomorzu i w catej Polsce. Z uczelni rozbitej prze-
strzennie, o skromnej bazie dydaktycznej i naukowej, zmienit sie
w uczelnie z nowoczesnym i zwartym kampusem, oparta na inno-
wacyjnych technologiach i metodach naukowych, ale réwniez atrak-
cyjnej studenckiej bazie socjalnej. Nalezy jednak uzna¢, ze ostatnie
piecdziesiat lat byto nie pierwszym, ale kolejnym etapem w ksztat-
towaniu sie sSwiadomosci spotecznej mieszkancéw Gdanska, kadry
naukowej, warunkoéw lokalowych, ktére ostatecznie doprowadzity
do powotania UG. Punktu poczatkowego natomiast nalezy szukac
w 1945 roku.

Jednym z pierwszych dokumentéw, w ktérym zawarty byt postu-
lat utworzenia uniwersytetu w Gdansku, byto pismo zatytutowane
Przedstawiciele PZZ, Towarzystwa Przyjaciot Nauki i Sztuki w Gdarisku
i PTH do Ministerstwa Oswiaty. Koncepcja powotania wyzszej uczelni
naPomorzu (1995). Autorzy (Jan Stefan Haneman', Juliusz Willaume?,

' Jan Stefan Haneman (1890-1957), ekonomista, dziatacz polityczny, czto-
nek Polskiej Partii Socjalistycznej i Robotniczej Polskiej Partii Socjalistycznej,
poset do Krajowej Rady Narodowej (1944-1946), cztonek Polskiego Zwigzku
Zachodniego.

2 Juliusz Willaume (1904-1980), historyk, profesor, pracownik m.in. Uniwer-
sytetu Lodzkiego i Uniwersytetu Marii Curie Sktodowskiej w Lublinie. Autor
wielu prac, m.in. Fryderyk August jako ksigze warszawski (1807-1815); Jan
Henryk Dqgbrowski 1755-1818; Epoka nowozytna w dziejopisarstwie polskim
i powszechnym.



Adam Czartkowski’, Ludwik Kolankowski®) stwierdzaja, ze oddzielne ,zaktady nauko-
we"” na Pomorzu powinny powstac¢ zarbwno w Gdansku, jak i Toruniu oraz Bydgosz-
czy, ,lecz wielkie koszty i brak ludzi nie pozwalajg mysle¢ o tym, przynajmniej w cza-
sach najblizszych. Tymczasem sprawa jest bardzo pilna i zwleka¢ nie mozna” (tamze:
12). W zwiazku z tym uwazaja, ze nalezy powotac jeden uniwersytet, nadajagc mu imie
Mikotaja Kopernika, a ktérego wydziaty bytyby ulokowane w trzech wyzej wymie-
nionych miastach. W Toruniu ulokowane bytyby wydziaty ,humanistyczny i prawny”,
w Bydgoszczy,,matematyczno-przyrodniczy i gospodarczy (rolny, ogrodniczy, lesny)”,
w Gdansku,,ekonomiczny z uwzglednieniem przede wszystkim handlu zagranicznego
i lekarski”. Wszystkie jednostki faczytby jeden senat oraz rektor. Jednocze$nie w kaz-
dym z trzech miast rezydowatby prorektor odpowiedzialny za lokalne wydziaty. Jako
korzysci z takiego rozwiagzania autorzy wymieniaja unikniecie,,niezdrowego skupienia
znacznej ilosci mtodziezy w jednym miescie”i,utatwione jej utrzymanie sie w srodowi-
skach blizej jej znanych” (tamze: 13). Takie usytuowanie oznaczatoby réwniez zysk dla
miast, ktére wzbogacityby sie o0,0$rodek kulturalny wyzszej miary”. W okresie tuz po
wojnie nie bez znaczenia pozostawat fakt, ze ,szerzytaby sie bezposredniej kultura pol-
ska w Srodowiskach pozostajacych badz co badz przez dtuzszy czas pod przemoznym
wptywem niemieckim” (tamze: 13). Co niezwykle interesujace, autorzy jako miejsce
przysztej dzielnicy uniwersyteckiej w Gdansku wskazujg Wrzeszcz i Oliwe, wyprzedza-
jac w ten sposéb wydarzenia o dwadziescia lat (budynki Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej w Oliwie zaczety powstawaé w potowie lat 60. ubiegtego wieku).

Przedstawiona wyzej koncepcja, mimo ze interesujaca, wigzata sie z jednym znacza-
cym problemem, tzn. znaczng odlegtoscia miedzy poszczegdlnymi osrodkami, ktéra
utrudniataby prawdopodobnie zaréwno prace dydaktyczna, jak i administracyjna. Nie
wydaje sie tez, aby pomyst zostat podjety przez 6wczesne wiadze.

Kolejne koncepcje i pomysty zostajg przytoczone w ponizszym tekscie — opracowa-
nym przez Andrzeja Bukowskiego Materiale do Memoriatu w sprawie utworzenia Uni-
wersytetu w Gdarisku (1957). Autor (1911-1997) byt filologiem polskim, studia ukon-
czyt na Uniwersytecie w Poznaniu, prace w Wyzszej Szkole Pedagogicznej rozpoczat
w 1950 roku, przez pewien czas jednocze$nie byt zatrudniony na Uniwersytecie Miko-
taja Kopernika w Toruniu (1953-1959). W latach 1956-1962 petnit funkcje rektora Wyz-
szej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku (Kotarski b.d.; Data 1997). Andrzej Bukowski byt
oredownikiem powotania uniwersytetu w Gdansku, o czym swiadczy ponizszy doku-
ment, ale rowniez relacje i wspomnienia pracownikéw (zob. Data 1998: 236; Badziag
2005: 140).

* Adam Czartkowski (1881-1958), botanik, historyk literatury, profesor. Pracownik szkét $rednich
i wyzszych, m.in. Gimnazjum Polskim w Gdansku (1929-1939), sekretarz generalny Towarzystwa
Przyjaciot Nauki i Sztuki (1929-1936), po Il wojnie Swiatowej pracownik Akademii Medycznejw todzi.
* Ludwik Kolankowski (1882-1956), historyk, profesor. Pracownik uniwersytetéw: Stefana Batore-
go w Wilnie, Jana Kazimierza we Lwowie, todzkiego i Mikotaja Kopernika w Toruniu. Organizator
i Rektor UMK w Toruniu (1945-1948). Autor wielu prac, m.in. Dzieje Wielkiego Ksiestwa Litewskiego
za Jagiellonéw; Polska Jagiellonéw. Dzieje polityczne.



Omawiany dokument sktada sie zdwunastu stron maszynopisu. Jego pierwsza czes¢

stanowig cytaty z artykutéw prasowych z lat 1945-1946, ktorych autorzy w rozmaity

sposob uzasadniajg konieczno$¢ powstania w Gdansku uniwersytetu, m.in. ze wzgle-

du na:

- koniecznos¢ objecia swoim wptywem kulturotwérczym obszaréw blizszych (Po-
morze Gdanskie) i dalszych (pas od Sejn do Szczecina) terytorialnie;

- prowadzenie badan naukowych, w szczegdlnosci tych zwigzanych z tematyka
morska;

- niewystarczajgce oddziatywanie Uniwersytetu Mikotaja Kopernika na obszar
Gdanska i pobliskie tereny.

W artykutach zarysowane sg réwniez dwie koncepcje jego powstania: jako wydziatu
Politechniki Gdanskiej oraz stopniowego przeniesienia Uniwersytetu Mikotaja Koper-
nika do Gdanska. Oba pomysty z dzisiejszej perspektywy moga wydawac sie egzotycz-
ne, jednak w okresie niepewnosci co do utworzenia uniwersytetu i braku wyraznej
woli przedstawicieli wiadz co do tego kroku mogty sie wydawac mozliwe do realizacji.

Kolejna czes¢ tekstu dotyczy lat 1949-1950i 1954-1957, kiedy to wzrastato zaintere-
sowanie powotaniem uniwersytetu. Ozywienie to przejawiato sie w organizacji kon-
ferencji, spotkan z wtadzami,,maséwkach” studentéw itp. Jego efektem byto powota-
nie Komitetu Organizacyjnego Uniwersytetu Gdanskiego, ktérego to autor memoriatu
zostat cztonkiem.

Niezwykle interesujace z perspektywy ponad pétwiecza wydaja sie przedstawione
powody, dla ktérych uczelnie nalezatoby powotac. Poza dosy¢ oczywistymi i wspo-
minanymi wczesniej argumentami naukowymi, kulturalnymi i dydaktycznymi autor
wskazuje na potrzeby innych uczelni gdanskich w zakresie uzupetnienia swojego pro-
filu ksztatcenia o elementy humanistyczne. Réwnie istotnym powodem dla utworzenia
uniwersytetu jest,wytracenie broni z rak wroga”, ktérym jest Republika Federalna Nie-
miec, ,na ktoéry przez dtugie wieki nie moégt sie zdoby¢ tutaj ani zaborca krzyzacki, ani
zaborca pruski” Trudno powiedzie¢, naile powyzszy argument byt faktycznie istotny dla
autora, a naile jego przytoczenie stanowito zabieg taktyczny wobec 6wczesnych wtadz.

W przedostatniej czesci memoriatu autor omawia przyszty profil naukowy uniwersy-
tetu. Prezentowana wizja nie zaskakuje, potozono w niej nacisk na badania morskie
oraz na to, by uniwersytet byt,duzym, mocnym, szeroko rozbudowanym, wielowy-
dziatowym i o wysokim poziomie naukowym”. Z perspektywy lat zaskakuje za to pla-
nowane utworzenie wydziatu filozoficznego (petnigcego réwniez funkcje ustugowa
wobec innych uczelni), do czego nie doszto do dzisiaj.

Podsumowujac, artykut autorstwa Bukowskiego wydaje sie niezwykle istotny z kilku
powodow. Po pierwsze, ilustruje stan $wiadomosci i dziatania srodowiska akademic-
kiego (ale réwniez dziennikarskiego) zmierzajace do powotania uniwersytetu. Wiele
z 6wczesnych propozycji czy prognoz nie sprawdzito sie, ale stanowity one realne pod-
stawy dla pdzniejszych staran i planéw. Po drugie, pozycja autora jako rektora WSP



pozwala uwaza¢ go za osobe dobrze zorientowana w sitach i mozliwosciach nauko-
wych, kadrowych, lokalowych i politycznych. Tekst mozna wiec potraktowac jako wizje
lidera dziatan powotania uniwersytetu w Gdansku. Szerszych badan archiwalnych
i porownawczych wymagatoby stwierdzenie, na ile niektére diagnozy i propozycje
wysuwane byty na wyrost ze wzgledéw taktycznych. Pewne przejaskrawienia mogty
by¢ stosowane ze wzgledu na to,ze wsrdd «surowych» kulturowo i stabo wyksztatco-
nych pracownikéw gdanskiego Komitetu Wojewdédzkiego PZPR nie mogto by¢ zrozu-
mienia dla idei uniwersytetu, ani checi wzmacniania srodowiska humanistycznego”
(Andrzejewski 2010: 12). Po trzecie, cze$¢ tekstu stanowi wycinki z tytutéw praso-
wych, ktérych odnalezienie bez jakichkolwiek wytycznych czy wskazéwek stanowi-
toby problem.

Materiat do Memoriatu
w sprawie utworzenia Uniwersytetu w Gdansku®

Potrzeba utworzenia Uniwersytetu w Gdansku byta bardzo zywo odczuwana od pierw-
szej chwili odzyskania Pomorza i Wybrzeza po zwyciestwie Armii Czerwonej i Ludowe-
go Wojska Polskiego nad hitlerowskim agresorem i okupantem. Podnoszono wtedy
i podnosi sie dzisiaj te sprawe przy kazdej okazji, mimo ze po wojnie powstat tu sze-
reg wyzszych uczelni, najpierw Politechnika Gdanska i Akademia Medyczna, nastep-
nie Wyzsza Szkota Handlu Morskiego /obecna Wyzsza Szkota Ekonomiczna/, Wyzsza
Szkota Sztuk Plastycznych, Wyzsza Szkota Pedagogiczna i Wyzsza Szkota Muzyczna.

Przebieg walki o Uniwersytet w Gdansku

Lata. 1945—46 : Sprawa ta znalazta woéwczas wyraz w szerokiej dyskusji prasowej
nafamach,Dziennika Battyckiego”,,Przegladu Zachodniego”/Poznar/,,Arkony” /Byd-
goszcz/,,Jantara”/Gdansk—Bydgoszcz—Szczecin/ i, Odry” /Szczecin—Wroctaw/, przy
czym gtos zabierali nie tylko przedstawiciele sSrodowiska gdanskiego, ale takze srodo-
wiska torunsko-bydgoskiego, poznanskiego, warszawskiego i krakowskiego. Wysuwa-
ne argumenty nie stracity do dnia dzisiejszego na aktualnosci. Oto wazniejsze z dwcze-

snych gtosow:

1. Prof. Dr. Wtodzimierz Antoniewicz® z Warszawy w artykule ,Geografia o$rodkéw
kulturalnych”/"Odra” 1946, nr. 30/:

,Gdansk musi stac sie centrum naukowym dla badar Pomorza szczecinskiego, bydgoskie-
go i gdanskiego. Tego wymagaja wzgledy reprezentacyjne kultury polskiej w tym central-
nym nad Battykiem oknie na $wiat, tego wymaga stworzenie os$rodka prac polonistycznych
u ujscia Wisty. Bo¢ przecie Gdansk musi sie sta¢ swoistym i wybitnym centrum nauki, litera-
tury i sztuki polskiej”.

> Tekst pozostawiono w zapisie oryginalnym. Nie poprawiono ortografii, interpunkgji, sktadni i fleksji.
 Wiodzimierz Antoniewicz (1893-1973) - archeolog, nauczyciel akademicki, dziekan Wydziatu
Humanistycznego UW (1934-1936), rektor UW (1936-1939), wydat zarzadzenie o segregacji stu-
dentéw pochodzenia zydowskiego tzw. getto tawkowe (1937), prorektor UW (1945). Autor kilku-
dziesieciu publikacji naukowych, m.in. Archeologia Polski. Zarys czaséw przedhistorycznych i wcze-
snodziejowych ziem Polski. Pradzieje ziem polskich, Sprawy muzealne.



2. DrMarian Des Loges’ w artykule "O studium humanistyczne naWybrzezu”/"Dzien-
nik Battycki” 1946, nr. 206/:

~Wybrzeze, bedace szczegdlnie czutym punktem w granicach Rzpltej, nie moze zostac
zepchniete do roli jedynie osrodka przemystowego i handlowego, w ktérym postawa tech-
niczna czy praktyczna miata by przestonic tresci ogoélnokulturalne i humanistyczne” Totez
,juz dzi$ nalezy myslec i nastawiac sie w kierunku uruchomienia studium uniwersyteckie-
go w Gdansku, chociazby w formie wydziatu ogélnego wzglednie humanistycznego przy
Politechnice Gdanskiej"

3. Dr Marian Pelczar®, sekretarz generalny Towarzystwa Przyjaciét Nauki i Sztuki
w Gdansku, art.,Bilans roczny szkolnictwa gdanskiego”/"Przeglad Zachodni” 1946,
luty/:

~Specjalne studia techniczne i lekarskie nie wyczerpuja wszystkich mozliwosci wyzszych,
uczelni Gdanska..... Utworzenie przeto w Gdansku osrodka nauk humanistycznych i przyrod-
niczych, uwazac nalezy juz nie za potrzebe ale i niedaleka koniecznos$¢ zyciowa, tym wiecej
ze braku tego nie wypetnia inne polskie uniwersytety, nawet... Uniwersytet Mikotaja Koper-
nika w Toruniu, odlegty jednak od Gdanska o sto kilkadziesigt km"

4. St. Pol. Dr Andrzej Bukowski w artykule p.t.,,O uniwersytet w Gdansku” /,Arkona”
1946, nr. 12/:

,Chwilowe trudnosci nie moga zamacac obrazu rzeczywistych potrzeb, ze Gdarsk jako gtow-
ny osrodek wielkiego okregu pétnocnej Polski wymaga dopetnienia swego zycia w postaci
studium humanistycznego. W promieniu 50 km znajduje sie tu 20 miast i miasteczek, w kto-
rych /nie liczac wsi/ mieszkato w r. 1939 ponad 600 tys. mieszkancéw. Przy powiekszeniu pro-
mienia do 100 km i przy uwzglednieniu mieszkarncéw wsi liczba ta wzrosnie niemal o 100.
W takim duzym skupisku ludzkim znajduje sie oczywiscie wielki zastep ludzi, ktéry ma inne
zainteresowania, jak gospodarcza wymiana débr”.

5. Dr. Marian Wachowski® z Poznania w art. pt. ,Uniwersytety a terytorium Polski” /
.Przeglad Zachodni” 1946, czerwiec/:

»Ze wzgledu na regionalny charakter naszych uniwersytetéw, zasadniczego znaczenia nabie-
ra takze ich rozmieszczenie, aby poszczegdlne czesci terytorium Polski korzysta¢ mogty

7 Marian des Loges (1898-1957) - bibliotekoznawca, filolog polski, doktor, pracownik Biblioteki Uni-
wersyteckiej we Lwowie (1920-1930, 1932-1945), pracownik Biblioteki Uniwersyteckiej w Warsza-
wie (1930-1932), nauczyciel w Prywatnym Gimnazjum Zenskim im. Adama Mickiewicza we Lwowie
(1921-1930), wyktadowca estetyki na Wydziale Architektury i Sztuki Politechniki Gdanskiej (1946—
1951), wyktadowca literatury polskiej w WSP w Gdansku (1948-1952), dyrektor biblioteki Politech-
niki Gdanskiej (1950-1957).

® Marian Pelczar (1905-1983) - historyk, wyktadowca w Polskich Szkotach Handlowych Macie-
rzy Szkolnej w Gdansku (1934-1939), sekretarz Towarzystwa Przyjaciot Nauki i Sztuki (1937-1939),
dyrektor Biblioteki Miejskiej, przeksztatconej w Biblioteke Gdariska Polskiej Akademii Nauk (1945-
1973), pracownik WSP w Gdansku (1948-1958, 1962-1968). Autor publikacji, m.in.: Gdarisk; Zarys
dziejéw Gdariskiego Towarzystwa Naukowego: 1922-1971.

°® Marian Wachowski (1903-1970), pedagog, nauczyciel akademicki. Pracownik Uniwersytetu
Poznanskiego, Wyzszej Szkoty Rolniczej w Poznaniu, Uniwersytetu Wroctawskiego, Wyzszej Szkoty



z uniwersytetéw w sposéb mniej wiecej rbwnomierny, w szczegdlnosci, zas, aby nie byto
niepotrzebnego skupienia sie uniwersytetéw w bliskim sasiedztwie, a tymbardziej, aby nie
byto takich pofaci kraju, ktére bytyby bardzo oddalone od uniwersytetu i wskutek tego sta-
nowity “dzikie pola” pod wzgledem kulturalnym”.

Dalej Wachowski stwierdza:

,Ludno$¢ Pomorza przed wojng niechetnie korzystata z uniwersytetéw"” z powodu wielkie-
go oddalenia od srodowisk uniwersyteckich”. Doniostos¢ tej kwestii staje sie wyrazniejsza,
gdy sobie uswiadomimy, ze na pétnocy rozcigga sie pas od Szczecina do Sejn o dtugosci
600 km a szerokos$ci w najwezszym miejscu 75 km, ktéry lezy dalej niz 150 km od Poznania,
Torunia i Warszawy". Wynika stad wniosek: ,Jezeli uniwersytet torunski, mimo swego wiel-
kiego znaczenia, nie jest w moznosci obstuzenia pétnocy, to nasuwa sie potrzeba utworze-
nia nowych uniwersytetéw"...

6. Prof. Dr Witold Taszycki'® w artykule p.t. ,Torun czy Gdansk” /Przeglad Zachodni,
1946 nr. 4/:

~Stworzenie uniwersytetu w Gdansku uwazam wrecz za konieczno$¢ panstwowa. Jedynie
uniwersytet utworzony w Gdansku moze sie zaja¢ pracg badawcza w dziedzinie tak doniostej
dla catego panstwa tematyki morskiej i pomorskiej...Nie wykona /tego zadania/ zaden z uni-
wersytetédw naszych z dala od morza potozony, zaden przygodny zespét badawczy, z ktdrych
jeden, dajmy na to, pracuje w Poznaniu, drugi w Krakowie, a trzeci w Toruniu. Do wypetnie-
nia tego zadania trzeba powotac¢ do zycia osobny osrodek badawczy, a moze nim by¢ tylko,
jesli rzecz chcemy powaznie traktowac, uniwersytet w Gdansku, jego zaktady przyrodnicze,
prawnicze, humanistyczne, wielka naukowa kuznia, a rownoczes$nie najwyzsza pomorska
uczelnia, ktéra przygotuje kadry fachowcéw, zdolnych do prowadzenia w przysztosci prac,
jakie niebawem podjac sie bedzie musiato”.

W zmienionych warunkach naszego bytu paistwowego - pisze dalej prof. Taszycki — umiesz-
czenie uniwersytetu pomorskiego w Toruniu niewiele miato uzasadnienia. Stolica Pomorza
Torun by¢ przestat i znalazt sie nagle na uboczu w roli matego miasta prowincjonalnego.
W zyciu politycznym, gospodarczym ozy kulturalnym Polski nigdy wiekszej roli nie odgry-
wat. Zbyt jest blisko wreszcie Poznania, Lodzi i Warszawy oraz ich uniwersytetow, by fakt ten
na uniwersytecie torunskim nie miat sie niekorzystnie odbi¢. Pod kazdym wzgledem Gdarisk
goruje nad Toruniem. Dopiero uniwersytet gdanski bedzie mégt wykonac te zadania nauko-
we, o ktérych wyzej najkrécej wspomniatem, a ktére ze wzgledu na interes panstwa bez zwle-
kania muszg by¢ wykonane. Dopiero uniwersytet gdanski bedzie naprawde uniwersytetem
pomorskim, na cate Pomorze promieniujgcym, z catego Pomorza, od Szczecina po granice
rosyjska, mtodziez do siebie przyciggajgcym” /Podkreslenie nasze/.

Pedagogicznej w Opolu. Autor kilkudziesieciu artykutéw, m.in. Pedagogika w wyzszych studiach rol-
niczych; Przygotowanie zawodowe robotnika rolnego w swietle pedagogiki empirycznej: Gospodarstwo
soplicowskie: rolnictwo w ,,Panu Tadeuszu’.

1% Witold Taszycki (1898-1979) - jezykoznawca, profesor. Pracownik uniwersytetéw: Stefana Bato-
rego w Wilnie, Jana Kazimierza we Lwowie, tédzkiego i Mikotaja Kopernika w Toruniu, Jagiellon-
skiego. Autor wielu prac, m.in. Historia jezyka polskiego; Gwary ludu polskiego; Obroricy jezyka pol-
skiego: wiek XV-XVIII.



JJestrzecza jasng — konczy prof. Taszycki — ze ewentualne przeniesienia uniwersytetu z Toru-
nia do Gdariska nie moze sie dokonac dzis, ani nawet w tym roku, wobec zniszczenia, jakiemu
Gdansk podlegt. Juz teraz wszakze trzeba w planach odbudowy miasta przewidzie¢, gdzie
ma powstac dzielnica uniwersytecka, juz teraz trzeba pomyslec o kredytach, ktére utatwia jej
urzadzenie. W miare postepu prac przygotowawczych moze sie uniwersytet, obecnie torun-
ski, stopniowo, wydziatami przenosi¢ nad Battyk..".

Jak z powyzszego /niepetnego/ zestawienia wynika, najwyzsze wzniesienie fali gto-
sow dopominajacych sie utworzenia Uniwersytetu w Gdansku przypada na rok 1946.
Pézniej dyskusja, przynajmniej dyskusja prasowa, na jakis czas przycicha.

Lata 1949-50: W tym okresie zaznacza sie wyraznie druga fala bardzo zywego zainte-
resowania sie sprawa Uniwersytetu w Gdansku. Omawia sie ja w KW PZPR, w 6wcze-
snym Urzedzie Wojewddzkim, w redakcjach miejscowej prasy, zwlaszcza w redakgji
organu partyjnego ,Gtos Wybrzeza". Jest to okres przygotowywania i dyskutowania
Planu 6-letniego. Uznano jednak wtedy, ze kwestia Uniwersytetu w Gdarisku - mimo
jej waznosci musi na razie ustapi¢ innym znacznie pilniejszym potrzebom. To byty
powody, ze nie stata sie ona w tym czasie przedmiotem powtérnej dyskusji w prasie.

Lata 1954-1957: Przypadajaca na rok 1954 piec¢setna rocznica powrotu Gdarnska
i Pomorza do Polski, zwigzane z nig uroczystosci, a szczegdlnie odbyta w Gdansku
w pazdzierniku tegoz roku Pomorska Sesja Naukowa PAN daty okazje do licznych dys-
kusji na temat potrzeb naukowych i kulturalnych naszego regionu, m. in. na temat
koniecznosci utworzenia w Gdansku uniwersytetu jako nieodzownego $rodka ozywie-
nia i rozwoju na ogromnej potaci ziem pomorskich od Szczecina do Olsztyna zanie-
dbanych tutaj od stuleci nauk spotecznych w szerokim tego stowa znaczeniu. Jednym
z nastepstw tych dyskusji byto wniesienie tej sprawy na obrady Komisji Kultury Woje-
wodzkiej Rady Narodowej.

W zwiagzku z tymi dyskusjami powstata réwniez mysl opracowania obszernego memo-
riatu, mysl, ktéra przedstawiona KW PZPR, doprowadzita do wstepnej konferencji w tej
sprawie w KW dn. 10.VI.1955 r., i nastepnie do zredagowania projektu memoriatu. Pro-
jekt w jesieni 1955 r. byt omawiany w szeregu zainteresowanych osrodkéw gdanskich
/w Politechnice, w KW, PWRN i in./ i zostat uchwalony 21.XIL.55 r. na sesji Wojewodz-
kiej Rady Narodowej w Gdansku.

Powrécono do sprawy uniwersytetu i memoriatu w czerwcu 1956 r., na zorganizowa-
nej przez WSP konferencji, poswieconej oméwieniu sytuacji i potrzebom rozwoju nauk
humanistycznych na Wybrzezu. Odtad kwestia stworzenia w Gdansku uniwersytetu
nie schodzi z porzadku dnia. Swiadczg o tym m.in. nastepujace fakty.

1/ wysuniecie potrzeby stworzenia w Gdansku uczelni typu uniwersyteckiego przez
komisje partyjno-rzadowa, ktéra dziatata w Gdansku we wrzeéniu 1956 r.,

2/ umieszczenie - po wstepnych dyskusjach i pracach - w programie wyborczym
ogtoszonym przez Wojewddzka Komisje Porozumiewawcza Stronnictw Politycznych



i Organizacji Spotecznych, nastepujacego zdania: ,Dla ozywienia zycia kulturalnego
inaukowego naWybrzezu uwazamy, za konieczne stworzenie w Gdansku uniwersytetu’,

3/ masowki studentéw WSP w koncu listopada i na poczatku grudnia w sprawie prze-
ksztatcenia Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku w,Uniwersytet Battycki”i powo-
tanie w ramach WSP ,Komisji Koordynacyjnej dla opracowania memoriatu w sprawie
przeksztatcenia WSP w Uniwersytet Gdanski’,

4/ dyskusja i uchwata w tej sprawie na walnym, konstytucyjnym Zjezdzie Zrzeszenia
Kaszubskiego /2. XII. 56 r./.

5/ wysuwanie potrzeby uniwersytetu na licznych spotkaniach wyborcéw z kandyda-
tami na postow w okresie akcji wyborczej /m.in. z postem Stefanem Jedrychowskim™,
postem rektorem Wactawem Balcerskim', postem Podhorskim®/,

6/ projekt powotania Komitetu Organizacyjnego Uniwersytetu Gdanskiego, wniesio-
ny przez Ob. A. Bukowskiego na posiedzeniu Komisji Kultury WRN w dn. 21. XII. 56 r.
i interpelacja w tej sprawie jednego z radnych na sesji WRN w dn. 28. XII. 56,

7/ powotanie i ukonstytuowanie Komitetu Organizacyjnego Uniwersytetu Gdanskie-
go na posiedzeniu w dn. 24 stycznia 1957 r. zwotanym przez ob. Jézefa Wotka', prze-
wodniczacego Prezydium WRN w Gdansku.

Co przemawia za utworzeniem Uniwersytetu w Gdansku

Przytoczone wyzej gtosy opinii spotecznej domagaja sie powotania do zycia Uniwer-
sytetu w Gdansku z uwagi na:

1/ koniecznosc¢ uczynienia z Gdanska — ze wzgledu na jego wyjatkowa role w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej oraz jego tradycje i eksponowane stanowisko wobec zagra-
nicy - nie tylko powaznego centrum zycia gospodarczego, ale takze réwnie powaz-
nego centrum zycia kulturalnego i naukowego,

2/ rosnace z roku na rok — w miare rozbudowy Gdanska - jego wiasne potrzeby nauko-
we i kulturalne, niezaspokajane dostatecznie przez inne instytucje,

3/ konieczno$¢ dopetnienia istniejacego zespotu szkét wyzszych osobnym uniwersy-
teckim studium nauk humanistycznych i spotecznych celem usuniecia jednostronnego

" Stefan Jedrychowski (1910-1996), ekonomista, polityk. Poset na Sejm (1947-1972), wicepre-
zes Rady Ministréw (1951-1956), minister spraw zagranicznych (1968-1971), minister finanséw
(1971-1974).

2 Wactaw Balcerski (1904-1972), specjalista gospodarki wodnej, profesor. Pracownik Politechni-
ki Gdanskiej, prodziekan Wydziatu Inzynierii Ladowej i Wodnej PG (1949-1951), dziekan Wydziatu
Budownictwa Wodnego PG (1952-1953), rektor PG (1956-1960), poset na Sejm (1957-1961). Autor
i wspotautor ponad 100 publikaciji.

" Prawdopodobnie Bohdan Podhorski-Piotrowski (1909-1976), adwokat, dziatacz polityczny, czto-
nek Zjednoczonego Stronnictwa Ludowego, wicewojewoda do spraw gospodarczych (do 1950),
poset na Sejm (1957-1961).

* Jozef Wotek (1913-1985), absolwent filozofii, dziatacz polityczny, cztonek PPS a pdzniej PZPR.
Poset na Sejm (1947-1952, 1961-1965).



oddziatywania na tutejsze srodowisko nauk technicznych i przyrodniczo-lekarskich,
tym samym za$ zaspokojenia rosngcego ,gtodu humanistycznego”, odczuwanego
coraz dotkliwiej nie tylko przez inteligencje pracujaca, ale takze przez duze lokalne
$rodowisko robotnicze.

4/ olbrzymie potrzeby blizszego i dalszego zaplecza pomorskiego /Kaszub, Powisla,
Warmii, Mazur, ziemi koszalinskiej i szczecinskiej/ wyjatowionego przez zaborce pru-
skiego z tresci humanistycznych, a przede wszystkim z tresci wielkiego dorobku kul-
tury polskiej, ktérej dostep na Pomorze przez wieki cate byt utrudniany,

5/ zbyt maty wptyw uniwersytetu torunskiego, a tym bardziejinnych dalszych uniwer-
sytetéw zaréwno na Wybrzeze gdanskie, jak w ogoéle na caty poétnocny obszar Pomo-
rza gdanskiego, olsztynskiego i szczecinskiego;

6/ konieczno$¢ stworzenia wtasnie w Gdansku centralnego osrodka badan naukowych
zwigzanych z morzem i Pomorzem w zakresie geografii, etnografii, kultury material-
nej, prawa i ekonomii, zycia portéw morskich, zeglugi, krajéw skandynawskich itp.

Do tych wzgledéw natury ogdlnej dochodzi szereg innych, a mianowicie:

7/ Potrzeby poszczegdlnych wyzszych uczelni w zakresie nauk humanistycznych.
Np. specjalna uchwata senatu Panstwowej Wyzszej Szkoty Sztuk Plastycznych, powzie-
ta w sprawie utworzenia Uniwersytetu w Gdansku, stwierdza: ,Dotychczasowy brak
wydziatéw humanistycznych wsréd uczelni Gdanska odbija sie ujemnie na cato-
ksztatcie pracy Szkoty. Szczegolnie w zakresie historii filozofii i historii sztuki brak
Uniwersytetu i mozliwosci bezposredniego kontaktu studentéw szkét artystycznych
ze studentami wydziatéw humanistycznych jest przyczyna obnizenia zainteresowan
naukowo — humanistycznych wséréd mtodziezy naszej Uczelni. Brak mozliwosci wspot-
pracy i wymiany wykfadowcow i asystentéw naszej uczelni z wydziatami historii sztu-
ki, filozofii, polonistyki, etnografii wptywa ujemnie na ogolng realizacje programu,
ktérego ostatecznym celem jest wychowanie obywatela-artysty, tworzacego sztuke
naszych czaséw w oparciu o prawdziwg znajomos¢ humanistycznego dorobku ludz-
kosci i wkasnego narodu”.

Analogiczne braki, gtéwnie, w zakresie filozofii ekonomii, historii kultury material-
nej, historii sztuki odczuwajg w mniejszym lub wiekszym stopniu inne wyzsze uczel-
nie Wybrzeza.

8/ Potrzeby szeregu instytucji i organizacji, jak zasobnego w bogate zbiory Archiwum
i Biblioteki Naukowej PAN oraz Muzeum Ziemi Pomorskiej, ktére nie wykorzystuja
swoich duzych mozliwosci z powodu braku zainteresowan ze strony szerszego grona
fachowych pracownikéw naukowych i z powodu braku powigzania z odpowiednimi
katedrami i zaktadami uniwersyteckimi. Gdanskie Towarzystwo Przyjaciét Nauki i Sztu-
ki, przejawiajace po ostatniej wojnie matg aktywnos¢, uskarzato sie wielokrotnie na
brak oparcia o uniwersytecki osrodek naukowy. Niewatpliwie rowniez inne organiza-
cje, jak polskie Towarzystwo Historyczne, Towarzystwo Literackie im. A. Mickiewicza,



Polskie Towarzystwo Geograficzne itd., mogtyby znacznie uaktywni¢ swoja dziatal-
nos¢, gdyby miaty bezposrednie powigzac nie z uniwersyteckimi pracowniami nauko-
wymi. Z wielkimi trudnosciami rozwija sie powstaty niedawno Wojewddzki Dom Twor-
czosci Ludowej, tak bardzo potrzebny na naszym terenie ze wzgledu na ogromne
bogactwo regionalnej kultury ludowej. Przyczyna tego stanu jest brak na miejscu
fachowych pracownikéw naukowych. Réwniez osrodki tworcze, jak Teatr i Zwigzek
Literatow, odczuwajg brak oddziatywania na siebie Uczelni typu uniwersyteckiego
z odpowiednio rozbudowanymi wydziatami.

9/ Potrzeby w zakresie popularyzacji wiedzy:

Miejscowy zarzad Towarzystwa Wiedzy Powszechnej stwierdza, iz w dotychczasowej
swojej dziatalnosci napotykat na powazne opory i przeszkody szczegdlnie w takich
dziedzinach, jak historia, literatura, ekonomia, zagadnienia polityki miedzynarodo-
wej, i wyraza nadzieje, ze ,utworzenie na terenie Wybrzeza uczelni typu uniwersy-
teckiego o rozbudowanym szeroko wydziale humanistycznym pozwolito by zgru-
powanym w katedrach tego wydziatu naukowcom wigza¢ nauke z praktyka i szerzy¢
poprzez konsultacje i odczyty TWP ,wsrod mas spoteczenstwa naukowy poglad na
$wiat w oparciu o nauki humanistyczne i przyczynitoby sie walnie do niesienia pomo-
cy w tej dziedzinie Towarzystwu, spetniajgcemu wielka role polityczno-spoteczng”

10/ Potrzeby doksztatcenia mtodziezy akademickiej w zakresie nauk humanistycz-
nych: Gdanskie srodowisko mtodziezy akademickiej, liczace obecnie blisko 10.000
studentéw, pozbawione jest srodkow oddziatywania nauki i kultury humanistycz-
nej,na skutek czego widoczny jest u niej brak rozbudzenia szerszych zainteresowan
naukowych i kulturalnych. Brak ten musi sie z kolei ujemnie odbi¢ na jej postawie
ideowo-polityczne;j.

Obok tych wszystkich powodéw sprawg ogromnej doniostosci jest rowniez politycz-
na strona tego zagadnienia i to w sensie zaréwno zewnetrznym jak wewnetrznym.
Wiadomo, ze Gdansk nie przestat by¢ przedmiotem zywych zainteresowan apetytéw
ze strony zachodnio-niemieckich szowinistow i rewizjonistéw. Totez kazde nowe nasze
osiggniecie w Gdansku wytraca bron z rgk wroga, uniwersytet za$ bytby w tym wypad-
ku argumentem, na ktéry przez dtugie wieki nie mogt sie zdoby¢ tutaj ani zaborca
krzyZzacki, ani zaborca pruski. Wobec istnienia w NRF wielkiej ilosci zasobnych i dobrze
zorganizowanych instytucji i instytutéw naukowych, zajmujacych sie naszymi grani-
cami i ziemiami odzyskanymi, Uniwersytet przyczynitby sie rowniez do skutecznego
przeciwdziatania pseudonauki [byto pseudomanii, przekreslono manii i recznie dopi-
sano nauki - przyp. D.B.] zachodnio-niemieckiej.

Sprawa Uniwersytetu ma takze znaczenie wewnetrzno-polityczne, albowiem Uniwer-
sytet Gdanski jako placéwka naukowa i kulturalna o wielkiej sile promieniowania na
spoteczenstwo przyczynitby sie do umocnienia Frontu Narodowego wsréd zréznico-
wanej etnicznie ludnosci na pétnocnym Pomorzu na skutek migracji, jakie miaty tu
miejsce po zakonczeniu wojny.



Profil naukowy Uniwersytetu Gdanskiego

Wydaje mi sig, ze obecnie nie ma juz potrzeby przekonywac kogokolwiek na naszym
terenie o koniecznosci stworzenia uniwersytetu w Gdansku. O pewnych sprzyjaja-
cych okolicznosciach realizacji tej idei méwitem niedawno na famach ,Gtosu Wybrze-
za". Czas wiec przystapic¢ do dyskusji na temat profilu naukowego przysztego Uniwer-
sytetu Gdanskiego®™.

Moim zdaniem, przyszty nasz Uniwersytet — wobec ogromnych jego zadan nauko-
wych, kulturalnych i politycznych powinien by¢ uniwersytetem duzym, mocnym, sze-
roko rozbudowanym, wielowydziatowym i o wysokim poziomie naukowym.

Przede wszystkim powinny w nim by¢ szeroko uwzglednione nauki spoteczne: eko-
nomia i prawo, historia, filologia i filozofia, nadto zas powinny je uzupetnia¢ nauki
przyrodnicze i Sciste.

Utworzenie osobnego Wydziatu Ekonomicznego - przez analogie do sytuacji np. na
uniwersytecie warszawskim przyczynito by sie nie tylko do wzmocnienia Uniwersy-
tetu, ale takze do zaspokojenia bardzo powaznych potrzeb Wybrzeza i Pomorza w tej
dziedzinie nauk - w podobnym sensie, jak to juz obecnie dzieje sie w sopockiej Wyz-
szej Szkole Ekonomicznej.

Za utworzeniem Wydziatu Prawa przemawia paradoksalny fakt, ze po likwidacji
wydziatu prawa na uniwersytecie torunskim cata pétnocna Polska od linii faczacej War-
szawe ztodzig i Poznaniem pozbawiona jest osrodka nauk prawnych. Tak wiec odleg-
tos¢ z Gdyni i Gdanska do uniwersytetow majacych wydziat prawny wynosi: 316 km.
/Poznan/, 329 km/Warszawa/ i 365 km /L6dZz/. Szczegdlne potrzeby gospodarki mor-
skiej, prawa morskiego i miedzynarodowego, zycia i administracji miast portowych
itp. wymagaja specjalizacji prawnej, ktérg mogtby rozwija¢ odpowiednio zorganizo-
wany Wydziat Prawa Uniwersytetu Gdanskiego. Mogtby on poza tym - ze wzgledu
na istniejgca baze materiatowa stac sie osrodkiem badan w zakresie historii panstwa
i prawa polskiego.

W zakresie nauk historycznych specjalizacja powinna is¢ w kierunku dziejéw Pomo-
rza, miast nadmorskich, krajow nadbattyckich oraz dziejow powszechnych. Osobnym
waznym dziatem - za wzgledu na duze bogactwo etniczne naszego terenu — powin-
na by¢ historia kultury materialnej w potaczeniu z etnologig i etnografia.

W zakresie nauk filologicznych, obok bardzo waznej na tym terenie filologii polskiej,
specjalizacja ze wzgledu, na potozenie Gdanska, potrzeby miast portowych i kontak-
ty zagraniczne - powinna i$¢ w kierunku jezykéw skandynawskich i germanskich.

Wiele wzgleddw przemawia za tym azeby uruchomiona zostata rusycystyka oraz filo-
logia klasyczna.

Stworzenie, stopniowe rozbudowanie i otoczenie szczegdlng opieka osobne-
go wydziatu filozoficznego podyktowane jest powszechnie obecnie odczuwanymi

' Akapit przekre$lony recznie.



potrzebami w tym zakresie. Wydziat ten mégtby i powinien sie sta¢ powazng pomo-
ca dla innych istniejagcych na Wybrzezu uczelni.

Wydaje sie rzecza naturalng i nie wymagajaca blizszego uzasadnienia, by poza wymie-
nionymi wydziatami otworzone zostaty: wydziat biologii i nauki o ziemi oraz wydziat
matematyczno - fizyczno - chemiczny.

Tak wiec Uniwersytet Gdanski bytby w planie perspektywicznym uniwersytetem 6-cio-
wydziatowym, posiadajacym:

1/ wydziat ekonomii,

2/ " prawa,

3/ " humanistyczny/historyczno-filologiczny/,
4, " filozoficzny,

5/ " biologii i nauki o ziemi,

6/ " matematyki, fizyki i chemii.

W niektoérych osrodkach uniwersyteckich dyskutuje sie obecnie ewentualnos¢ wia-
czenia do uniwersytetéw — tak jak byto dawniej — akademii medycznych. Rdwniez ta
mysl mogta by stac sie z czasem aktualna i na naszym terenie. Wtedy Uniwersytetowi
Gdanskiemu przybytyby jeszcze dodatkowe dwa wydziaty, lekarski i farmaceutyczny.
Jest to jednakze dalsza przysztos¢. W perspektywie za$ stosunkowo bliskiej wydaje sie
realne — ze wzgledu na istniejaca juz baze w Wyzszej Szkole Pedagogicznej i Wyzszej
Szkole Ekonomicznej — stworzenie przynajmniej czterech wydziatéw: filologiczno-
-historycznego, ekonomicznego, matematyczno-fizyczno-chemicznego i geograficz-
nego /nauki o ziemii/.

Podstawy realizacji

Uniwersytet Gdanski powinien powstac¢ na bazie dwdch istniejacych uczelni: Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Gdansku i Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Sopocie, posiada-
jacych obecnie:

4 wydziaty

28 katedr

ok. 60 samodz. prac. nauki /tacznie z z-cami prof./,
ok. 90 pomocn.

blisko 1500 studentéw /bez studidéw zaocznych/.

Kadry: Istniejgca kadra ok. 150 samodzielnych i pomocniczych pracownikéw nauki
zabezpiecza w 50-60 % potrzeby Uniwersytetu — przy zatozeniu, ze w pierwszym etapie
bedzie on posiadat 4 wzgl. 5 wydziatéw; humanistyczny, geograficzny, matematyczno-
-fizyczno-chemiczny, ekonomiczny i ewent. prawny.



Stosunkowo mata ilos¢ docentéw i profesoréw, bedzie mogta by¢ stopniowo uzu-
petniona sposréd z-céw profesorow i adiunktéw, przygotowujacych rozprawy
habilitacyjne.

Nadto wiadomo nam, ze szereg profesoréw z innych osrodkéw uniwersyteckich prze-
niosto by sie chetnie do Gdanska w wypadku utworzenia w Gdansku uniwersytetu.
Czes¢ musiataby przez jakis czas dojezdza¢, wypetniajac luki, tak jak to sie dzieje dzi$
jeszcze w kilku uniwersytetach!

Warsztaty naukowe: Korzystnie przedstawia sie sprawa zorganizowania warsztatow
naukowych w postaci ksiegozbioréw, pracowni, laboratoriéw itp.

a/ Biblioteki i archiwa. W tym zakresie powazne oparcie stanowia: biblioteki WSP i WSE,
liczace facznie blisko 80.000 woluminéw Biblioteka Naukowa PAN /dawna Biblioteka
Miejska/ liczaca blisko 400.000 pozycyj, biblioteki Archiwum Panstwowego, Instytu-
tu Morskiego i in., tacznie — ok. 600.000 woluminodw, nie liczac zaplecza biblioteczne-
go w postaci ksiegozbiorow Akademii Medycznej i Politechniki Gdanskiej.

Biblioteki WSP i WSE, stale uzupetniane, zaspakajajg w powaznym stopniu biezace,
wilasne potrzeby.

Dla praci badan naukowych duze znaczenie ma szczegélnie Biblioteka Naukowa PAN.
Zbiory posiadaja /jako ksiegozbidr historyczny, narastajacy kolejno od konca wieku
XVI, a nawet wieku XV, oparty na wybitnie regionalnych zainteresowaniach/charakter
przede wszystkim humanistyczny i prawno-spoteczny. Mimo, ze w zasadniczej swej
czesci ksiegozbidr ten zwigzany jest z miastem Gdanskiem, Wybrzezem i gdanskim
Pomorzem oraz problemami morskimi, posiada on obfite stosunkowo zasoby z zakre-
su ogdlnej dziedziny nauk humanistycznych /przede wszystkim historycznychifilolo-
gicznych/, nauk prawnych i spotecznych. W ksiegozbiorze nowszym /dzieta naukowe
XIX i XX wieku/ obok niemal kompletnej literatury naukowej i popularno-naukowej
wraz z ulotkami i czasopismami dotyczacej Gdanska i gdanskiego regionu znajduje
sie spory zasoéb dziet z zakresu historii sztuki, niemal komplety rozpraw i sprawozdan
z posiedzen szeregu akademii i towarzystw naukowych zachodniej Europy, bogata
literatura prawnicza z rzadkimi dzietami z zakresu prawa morskiego, a wreszcie powaz-
ne ilosci literatury naukowej polskiej z zakresu historii i filozofii polskiej XIX i XX wieku
/niestety nie bez dotkliwych luk/ - ta ostatnia pozycja jako rezultat przede wszystkim
uzupetniania ksiegozbioru w latach 1945-54.

Najcenniejszymi jednak zasobami Biblioteki sg zbiory specjalne /rekopisy, stare druki,
grafika, kartografia, numizmatyka/ zwigzane bezposrednio i przede wszystkim z tere-
nem Gdanska i Pomorza gdanskiego. Zbiory te stanowia jedyny w swym rodzaju
i wyjatkowy warsztat pracy dla naukowcéw wszystkich dziedzin wiedzy zwigzanych
z Gdanskiem, Pomorzem gdanskim i zagadnieniami morskimi. Mimo czesto wybitnie
regionalnego charakteru tych zbioréw posiadajg one /zwtaszcza w zakresie starych
drukéw/ liczne unikaty z réznych dziedzin wiedzy i terenéw w skali ogélnopolskiej/



szereg pozycji nieznanych polskim bibliografom/ a nawet w skali ogéInoswiatowej /
szereg muzycznych drukéw wtoskich wzglednie dziet przyrodniczych/.

b/ Bardzo warto$ciowym warsztatem pracy naukowej jest réwniez Archiwum Pan-
stwowe w Gdansku, nalezace do najcenniejszych w skali krajowej.

¢/ Istniejacy w WSP wydziat matematyczno - fizyczno - chemiczny posiada, dzie-
ki duzym inwestycjom w ostatnim okresie, 5 zaktadéw i 23 pracownie, stanowigce
dostateczna podstawe do dalszego rozwoju i zapoczatkowania prac naukowych. Pew-
nym oparciem dla tych kierunkéw sa niektére dziaty Politechniki oraz istniejgce tam
ksiegozbiory.

Stan i potrzeby lokalowe;

Obecny gmach WSP moze w petni zaspokoic¢ potrzeby tylko jednego wydziatu, mia-
nowicie wydziatu, najwiekszego, tj. matematyczno - fizyczno — chemicznego. Stano-
witby on wiec przyszte uniwersyteckie Collegium Physicum i Chemicum.

Dla wydziatéw humanistycznego i geograficznego oraz dla Biblioteki Gtéwnej potrzeb-
ne sg nowe pomieszczania o powierzchni ok. 6,000 m?2.

Réwniez potrzebne sa na terenie Gdariska pomieszczenie dla wydziatéw ekonomiczne-
go i prawnego, gdyz z chwilg utworzenia uniwersytetu przez scalenie WSE i WSP zbyt
duze rozproszenie wydziatéw podwazatoby po czesci sens powotywania go do zycia.

Istnieja obecnie sprzyjajace okolicznosci dla stworzenia Uniwersytetowi Gdanskiemu
odpowiedniej bazy lokalowe;j.

W najblizszych miesigcach oprézni sie gmach b. Urzedu do Spraw Bezpieczenstwa,
gmach KW PZPR, gmach b. Zarzagdu Portéw Gdansk-Gdynia i kilka innych budynkow.

Gmachem najbardziej nadajacym sie dla celéw uniwersyteckich wydaje sie gmach,
zajmowany obecnie przez Wojew. Komende M.O. przy ul. Okopowej w Gdansku, ktéra
zwolni go po przejeciu gmachu U.B.Tamten gmach po niewielkich adaptacjach — wraz
ze znajdujaca sie przy ul. Na Kfadce szkota /dawna »Victoria Schule”/ zaspakajatby
w pierwszym okresie najpilniejsze potrzeby uniwersytetu: by¢ moze — zmiescitaby
w nim i Sopocka WSE.

Dla Biblioteki Uniwersyteckiej trzeba by w przysztosci wybudowac osobny gmach.

Waznga sprawa sg mieszkania dla pracownikéw. W zaleznosci od ich uzyskania real-
ne stana sie mozliwosci Sciggniecia do Gdanska pracownikéw naukowych z innych
osrodkow uniwersyteckich. W biezagcym roku trzeba by na ten cel przeznaczy¢ od
30-50 mieszkan 2-, 3- i 4-izbowych.

Opracowat:
Doc dr Andrzej Bukowski
Gdansk, dnia 1.11.1957 r.
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— absolwent socjologii na Uniwersytecie Gdanskim, pracownik Instytutu Politologii
na Wydziale Nauk Spotecznych UG. Do jego zainteresowan badawczych naleza mysl polityczna opo-
zycji PRL, klasyczna i wspétczesna mysl anarchistyczna, wptyw grup intereséw na szkolnictwo wyz-
sze w Polsce, historia Uniwersytetu Gdanskiego.



Progress. Journal of Young Researchers 5/2018

ISSN 2543-8638

This work is licensed under Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0).
[http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/] [

By¢ uniwersytetem dla ludzi!
Rozmowa z Profesor Joanng Rutkowiak
o przysztosci edukadji

Sylwia Dudkowska-Kafar | Uniwersytet Gdanski

Urodzita sie Pani w Warszawie. Tam przezyta dziecinstwo i wcze-
sng mlodos¢ (lata wojenne, powstanie warszawskie i czas powo-
jenny). Pézniej przeprowadzita sie Pani do Gdanska, dlaczego?

Przezytam dwie przeprowadzki do Gdariska. Pierwsza miata miejsce
w 1946 roku. Wtedy, zaraz po wojnie, po powstaniu warszawskim,
po obozie w Pruszkowie i tutaczce, wrocilismy do Warszawy. Okaza-
to sie, ze — tak samo jak wszyscy w rodzinie — straciliSmy mieszkanie
i nie mamy co ze sobg zrobi¢, nie mamy gdzie sie podziac.

W tym czasie w prasie ukazaty sie informacje o mozliwosciach zycia
na,ziemiach odzyskanych’, jak je wéwczas nazywano. Moja mama,
wtedy juz owdowiata, wzieta za reke swoja 11-letnig cérke i poje-
chalyémy do Gdanska. Zycie tutaj nie byto jednak fatwiejsze. Czas
nie sprzyjat ludziom o delikatnej konstrukgji. Chociazby taka sprawa:
kwaterunek trzykrotnie obiecywat nam mieszkanie, ale wczesniej
pojawiali sie ludzie, ktérzy juz mieli przydziat na to samo miejsce. Za
trzecim razem mama skapitulowata, a ja dostrzegtam, jaki straszny
zamet wywotuje wojna zaréwno w rzeczach, jak i w ludziach, w ich
postawach moralnych, jak narusza prawdoméwnosc¢ i zaufanie. Po
tych gdanskich doswiadczeniach wrécitySmy do Warszawy, gdzie nie
miatysmy nic. Nie wiadomo byto jak zy¢.

Drugi méj wyjazd do Gdanska miat miejsce w 1957 roku, kiedy
wysztam za maz za cztowieka, ktory tu mieszkat. W sierpniu wzieli-
$my slub, a we wrzeéniu zamieszkatam w Gdansku, ktory stat sie dru-
gim waznym dla mnie miejscem.



Czym réznit sie powojenny Gdansk od 6wczesnej Warszawy?

Najpierw warto powiedzie¢, co te miasta faczyto, a byty to zniszczenia wojenne. Kiedy
posztam na dzisiejszg ulice Dluga i zobaczytam spalone domy i zrujnowang okolice,
poczutam sie jak w domu, jak w Warszawie. Co réznito? W Gdanisku, pomimo znisz-
czen, dostrzegalne byto nastawienie przemystowe. Interesujaca i zagadkowa byta wie-
lokulturowos¢ Gdanska. Warszawa byta jednolita, a tutaj byli Polacy gdanscy, wilenscy,
warszawscy, no i Kaszubi. To byt tygiel etniczny, ktérego — jako dziecko — nie mogtam
pojac. W klasie miatam kolezanke, ktéra méwita po kaszubsku, inna — po niemiecku.
Z kazda chciatam sie zaprzyjazni¢, ale kontakty nie byty fatwe.

W maju ubiegtego roku odbyta sie debata na UG, ktéra byta wynikiem tego, ze
w ostatnich latach doswiadczamy wzrostu przestepstw z powoddéw rasistow-
skich i ksenofobicznych w Polsce. Wzieli w niej udziat naukowcy oraz studen-
ci Uniwersytetu Gdanskiego. Wspomniano, ze w latach 20. ubiegtego stulecia
to wiasnie uczelnie byly kuznia faszystowskich elit. Dzis na UG dziata Studenc-
ki Komitet Antyfaszystowski, ktory pomaga osobom, ktore czuja sie przeslado-
wane i chca przeciwdziata¢ mowie nienawisci. Pani wziela udziat w tej debacie
jako ktos, kto osobiscie doswiadczyt faszyzmu podczas Il wojny swiatowej. Co
zebrani ustyszeli od Pani?

To byta ciekawa merytoryczna dyskusja. Ja wypowiadatam sie jako osoba, ktéra poczu-
ta faszyzm na wtasnych plecach, ktéra przez to przeszta. Opowiedziatam zebranym
pewna dramatyczng scene z powstania warszawskiego, nie chce jej teraz powtarzag,
a opowiedziatam jg po to, aby podja¢ probe poprowadzenia stuchaczy ku pewnej kon-
statacji. Konstatacja byta taka, iz trzeba wiedzie¢, ze faszyzm byt i jest bezwzgledny
w zwalczaniu innych, ktérych traktuje jako przeciwnikéw. Jest niszczycielski, okrut-
ny i dlatego nie mozna zamykac oczu, kiedy pojawiajg sie jakiekolwiek jego sympto-
my. Trzeba wyjasnia¢, co sie dzieje. Trzeba powodowac, aby ludzie zastanawiali sie, bo
to jest ideologia dramatycznie destrukcyjna.

Dlaczego postawita Pani na pedagogike?

Aby opisa¢ mojg droge do pedagogiki, musze Pani opowiedzie¢ pewng historie.
A byto tak... Kiedy uczytam sie w liceum ogélnoksztatcgcym, dotarta do mnie wies¢,
ze poszukuje sie uczniow, ktérzy chcieliby podjac sie nauczania analfabetéw. Zaczeta
sie wéwczas powojenna akcja A, akcja zwalczania analfabetyzmu, ktérego w éwcze-
snej Polsce byto niemato. Bytam tym zaintrygowana i zgtositam sie do pomocy. Mia-
tam 16 lat. Kazdy z nas, ,ochotnikéw’, dzi$ powiedzieliby$my ,wolontariuszy”, dostat
pod opieke jednego cztowieka. ,Moja analfabetka” byta kobietg w sSrednim wieku,
pochodzita z wojewddztwa biatostockiego, a do Warszawy przyjechata w poszukiwa-
niu pracy. W biatostockim miata brata. Bardzo chciata z nim korespondowac i to byto
zrédto jej motywacji do uczenia sie. ZaczetySmy pracowac. Ja oczywiscie nie miatam
zadnych podstaw, nie znatam nawet elementéw metodyki nauczania dorostych. Dzia-
tatam ryzykowna metoda préb i btedow.



Nie mieliscie wczesniej zadnych szkolen w tym zakresie?

Nie, nie mielismy. Akcja to jest dziatanie szybkie, z elementem ryzyka. Wéwczas szu-
kano ludzi pismiennych i chetnych, z nadziejga, ze oni naucza innych czytania i pisania.
Ja uczytam moja starszg uczennice tak, jak umiatam. Na pewno popetniatam bardzo
duzo bteddw, ale obydwie bytysmy cierpliwe, a w dodatku polubity$my sie — to nam
pomagato. Okazato sie, ze dla niej trudne byto odréznianie tekstu pisanego od druko-
wanego. To byly jakby dwa r6zne obszary poznawcze. Poniewaz jej celem byto utrzy-
mywanie kontaktéw rodzinnych, postanowitam, ze skupimy sie na tekscie pisanym.
Cate to doswiadczenie byto fascynujace. Na co dziern obserwowatam, jak dla tej kobie-
ty zaczyna otwierac sie $wiat. Jak stowa pomagaja w jego rozumieniu. Rok czasu, tak
witasnie spedzony w przedmaturalnej klasie, pomégt mi uswiadomic sobie, co chce
w zyciu robi¢. Kulminacjg byt moment, kiedy przysztam do mojej uczennicy, a ona
otwiera mi drzwi i, trzymajac w reku list od brata, wota wzruszona: ,przeczytatam”, co
zabrzmiato jak ,eureka”. To byto przezycie! Wtedy zrozumiatam, ze cztowiek moze zy¢
swoim doswiadczeniem, polegac na swoich zmystach, poznac to, czego sam zazna, ale
moze tez siegac do, drugiego $wiata’, ktoéry stworzyliinni, a my mamy do niego dostep
przez zapis. Czytanie i pisanie objawito mi sie wowczas jako sposéb poszerzania wta-
snego obszaru orientacji. Od tego momentu planowatam studiowanie pedagogiki.

| poszta Pani ta droga, ale skad wyboér Wyzszej Szkoty Pedagogicznej?

Wyzsza Szkota Pedagogiczna nie byta pierwszym miejscem mojego zatrudnienia. Po
ukonczeniu studiéw przez kilka lat pracowatam w Liceum Pedagogicznym w Gdyni
jako nauczycielka pedagogiki i psychologii. Tam zdobywatam doswiadczenia. Jako
poczatkujacy pedagog miatam wielkie szczescie, gdyz znalaztam sie w znakomitym
gronie nauczycielskim, wéréd zyczliwych ludzi, ktérzy znali sie na swojej pracy. Uczy-
tam sie od nich, uczestniczac w zyciu szkoty. Pewnego razu, analizujgc prace moich
uczennic podczas praktyk pedagogicznych, zauwazytam pewna ,pytajna sprawe”’,
ktéra mozna by nazwac zarysem problemu badawczego. Pdzniej napisatam ksigzke
na ten temat. Ale wtedy, kiedy nie wiedziatam, co z tym pytaniem zrobi¢, postucha-
tam rady kolegi, ktéry podpowiedziat mi, ze Pani Profesor Romana Miller prowadzi
seminarium doktorskie takze dla oséb spoza uczelni. Dostatam sie na nie, zrefero-
watam zagadnienie, ktore juz woéwczas potrafitam osadzi¢ w ramie psychologicznej
teorii czynnosci. Pani Profesor skontaktowata mnie z Panem Profesorem Ludwikiem
Bandurg, kierownikiem Zaktadu Dydaktyki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej. Profesor
wystuchat kwestii, z ktorg borykatam sie jako nauczycielka, zapytat o pomyst na prze-
prowadzenie odpowiednich badan. Pomyst miatam, wiec w ciagu najblizszego mie-
sigca zrobitam badanie pilotazowe, aby zweryfikowac¢ metode. Okazata sie ona ade-
kwatna do problemu i wéwczas zaczeta sie nasza wspétpraca. Tak zostatam asystentka
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, a wszystko zaczeto sie od prowadzenia nauczyciel-
skich obserwacji.



Niedlugo potem z potaczenia WSP i WSE powstaje Uniwersytet Gdanski. Przez
25 lat kieruje Pani w nim Zaktadem Teorii Ksztalcenia, zostaje Pani prodzieka-
nem bytego Wydziatu Humanistycznego, przewodniczaca Rektorskiej Komi-
sji ds. Osob Niepeitnosprawnych w UG, redaktorem ,Gazety Uniwersyteckiej”.
To kawat historii. Jak przez ten czas zmienita sie uczelnia?

Najkrocej rzecz ujmujac — przez te lata uczelnia budowata swoja akademickos¢. Prze-
ciez powstata z potaczenia dwdch wyzszych szkét zawodowych, w sSrodowisku, ktére
nie miato duzej tradycji akademickiej. Jezeli juz, to byta to akademickos¢ techniczna.
Humanistyka byfa tutaj stabo zarysowana.

Jak rozumiem budowanie akademickosci? Mozna méwic o jej zewnetrznych obja-
wach, jak infrastruktura, biblioteki. Mozna méwic¢ o objawach prestizowych, jak pozy-
skiwanie uprawnien do nadawania stopni naukowych. Ja mam jednak na uwadze
prace ujete w okreslone formy, a stuzace poznawczemu rozwojowi ludzi — zaréwno
ludzi uniwersytetu, jako twércéw wiedzy, jak i tych, na ktérych uniwersytet oddziatu-
je, promieniujac kulturotwoérczo na swoje srodowisko. Jestem zdania, ze nasza uczel-
nia ciagle pracuje nad wiasna akademickoscia, ale otwarte pozostaje pytanie o inten-
sywnos¢ i dynamike przemian, o ktére Pani mnie pyta.

Powstanie Uniwersytetu Gdanskiego, Solidarnosci, rok ‘89 i wiele innych. Jak Pani
jewspominaiktore z tych wydarzen - z Pani perspektywy - bylo najwazniejsze?

Wszystkie te wydarzenia odbieratam optymistycznie poniewaz budzity wielkie nadzie-
je. Jednakze szczegodlna byta waga przetomu 1989 roku. To byly zmiany systemowe
zblizajgce nas do demokracji, do wolnosci, ktérej pragnelismy. Zauwazam jednak, ze
zwolnoscia ciaggle mamy problem. Podczas ostatnich kilku lat mojej pracy dydaktycz-
nej z zakresu teorii ksztatcenia zaczynatam zajecia ze studentami od pytania o ich rozu-
mienie poje¢ demokracja i wolnos¢. Takie pytania byty uprawnione, poniewaz eduka-
cja jest uwiktana w polityke i w uktady systemowe. Nie mozna méwic¢ o edukacji poza
nimi, poniewaz jej po prostu nie ma,poza”. Na moje pytania zdecydowana wiekszo$¢
studentéw odpowiadata, ze demokracja oznacza, iz ,wszystko wolno”. Wtedy zaczy-
natam prace nad wyjasnianiem ksztatcenia ludzi takze i do obywatelstwa z akcen-
tem na to, ze obywatel to jest ten, kto ,moze” i ,musi”. Moze partycypowac w zyciu
spotecznym i wspottworzy¢ jego zasady, wtacznie z zasadami prawnymi, ale jedno-
czednie jest zobligowany do przestrzegania prawa, w ktérego wspoéttworzeniu bierze
udziat. Widziatam, ze studentom trudno jest przyjac te relacje. Po roku pracy potrafi-
li odpowiadac¢ na odpowiednie pytania podobnie jak przed rokiem. Oznaczato to, ze
jest to nasz gteboko zakorzeniony problem mentalny, szczegoélnie znaczacy dla zmia-
ny spotecznej. Rzecz wiec nie tylko w wydarzeniu o znaczeniu historycznym, jak éw
rok '89, ale w tym, co dane wydarzenie robi z mysleniem ludzi i czy wywotuje ich wta-
sna prace nad soba. Jestem zdania, ze jest to wazna kwestia takze i uniwersytecka.



W jakim kierunku idzie edukacja po roku '90?

Krotko mowiac, ona wikfata sie w neoliberalizm, co nierzadko dziato sie bez swiado-
mosci podmiotéw edukacyjnych — nauczycieli, takze akademickich, administracji oraz
uczniéw/studentéw. Rozszyfrowanie zmiany statusu edukacji nie jest proste, ponie-
waz wymaga myslowego ogarniecia wspotczesnego przetomu kulturowego z wpty-
wem neoliberalizmu jako ogélnej tendencji urynkowienia wszystkich dziedzin zycia.
Konieczne jest wiec szerokie spojrzenie na sprawy nieograniczone do wewnetrznych
dziatan instytucji edukacyjnych. Prostsze jest zawezanie spojrzenia, ktére w duzym
stopniu trwa do dzis. Oto przyktad: ostatnio nauczyciele energicznie walczg o pod-
wyzki swoich pfac, co stusznie im sie nalezy'. Zarazem jednak nie styszy sie o prote-
stach nauczycieli, ktérych obliguje sie do realizacji niedobrych programéw nauczania
i powigzanych z nimi metod pracy z uczniami. Cze$¢ pedagogow przystosowuje sie do
istniejacej sytuacji, uznajac samych siebie za, site wykonawczg’, chociaz jest to zawéd
tworczy. Niektorzy wktadajg duzo pracy w myslenie koncepcyjne, ale jak godza neoli-
beralne zasady z wtasnymi ideatami edukacyjnymi? We wspomnianej ksigzce zrefero-
watam niektére wyniki badan tego problemu. Ot6z w sferze emocjonalnej nauczyciele
dostrzegajg niewtasciwos¢ wielu rozwigzan stosowanych w szkolnictwie, ale w sferze
racjonalnej maja trudnosci w tym, aby je okresla¢, werbalizowac i tworzy¢ oraz stoso-
wac skuteczne formy odporu. Wydaje sie, ze dominuje nastréj bezradnosci, podpo-
rzadkowania i irytacji, ale nauczycielska wrazliwos¢ nie zgineta.

Na Uniwersytecie Gdanskim bylo wiele takiej nauczycielskiej wrazliwosci. Jakie
wybitne postaci z historii UG wysunetaby Pani na pierwszy plan? Ktére z nich
wybijaja sie ponad inne?

Dla mnie znaczaca postacia byta Profesor Maria Janion, ktéra wprawdzie przyjezdza-
ta z Warszawy do tutejszych filologéw, ale prowadzita seminaria otwarte dla wszyst-
kich. Jej ksiazki zajmujg wazne miejsce w mojej bibliotece. Te publikacje czytato sie,
myslato o nich i dyskutowato. To byta humanistyka wysokich lotéw. W aspekcie orga-
nizacyjnym znaczaca postacia byt dla mnie Profesor Janusz Sokotowski, pierwszy rek-
tor Uniwersytetu Gdanskiego. Podziwiatam jego wytrwatos¢ i prace wtozong w two-
rzenie uczelni. Poza tym byt to przyrodoznawca-humanista, co mogto miec znaczenie
dla wspotpracy ludzi réznych dyscyplin naukowych. W pézniejszym okresie podziw
moj wzbudzat Rektor Andrzej Ceynowa, ktérego wysitkom zawdzieczamy uniwersy-
tecki kampus w Oliwie. Szczegdlnie waznymi dla mnie postaciami byly osoby, z ktory-
mi pracowatam bezposrednio. Wsréd nich wspomniany juz Profesor Ludwik Bandura,
rektor poprzedniczki Uniwersytetu — Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, pozbawiony tego
stanowiska w 1968 roku pod zarzutem politycznego niedopilnowania studentéw. Byt
kierownikiem zaktadu, w ktérym pracowatam, promotorem mojej pracy doktorskiej. Te
osobowo$¢ bardzo celnie przedstawit Henryk Géra w tekscie zatytutowanym Profesor

'Wywiad przeprowadzono przed ogélnopolskim strajkiem nauczycieli, ktéry miat miejsce w kwiet-
niu 2019 r. - przyp. redakgji.



Ludwik Bandura — osobowos¢ moralna (Rodziewicz, Rzedzicka, Zalewska 2004: 108-
111). Inne postaci, ktére chciatabym wspomnie¢, to Profesor Romana Miller - wybitna
teoretyczka wychowania, znawczyni problematyki wychowania przez sztuke, szcze-
golnie przez oddziatywania teatralne, Profesor Kazimierz Sosnicki, taczacy pedagogike
z filozofia. Te osoby, pracujace w Instytucie Pedagogiki, osadzaty zagadnienia eduka-
cyjne w kontekstach réznych narracji z obszaru humanistyki — filozoficznej, antro-
pologicznej, psychologicznej, socjologicznej, historycznej, co nadawato uprawianej
tematyce wysoki poziom teoretyczny. W Uniwersytecie Gdanskim byto bardzo duzo
interesujacych postaci, ale dtugoletni brak zwartej zabudowy, anegdotyczne wrecz
dawne rozciggniecie uczelni od Gérek Zachodnich po Gdynie powodowato, ze trud-
no byto o bezposrednie kontakty.

W kontekscie tych znajomosci, tamtych lat, pracy naukowej jak wspomina Pani
prace na Uniwersytecie Gdanskim? Czy wtedy bycie nauczycielem i naukowcem
byto latwiejsze niz teraz, czy wrecz przeciwnie?

Witasna prace w Uniwersytecie Gdariskim wspominam dobrze, znalaztam tutaj swoje
szanse i zdofatam je zagospodarowa¢, chociaz trzeba byto uporac sie z wieloma trud-
nosciami. Teraz przygladam sie mtodym naukowcom i dostrzegam dwie perspektywy.
Perspektywa dodatnia dotyczy ich lepszego dostepu do swiatowej literatury nauko-
wej, mozliwosci utrzymywania kontaktéw miedzynarodowych, wymiany mysli, zaku-
pu urzadzen i ksigzek. Ale ten ,wspaniaty swiat”ma tez ujemna perspektywe. Dzisiejszy
uniwersytet stat sie instytucja niestychanie zbiurokratyzowana, sparametryzowang,
jednostronnie nastawiong na wyniki ilosciowe, akcentujaca paradygmat pozytywi-
styczny i stosowalnos$¢ typu technicznego, rozgrzewajaca nastroje konkurencyjne,
w ktorych aspekt rynkowy moze zdominowac aspekt poznawczy. Ludzie uniwersyte-
tu spodziewali sie, ze osadzenie uniwersytetu w warunkach demokracji da im szan-
se swobody naukowej, ktéra jest podstawa dziatalnosci tworczej. Tymczasem ramy,
w jakich uniwersytet jest faktycznie osadzany, stwarzajg duze ograniczenia. Sadze,
ze zderzenie nadziei i nacisku jest dzis bolesne i rozczarowujace dla wielu. Obawiam
sig, ze w dtuzszej perspektywie nie stwarza ono dobrych warunkoéw dla akademickiej
aktywnosci mtodziezy naukowe;.

Pani zainteresowania naukowe dotycza dydaktyki ogdlnej i pedeutologii - teo-
rii ksztalcenia i pracy nauczyciela. W opublikowanych artykutach i ksiazkach
koncentruje sie Pani na kwestii profesjonalnego rozwoju nauczycieli w toku ich
pracy zawodowej, na zagadnieniach dialogu edukacyjnego jako , dialogu bez
arbitra” i problematyce wymiany edukacyjnej w formule ,uczenia sie od outsi-
dera” - to ostatnie zagadnienie podjeta Pani w ramach intensywnej wspotpracy
z Uniwersytetem Linkoping w Szwecji. Czym charakteryzuja sie te zagadnienia
i problematyka oraz jakie korzysci moga one przynies¢?

Wstep do odpowiedzi bytby taki, ze edukacja zawsze jest osadzona kontekstowo.
Nie jest ona $swiatem samym w sobie, gdyz funkcjonuje w okreslonych warunkach



i okolicznosciach kulturowych. Tematyka, jaka podejmowatam w moich pracach, doty-
czyta whasnie ré6znorodnych kontekstow osadzenia edukacji. Nie jest bowiem tak, ze
najwazniejsze dzieje sie w wyizolowanej (jakoby) klasie szkolnej badz sali wykfado-
wej; taka klasa badz sala zawsze nawigzuje do swiata zewnetrznego. Nie jest tez tak,
ze jezeli nauczyciel jest mity i pobtazliwy dla ucznia, to szkofa jest dobra. Powiem cos
bulwersujacego, otéz jestem zdania, ze nauczyciel nie musi by¢ mity, ale musi by¢
madry, co oznacza, ze nie tylko naucza, ale sam tez uczy sie i dziata na rzecz rozwoju
ucznia. Podstawowe pytanie dotyczy wiec tego - jak rozumiemy kategorie rozwoju.
Zatrzymajmy sie przy postaci nauczyciela. Pedeutologia jako teoria ksztatcenia i dyna-
miki funkcjonowania nauczyciela jest wazna dziedzing wiedzy o edukacji. Zauwazmy,
ze niezaleznie od specjalizacji przedmiotowej nauczyciel moze otwierac przed swoim
podopiecznym perspektywy poznawcze, podsuwac pomysty interpretacyjne, stwa-
rza¢ mozliwosci dla dziatan twoérczych, ale moze to wszystko zamykac. Dzieje sie tak,
kiedy wymaga rutyny, mechanicznych powtérzen, akcentuje subordynacje i zachowa-
nia reproduktywne. Elementy tych modeli ksztattowaly sie juz w antyku — w Sparcie
i w Atenach, pézniej méwiono o nauczaniu podajacym i poszukujacym, algorytmicz-
nym i heurystycznym, obecnie rozpatruje sie edukacyjna racjonalno$¢ adaptacyj-
na i emancypacyjna. Mnie interesujg zagadnienia niejako ,poprzeczne” - ksztatcenie
nauczycieli oraz dynamika i czynniki ich rozwoju zawodowego. Temu poswiecitam
moja prace habilitacyjna.

W drugiej czesci swojego pytania uzyta pani stowa ,korzys$¢”, majac na uwadze upra-
wianie badan pedagogicznych. Chetnie podyskutuje na ten temat, gdyz korzysc sta-
wiam blisko zysku, co otwiera przed nami kwestie celéw prowadzenia badan. Czes¢ ich
wynikdw mozna przetozy¢ na zastosowania techniczne i wyliczy¢ uzyskiwane korzy-
$ci, inne maja sens ogélnopoznawczy, a nie wprost pragmatyczny, pomagaja rozumiec
$wiat i ludzi, sprzyjaja refleksji krytycznej, zastanawianiu sie nad kierunkami podejmo-
wanych dziatan, budujg ludzka madros¢. W tych zakresach watpliwe jest okreslanie
korzysci. Ta tematyka posrednio wystepuje u Arystotelesa, kiedy pisze on o przyjaz-
ni i wyodrebnia trzy jej rodzaje: ze wzgledu na korzysci, przyjemnosci i na dzielno$¢
etyczna. Otéz ,Ludzie (...) ktérzy sg sobie nawzajem przyjaciotmi gwoli wynikajacej
stad dla nich korzysci, nie zywig dla siebie uczu¢ przyjaznych ze wzgledu na osobe
przyjaciela, lecz tylko o tyle, o ile dla kazdego z nich wynika stad jakie$ dobro” (Ary-
stoteles 1982: 287). Te mysl mozna odnies¢ do sprawy poznawania bezinteresowne-
go i kupieckiego, kiedy wystepuje figura co$ za cos.

Wré¢my do postaci nauczyciela i badan pedeutologicznych. Nie da sie w nich usta-
la¢ korzysci, gdyz idzie o delikatng materie ludzkich potencjatéw i edukacyjnego ozy-
wiania badz hamowania owych mozliwosci. W tej robocie mamy do czynienia z,ocze-
kiwaniem na nieoczekiwane skutki” — jak mawiata Romana Miller. Méwiac jezykiem
pozytywistycznym, mamy tutaj wiele zmiennych w réznych konfiguracjach, niemoz-
liwych do wyizolowania, dlatego niezbedne jest miekkie i catosciujace podejscie do
sprawy, wiasnie bez akcentowania ,korzysci”.



Przejdzmy do kryzysow, ktére sie z tym wiaza. W ostatnich latach Pani zaintere-
sowania naukowe zdominowato pogranicze edukacji i ekonomii. We wspétpra-
cy z prof. Eugenia Potulicka opublikowata Pani ksiazke Neoliberalne uwiktania
edukacji (Potulicka, Rutkowiak 2010). Przedstawia tam Pani rozwinietg diagnoze
stanu polskiego systemu edukacji, ujawniajac zarowno rozlegly obraz sympto-
moéw kryzysu, jak i jego zrédta, a w pewnym zakresie wskazujac takze na szanse
i mozliwosci przezwyciezania najbardziej dokuczliwych przejawéw tego kryzy-
su (Januszewska-Warych, 2012: 24). O jakich kryzysach mowa?

Idzie o kryzys dostepu i kryzys rozwoju. Pierwszy dotyczy tego, kto ma szanse korzy-
stania z mozliwosci edukacyjnych, a kto jest od nich odciety. W dzisiejszym neolibe-
ralnym uktadzie bogatsi maja lepszy dostep do edukacjii to sie pogtebia. Zasadnicza
sprawa, od ktérej nalezy zaczac temat, sa wiec nierdwnosci miedzy ludzmi. Nierow-
nomierna i narastajaca nieréwnos¢ dystrybucji bogactwa doskonale zreferowat i udo-
kumentowat Thomas Piketty w ksiazce Kapitat w XXI wieku (2015). Jego zdaniem naj-
wiekszym wyzwaniem wspotczesnosci jest globalne przezwyciezanie rozwarstwienia.
Niezbedne jest do tego,...podejscie zarazem ekonomiczne i polityczne, spoteczne
i kulturowe...” (Piketty 2015: 729). Trzeba by doda¢ podejscie edukacyjne, gdyz pod-
jeta kwestia przenika do tej sfery. Zamozni ludzie posytaja dzieci do lepszych szkot,
zapewniajg im dodatkowe zajecia rozwijajace. Dzieci z biednych rodzin nierzadko
ucza sie w gorszych szkotach, a inne nie maja zadnego dostepu do oswiaty. Jesli idzie
o kryzys rozwoju, to rzecz rozgrywa sie w obszarze rozbudowywania potencjatéw
ludzi albo ograniczania ich z akcentowaniem ich pragmatycznej przydatnosci, szyb-
kiego i waskiego uzawodowienia. Zapewne styszata Pani deklaracje mtodych: ,Trze-
ba sie dobrze sprzeda¢”. Oznacza to, instrumentalne traktowanie samego siebie jako
narzedzia, za ktére pracodawca moze zapfaci¢ wiecej albo mniej. Czyli cztowiek wart
jest tyle, na ile spetnia jakie$ zewnetrzne zamowienie. Ale czy te zamdwienia intere-
sujg owego mtodego cztowieka, na ile sg one elementem jego widzenia swiata i rela-
cji ze Swiatem? To, niestety, przestaje by¢ wazne.

Niedawno czytatam swietne opowiadanie Krzysztofa Vargi Gumowa bransoletka o kor-
poracyjnym swiecie, gdzie pracownicy sa traktowani i traktuja siebie jak urzadzenia
robocze. Tytutowa bransoletka kontroluje i koryguje zachowania pracownicze w spo-
séb przypominajacy metody z ksigzki Aldousa Huxleya Nowy wspaniaty swiat z 1931
roku. Czy oznacza to progres w budowaniu wspaniatosci swiata? Istniejg opinie, ze dzi-
siejsze uniwersytety przeksztatcajg sie w instytucje typu korporacyjnego. Skoro jeste-
Smy przy tym temacie polece ksigzke Oskara Szwabowskiego Uniwersytet-fabryka-ma-
szyna. Uniwersytet w perspektywie radykalnej (2014). Dla zachety zatacze prébke jezyka
tego wyrazistego tekstu: ,W neoliberalnym zarzadzaniu, ciato akademickie staje sie
albo ciatem poddanym, tresowanym, szkolonym, aby przestac by¢ leniwym, stac sie
w petni elastycznym, mobilnym, konkurencyjnym, albo staje sie ciatem taktycznym,
podejmujgcym akty oporu, sabotazu oszustw, tamania zasad gry. Staje sie jednoczes-
nie ciatem antykapitalistycznym i narzedziem krytycznym” (Szwabowski 2014: 216).



Jak walczy¢ z tym kryzysem?

To jest najpowazniejsze pytanie wspotczesnosci, poniewaz neoliberalizm naciera nie
tylko na edukacje, ale na cata kulture. W obszarze teorii trzeba szuka¢ kategorii opo-
zycyjnych wobec podporzadkowania rynkowego. Natomiast dziatania praktyczne ida
zawsze od gory albo od dotu. W rozwigzaniach systemowych wazne sg doswiadcze-
nia socjaldemokracji, ale odnosze wrazenie, ze ma tutaj miejsce dostosowywanie sie
do naciskéw neoliberalnych. W rozwigzaniach oddolnych liczy sie ,op6r” jako oka-
zywanie dyssatysfakcji i ,odpor” jako skuteczne dziatanie na rzecz zmiany. Jednakze
u podstaw tych zachowan lezag mentalne stany ludzi, a wielu, w tym takze cze$¢ spo-
tecznosci akademickiej, czyli ludzie wyksztatceni i racjonalni, interioryzuja tryb neoli-
beralny, ulegaja znaturalizowanym argumentom o tym, ze tak jest wszedzie, tak by¢
musi, a wiec adaptacja jest konieczna. To ostabia motywacje do zmiany.

Tymczasem odpdr mozna stosowac nawet w matej skali. Przyktadowo: jesli wytrzyma-
my nacisk liczby studentéw i przeprowadzimy egzamin ustny, mamy szanse na ksztat-
cace rozmowy z mtodziezg z dyskusja jako wymiana mysli. Jezeli natomiast ulegamy
~czarowi” ekonomiczneji wygodnej metody testowania, wéwczas upraszczamy, wrecz
prymitywizujemy pytania sprawdzajace, a tym samym catg ,filozofie” naszego wykta-
dania, poniewaz klasyczne pytanie testowe powinno by¢ zero-jedynkowe i polega¢
na trafnym odtwarzaniu zasobéw informacyjnych, ktére nie réwnaja sie wiedzy. Spra-
wa nie jest wiec niewinna, zawiera ona w sobie aspekt moralny, dotyczy samoswia-
domosci pracownika akademickiego i faczy sie z pytaniem — czy nalezy zrobic spraw-
dzian szybko, czy sensownie i prorozwojowo?

Czy sa badania, ktore udowadniaja wyzszos¢ ustnych pytan?

Rzecz nie w tym czy ustnie, czy pisemnie. Rzecz dotyczy ksztatcacych funkgji pytan.
Mozna to uja¢ najprosciej w formule: jakos¢ nauczycielskiego pytania stawia przed
studentem wymaganie odpowiedzi o okre$lonej jakosci. Swiatowa literatura testowa
jest ogromna, ale wiele tematéw dotyczy technicznych aspektéw testowania, ktére
jest bardzo przydatne przy sprawdzaniu stopnia opanowania jednoznacznych zaso-
bow informacji. Natomiast zasadnicza sprawa odnosi sie do tego, czy etyczne jest
masowe stosowanie metod kontrolowania wiedzy uczniéw/studentéw, stanowigcych
konsekwencje okreslonego sposobu nauczania, skoro wiadomo, ze to podejscie ogra-
nicza uczacego sie, poniewaz wymaga od niego przede wszystkim reprodukowania.
Interesujaca ksigzke taczaca sie z ta tematyka pt. Etyczne aspekty egzaminéw szkolnych
(2011) napisata Maria Groenwald, profesor na Uniwersytecie Gdarskim.

Dlaczego wiec wprowadzono testy?

Testy dydaktyczne, czyli odnoszace sie do osiagniec szkolnych, wprowadzano juz na
poczatku XX wieku. Akcentowano wéwczas obiektywizacje pomiaru dydaktycznego,
co taczyto sie z ogdinym nastrojem poznawczym charakterystycznym dla pozytywi-
zmu. Ozywienie protestowe nastgpito w latach 80., kiedy testy staty sie narzedziem
szkolnych selekcji. Zastosowanie standardowej punktacji i sprowadzenie wynikéw do



danych ilosciowych daje mozliwosci rangowania ludzi i instytucji. Natomiast opisowa
konstatacja, ze student A jest bardziej analityczny w mysleniu niz student B nie daje
takich mozliwosci, co nie znaczy, ze jest mato wazne w toku ksztatcenia. Stosowanie
testow pociaga za sobg duze uproszczenia czesto niedostrzegane przez podmioty
egzaminacyjne. Satysfakcja uzyskania dobrego wyniku testowego powinna by¢ uzu-
petniana pytaniem: jeste$ dobry, ale w czym?

To znaczy, ze testy sq zupetnie nieprzydatne?

Sa przydatne woéwczas, kiedy zamierzamy sprawdza¢ przyswojenie informacji, przez
odtwarzanie ich jako zasobdéw zero-jedynkowych, jednoznacznych, standardowych,
opanowanych pamieciowo. Sa to, przyktadowo, nazwy, daty, imiona wiasne, dane
ilosciowe, twierdzenia, terminy, dane biograficzne i inne. Natomiast ksztatcenie pole-
ga na przyswajaniu wiedzy, ktéra nie redukuje sie do informacji, gdyz spetnia — obok
adaptacyjnej - takze funkcje rekonstrukcyjne i emancypacyjne. Wymaga to réznorod-
nego operowania danymi, przetwarzania i wytwarzania tresci takze przez podmiot
uczacy sie, uprawiania interpretacji i krytyki. Naduzywanie testéw, ktére nie s meto-
da niewinng, gdyz posrednio okreslaja tresci, jakie opanowaé ma uczacy sie, odbie-
ram jako sposob ograniczania szans rozwoju cztowieka ksztatcacego sie. A ten rozwdéj
wigze sie z dobrostanem, ze szczesciem ludzi, ktérzy moga zy¢ bardziej interesujgco,
kiedy sg w stanie funkcjonowac¢ odkrywczo i wielokierunkowo. Warto zdawa¢ sobie
z tego sprawe, dlatego napisatysmy z Profesor Eugenig Potulicka ksigzke Neoliberal-
ne uwiktania edukacji.

Napisata Pani w niej rowniez o ekonomii korporacyjnej, wskazujac na jej pro-
gram edukacyjny. Ten program przejawia sie w przeksztatcaniu ludzi wedtug
trzech modeli:, nierefleksyjnych producentéw’; ,,nienasyconych konsumentéw”
i ,ludzkie odpady’, przeznaczone na,spoteczny przemiat” (Bauman 2008: 206),
ktérych obecnosc ma utwierdzac ludzi w przekonaniu, ze program, ktory zakta-
da takie wlasnie formowanie struktury spotecznej, musi zniewala¢ edukacje.

Jakie odbicie znajduje to w polskiej polityce edukacyjnej?

Rzecz nie dotyczy tylko edukacji polskiej, kulturowy przetom neoliberalny jest zjawi-
skiem swiatowym. Uwiktanie edukacji w neoliberalizm oznacza, ze ,zysk’, jako jego
podstawowa wartos¢, staje sie tez — w roznych aspektach — wiodaca wartoscia edu-
kacji, a nieliberalny (w znaczeniu klasycznym) rynek staje sie jej zasada. Symboliczny
wydZwiek ma ksigzka z roku 1999 roku, autorstwa Noama Chomsky‘ego, amerykan-
skiego jezykoznawcy i filozofa, zatytutowana Zysk ponad ludzi; neoliberalizm a tad glo-
balny. Zauwazmy, nie idzie o zysk,dla” ludzi tylko,,ponad” nimi; to usytuowanie ozna-
cza zuniwersalizowana dominacje danej wartosci. Dla podjetego tematu wazna jest
tez dawna pozycja Ericha Fromma Miec czy by¢. Dzi$ neoliberalizm wymusza przede
wszystkim to, zeby miec¢ i konsumowac, do tego trzeba by¢ efektywnym, konkuren-
cyjnym i trenowac takie nastawienia od dziecinstwa. Ale one niszcza ludzkie warto-
$ci — zaufanie, wspodtprace, ostabiajg duchowos¢, uderzajg w stosunki miedzyludzkie.



Niedawno czytatam prasowy tekst o dramatycznym wzroscie zachorowan psychia-
trycznych wsrod dzieci i mtodziezy. Zastanawiam sie, czy ma to zwigzek z nastrojem
wyscigu, w jakim zyjemy, i z edukacyjna konkurencyjnoscia.

Jestem zdania, ze kultura neoliberalna niszczy nas jako ludzi. Natomiast my sami nie-
rzadko traktujemy ten fenomen adaptacyjnie, jako naturalny wymiar rzeczywistosci.
Interesujace sa tezy ekonomistow i dyskusje, czy kapitalizm wolnorynkowy musi miec
forme neoliberalna. Wazne sg doswiadczenia socjaldemokratyczne, a hasto,,spoteczna
gospodarka rynkowa” jest wpisane do naszej konstytucji. Spoteczna, znaczy z udzia-
tem wielu kooperujacych podmiotéw, bez sity dominujacej, narzucajacej rozwigzania
i wartosci. Mowimy o problemie spotecznym, ale on wyrazZnie wiaze sie z edukacja.

Czyli w te mysl wpisuje sie rowniez szkolnictwo wyzsze! W artykule O teskno-
cie do uniwersyteckiej przyjazni, przemiany w uniwersytecie, przemiany w jego
ludziach pisze Pani, ze osadzony w kulturze neoliberalnej uniwersytet ulega
komercjalizacji i staje sie czyms wiecej niz ,uniwersytetem przedsiebiorczym”.
Zacytuje: ,Bez watpienia jest przedsiebiorstwem produkcji dyploméw, maso-
wego ksztatcenia studentéw wymuszajacych obnizanie poziomu nauczania,
zaostrzonej i wyrachowanej rywalizacji naukowej ze sprowadzaniem kryteriow
osiagniec akademickich do wskaznikéw ilosciowych, z obnizaniem standardéw
intelektualnych naciskiem na wykonywanie dziatan regulowanych przez biu-
rokratyczne, sformalizowania - takze miedzynarodowe. Wspétczesny uniwer-
sytet zabiega o kredencjaly ukierunkowane na uzyskiwanie przyspieszonych
awansow, podporzadkowane zasadom konsumpcjonizmu i utowarowienia rela-
¢ji miedzyludzkich (...). Z. Kwiecinski okreslit je jako spoteczne epidemie srodo-
wiska akademickiego” (Rutkowiak 2010: 3). Kiedy te epidemie zaczely sie ujaw-
niaci jak im przeciwdziatac¢?

We wspomnianej ksigzce wysunetam hipoteze o istnieniu edukacyjnego programu
korporacyjnego. Jesli tak, a sa dane weryfikujace te hipoteze, to znaczy, ze zmiany
w edukacji trzeba faczy¢ w czasie z ekspansjg neoliberalnego korporacjonizmu. Prze-
ciwdziata¢ mozna im w wiekszej skali przez op6r spoteczny, a w skali indywidual-
nej przez codzienng robote kazdego z nas. Wazne jest nasze wiasne rozeznawanie
rzeczywistosci, kontakty ze studentami, to, jakie problemy i wymagania stawiamy
przed nimi. Mniej akcentéw na odtwarzanie, wiecej na rozumienie, wigzanie wiedzy
z krytycznotworczym interpretowaniem rzeczywistosci i traktowaniem jej jako nasze-
go wspdlnego swiata, za ktoéry ponosimy odpowiedzialnosc.

W tym samym artykule opisuje Pani przemiany zachodzace w ludziach uniwer-
sytetu. Musiaty nadejsc poprzez zmiany, ktore zaszty w uniwersytecie. Czy bedac
ich swiadkiem i uczestnikiem, moze je Pani wyodrebni¢?

W ludziach zachodzg r6zne zmiany. Jedni przystosowuja sie i ulegaja biurokratyzacji,
stosowaniu ilosciowych kryteriéw oceny, aprobacie dla traktowania uniwersytetu jako



przedsiebiorstwa. Inni sg rozczarowani, a niektorzy widza sytuacje jako wrecz drama-
tyczna, taka, ktdéra nie rokuje pomyslinie na przysztosc.

Co Pani mysli o popularyzacji nauki?

Jestem entuzjastka, ale sadze, ze nie nalezy jej uprawiac przez infantylizowanie. Trze-
ba stawiac przed odbiorcami wazne problemy, chociazby takie, jakie pokazat ostat-
nio Thomas Piketty, i wypracowywac¢ umiejetnosci przedstawiania szerokiej publicz-
nosci spraw aktualnych, trudnych, a znaczacych. Ksigzka Pikettego jest przekonujaca,
poniewaz doskonale udokumentowana. Wyjasnia on zrédta nieréwnosci miedzy ludz-
mi, daje zarys projektu rozwigzania problemu, ale nie stosuje haset ideologicznych,
jakie mogtyby zniecheci¢ odbiorce. Moze by¢ pomocna dla odrézniania neoliberali-
zmu od klasycznego liberalizmu, ktére to pojecia nagminnie uzywane sg zamiennie.
Popularyzacja wiedzy jest niezbedna dla podnoszenia poziomu spotecznej kultury
myslenia i wspomagania racjonalizowania decyzji jednostek. W tym sensie stanowi
cze$¢ problematyki edukacyjne;j.

Wyodrebnita Pani kilka wersji uniwersytetu przysztosci. Pozwole sobie je przypo-
mnie¢: 1) uniwersytet, ktéry stanowi,puste miejsce’, niebyt akademicki, instytu-
cje unicestwiajaca siebie przez to, ze tworzy takie warunki pracy naukowe, jakie
ostabiaja motywacje do realizowania ludzkich pasji poznawczych; 2) uniwersy-
tet jako przedsiebiorstwo, w ktérym idzie o uzyskiwanie zyskow z handlowego
operowania wiedzg oraz z prowadzenia ustug ksztatceniowych; 3) wyobraze-
nie,uniwersytetu niszowego”, ktory stanowi instytucje o tozsamosci mieszanej,
w ktorej racjonalnos¢ przedsiebiorstwa miesza sie z racjonalnoscia uniwersy-
tecka, tyle ze ta druga jest mocno sfragmentaryzowana; 4) ,uniwersytet maso-
wy’, przyciagajacy mtodych ludzi, ktérych czas trzeba jakos ,zagospodarowac
spotecznie”; 5) ,uniwersytet elitarny” jako miejsce rzeczywistego intensywnego
studiowania realizowanego w trybie konkurowania; 6) ,uniwersytet oporowy”,
ktory pelni poznawcza i spoteczng misje uprawiania Swiadomosciowego wgla-
du w tozsamosciowy stan instytucji; 7) ,uniwersytet minimalny”, ktorego ludzie
skupiaja sie na solidnej, ale standardowej realizacji zadan zadanych, bez wnika-
nia wich zrédtai tresci (Rutkowiak 2010: 3). Ktory z tych uniwersytetow gwaran-
tuje uniwersytecka przyjazn?

Jestem zdania, ze w dzisiejszym uniwersytecie funkcjonuja rézne rodzaje akademic-
kiej przyjazni, na pewno nie opisatam ich wszystkich. Obawiam sie, ze neoliberalny kli-
mat moze sprzyjac rozwojowi przyjazni z powodow korzysci. Jest ona — jak to okreslit
Arystoteles —,rzecza godna natury kupieckiej” (Arystoteles 1988: 297). Oznacza spty-
cenie przyjazni i mafg trwatos¢, gdyz jej spoiwem jest dynamika interesu.

Intrygujaca jest Arystotelesowska przyjazn miedzy ,ludzmi etycznie dzielnymi” (Ary-
stoteles 1988: 289). Kazdy z nich — jak pisat filozof - ,jest dobry w bezwzglednym tego
stowa znaczeniu i dobry dla przyjaciela” (Arystoteles 1988: 289). Jestem przekonana,
ze taka bezinteresowna przyjazn jest tez obecna w dzisiejszym uniwersytecie. Wazne



natomiast jest, jaka jest przyszto$¢ uniwersyteckiej przyjazni, gdyz w pewnym stop-
niu wyraza ona jako$¢ uniwersytetu.

Jakie zmiany moga doprowadzi¢, Pani zdaniem, do przeobrazen w edukacji, do
powstania ,ekonomii kulturowej i edukacji poneoliberalnej”. Pisze Pani o tym
we wspomnianej juz ksigzce Neoliberalne uwiktania edukacji, jako o zaledwie
projektach, ktorych perspektywy wprowadzenia w zycie wydajq sie mgliste, ale
warte rozwazenia.

Nie znam odpowiedzi na to pytanie, ale usprawiedliwiam sie tym, ze Swiat jej nie
ma, chociaz poszukuje. Podstawowa sprawa dla tworzenia rozwigzan jest mysle-
nie catosciujgce z akcentem na dobro wspdlne, za ktére jestesmy odpowiedzialni
i o ktére powinnismy sie troszczy¢, na co w swoim czasie zwracata uwage Hannah
Arendt (Arendt 1994). Taka ogdlna teza moze sie nam dzis wydawac niewystarczajaca.
W obszarze rozwigzan roboczych pojawia sie nurt, ktéry budzi nadzieje. Idzie o nurt
pokrytyczny, w ramach ktérego tworzeniu nowych rozwigzan edukacyjnych towa-
rzyszy kontrfaktyczne zawieszanie zatozen o rzeczywistosci realnie funkcjonujacej.

Uniwersytet Gdanski konczy w przysztym roku 50 lat. W czasie swego istnie-
nia byt swiadkiem wielu przemian, wiele zapewne przed nim. Czego Pani jako
naukowiec, ktory zwiagzat sie z ta uczelnia na lata, chciataby zyczy¢ uczelniane-
mu Jubilatowi?

Przede wszystkim chciatabym zyczy¢ uniwersytetowi, aby pozostat uniwersytetem,
miejscem, gdzie taczy sie uprawianie nauki z dydaktyka, a ludzie stanowig wspélnote
uczacych sie i nauczajacych. Zeby uniwersytet nie przeksztatcit sie w przedsiebiorstwo
produkowania wiedzy, lecz - petnigc funkcje wiedzotworcza — byt zarazem instytu-
Cja kulturotworcza, sprzyjajaca uprawianiu namystu nad swiatem i ludzmi, krytyczne-
mu wgladowi w rzeczywistos$¢, poszukiwaniu jej senséw, madremu zyciu. Zycze uni-
wersytetowi, aby nie zredukowat sam siebie, zeby byt uniwersytetem dla ludzi, a nie
ponad nimi.
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absolwentka Uniwersytetu Jagiellonskiego (specjalnos¢ dziennikar-
stwo i komunikacja spoteczna), studiéw podyplomowych z zakresu public relations w Wyzszej Szko-
le Europejskiej w Krakowie oraz z zakresu content management, copywriting i storytelling w Wyzszej
Szkole Bankowej w Gdansku. Wspétpracowata z dziennikami ,Echo Krakowa", ,Gazeta Krakowska",
,Gazeta Wyborcza’, magazynem ,Modny Krakéw” oraz portalem feedback.pl. Zainteresowania:
femvertising (pomoc markom w komunikacji ze wspétczesnymi kobietami) oraz metody naukowe

stosowane do studiowania roli i statusu kobiet.

- urodzona w Warszawie, tam przezyta dzieciristwo i wczesng mtodos¢
- czas wojny, powstanie warszawskie, lata powojenne. Pézniej jej miastem stat sie Gdarsk. Stopnie
i tytuty naukowe z zakresu pedagogiki uzyskata w Wyzszej Szkole Pedagogicznej i w Uniwersytecie
Gdanskim. Na tej uczelni przez 25 lat kierowata zaktadem Teorii Ksztatcenia, byta tez prodziekanem
bytego Wydziatu Humanistycznego, redaktorem naczelnym ,Gazety Uniwersyteckiej’, przewodni-
czaca Rektorskiej komisji ds. Oséb Niepetnosprawnych na UG. Jej zainteresowania naukowe doty-
cza dydaktyki ogdlnej i pedeutologii - teorii ksztatcenia i pracy nauczyciela.
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W 2016 r. naktadem wydawnictwa Bellona ukazata sie popularno-
naukowa ksigzka autorstwa Roberta F. Barkowskiego Lechowe Pole
955 (2016a), bedaca czescia serii Historyczne Bitwy. Publikacja ta
posiada wszystkie charakterystyczne dla tej serii elementy i stanowi
kompleksowa charakterystyke bitwy wraz z obszernym ttem.

Autor ksigzki jest postacig znang w srodowisku historycznym, jed-
nakze nie jest zwigzany z zadnym uniwersytetem i nie prowadzi
dziatalnosci naukowo-dydaktycznej. Niemal wszystkie jego publi-
kacje ksigzkowe maja charakter popularnonaukowy i stuzg popula-
ryzacji wiedzy historycznej. Barkowski zwigzany jest przeze wszyst-
kim z Bellong, w ktorym to wydawnictwie jak do tej pory ukazaty
sie wszystkie jego polskojezyczne prace. Zajmuje sie on gtéwnie
Stowianszczyzng Potabska i poczatkami Rzeszy Niemieckiej w cza-
sach dynastii Ludolfingéw (Ottonéw). Jest autorem kilku waznych
dziet z tej tematyki, m.in. Stowianie pofabscy. Dzieje zagtady (Barkow-
ski 2015c), Crotone 982 (Barkowski 2015a), Potfabie 983 (Barkowski
2015b), a takze publikacji w jezyku niemieckim dotyczacej koncep-
¢ji zjednoczenia Europy przez Ottonéw (Barkowski 2014). Ostatnio
ukazata sie jego ksiagzka bedaca poktosiem czegos, co mozna okreslic
kolokwialnie jako,boom na poczatki panstwa polskiego’, w zwigzku
z 1050 rocznicg chrztu Mieszka | (Barkowski 2016b).

Recenzowana przeze mnie publikacja wpisuje sie zasadniczo w krag
zainteresowan tego badacza, gdyz obszerne tto polityczne i szcze-
goétowa charakterystyka panstwa Henryka | i Ottona | to niewat-
pliwie poktosie badan nad pograniczem germarnsko-stowianskim
w X=XII w. Wegrami do tej pory Autor nie interesowat sie szerszym

* R.F. Barkowski, Lechowe Pole 955, seria: Historyczne Bitwy, 2016, Warszawa: Bello-
na, ss. 188.



zakresie, dlatego tez tym wazniejsze jest rozpatrzenie kwestii, w jakim stopniu wyko-
rzystat on zrédta i historiografie wegierska. Mozna powiedzie¢, ze poziom ten jest nie
jest najwyzszy, gdyz Barkowski w wielu miejscach powtarza utarte w literaturze nie-
mieckiej poglady, ktére spotkaty sie ze stanowczym sprzeciwem badaczy wegierskich.
Wyraznie wida¢, ze Lechowe Pole pisane byto z perspektywy zainteresowan badaw-
czych Autora i odzwierciedla znang mu literature. W pewnej mierze jest to zrozumia-
te, gdyz podstawa zrédtowa to gtéwnie dzieta powstate w Rzeszy, prezentujg one
zatem pewien okreslony swiatopoglad (germanocentryzm i wrogo$¢ w stosunku do
Madziaréw). Doskonata znajomos¢ historiografii niemieckiej, ktorg nalezy podkresli¢ -
przy jednoczesnej nieznajomosci jezyka wegierskiego — narzuca sitg rzeczy oparcie
sie gtéwnie na niemieckim, a wiec jednostronnym punkcie widzenia.

Przyznac jednak trzeba, ze w takim zakresie, w jakim to byto mozliwe, Autor wiaczyt
do swojego dzieta Zrédta wegierskie, jak réwniez dostepne w jezyku polskim oraz
jezykach kongresowych prace dotyczace Wegier. Z perspektywy historyka zajmuja-
cego sie dziejami tego panstwa stwierdzi¢ jednak musze, ze wysitki te okazaty sie nie-
wystarczajace. Wegierscy badacze postrzegajg bitwe na Lechowym Polu odmiennie
anizeli Niemcy, zatem w tym zakresie wida¢ pewne braki. Odmiennos$¢ widac choc-
by w terminologii, gdyz w historiografii wegierskiej prézno szuka¢ nazwy ,Lechowe
Pole”, natomiast niemal powszechnie uzywane jest okreslenie ,Bitwa pod Augsbur-
giem” (Marczali 1894: 867-880; Pauler 1899: 581-594; Kropf 1906: 156-161; Kristé
1985; Négyesi [b.d.])’, chociaz zdarzaja sie wyjatki od tej requty (Molitorisz 1911: 497-
518). Poza tym literatura wykorzystana przez Barkowskiego, niebedaca wytworem
historiografii niemieckiej, w niewielkim tylko zakresie podejmuje kwestie samej bitwy,
skupiajac sie na wczesniejszych najazdach lub catkowicie odrebnych zagadnieniach.
Dotyczy to wiekszosci publikacji podanych w bibliografii (Balint 1989; Bartha 1975;
Dienes 1972; Gyorffy 1988; Gyorffy 1983; Majoros, Bernd 1991; Panic 2004; Sroka 2000;
Vajay 1968). Jest to zatem spory minus, ktéry rzutuje na catg publikacje.

Na koncu podana zostata bibliografia, ktéra - jak na tego rodzaju opracowanie — jest
imponujaca. Z reguty autorzy prac z serii Historyczne Bitwy ograniczaja sie do kilku lub
kilkunastu najwazniejszych pozycji, zazwyczaj w jezyku polskim, a wiec fatwo dostep-
nych dla przecietnego czytelnika. Barkowski natomiast stworzyt spetniajagcg wymogi
publikacji naukowej bibliografie, co z pewnoscia przydatne bedzie dla zawodowych
historykéw. Rodzi sie jednak pytanie, ile rzeczywiscie wykorzystat sposréd podanych
przez siebie piecdziesieciu szesciu opracowan. Lektura ksigzki mimo wszystko udo-
wadnia erudycje Autora i jego znajomos¢ spraw niemieckich i stosunkéw niemiecko-
-wegierskich. Mimo zatem drobnego mankamentu, ktéry de facto — w przypadku
publikacji popularnonaukowej — nie powinien by¢ akcentowany, wiedze merytorycz-
na i przygotowanie Autora ocenic¢ nalezy wysoko.

' W dawniejszej literaturze Augsburg okreslany byt mianem Agosta, obecnie jednak dominuje nie-
zmadziaryzowana forma Augsburg, czytana jednak po wegiersku [Ougszburg].



W kwestii zZrodet rowniez nalezy publikacje te pochwali¢, gdyz Barkowski podszedt
do podstawy zrodtowej niezwykle sumiennie. Wiaczyt ja do swojej pracy w takim
zakresie, na ile pozwala na to popularnonaukowy charakter ksigzki. Dzieki temu czy-
telnik zyskuje wtasciwy obraz wydarzen i epoki, nie bedac jednak przyttoczonym
ogromem bezposrednich cytatéw i drobnostkowa analiza Zrédtoznawcza. Co istot-
ne i warte wspomnienia, obok zrodet niemieckich, ktére sg wspotczesne lub niewiele
pozniejsze anizeli opisywane wydarzenia, Autor wplott takze dziejopisarstwo wegier-
skie. Wykorzystanie kronik wegierskich nie jest jednak jednoznacznie dobre, gdyz naj-
starsze wegierskie dzieto historyczne, w ktérym pojawit sie watek bitwy na Lechowym
Polu, powstato na poczatku XIIl w.?> Ponadto nie zostaty poddane wiaséciwej krytyce
zewnetrznej i wewnetrznej, przez co wyciaggane wnioski sg niejednokrotnie mylne
i btedne. Poza tym jednym drobnym elementem wykorzystanie zrédet i sposéb, w jaki
Barkowski to robi, nalezy uznac za bardzo dobry.

Po omoéwieniu kwestii podstaw merytorycznych, ktére stuzyty Autorowi do napisa-
nia ksiazki, przejde do samej jej tresci, a wiec struktury i konkretnych elementéw,
z ktérymi nie mozna sie zgodzi¢, lub ktére sg bezrefleksyjnym powtarzaniem utar-
tych w nauce schematéw i tez. Cze$¢ z nich jest silnie ugruntowana w historiografii,
w zwigzku z czym nie mozna mie¢ pretensji do Autora o powtarzanie w pracy popu-
larnonaukowej tego typu stwierdzen, niemniej jednak nalezy je wskazac.

Publikacja ta sktada sie ze wstepu (przedmowa, s. 7-12), dziesieciu podstawowych
rozdziatéw (s. 13-166) oraz podsumowania (s. 167-178). Rozdziaty 1-3 maja charak-
ter wprowadzajacy, stanowiagcy charakterystyke geopolityczno-historyczna. Pierw-
szy dotyczy przybycia Madziaréw do Panonii pod koniec IX w. i ich poczatkowych
najazdéw na Europe Zachodnia. Drugi dotyczy szeroko zakrojonych reform kréla
wschodniofrankijskiego Henryka | Ptasznika, ktére miaty wzmocni¢ militarnie pan-
stwo, w celu przeciwstawienia sie najazdom tupiezczym Wegréw. Nastepnie Autor
wrocit po raz kolejny do Wegréw i ich najazdéw. Opis najazdéw i wypraw zaréwno na
Zachod, jak i Potudnie konczy sie na poczatku lat 50. X w., ktére to byty przetomowe
w dziejach wegierskich.

Wiasnie te trzy rozdziaty wykazuja najwieksze niezrozumienie dziejow wegierskich.
Co ciekawe, Autor rzekomo korzystat z publikacji, w ktérych wytozone byty pokrét-
ce poglady historykéw wegierskich, niemniej jednak akurat te koncepcje pominat,
co sSwiadczy¢ moze o tym, ze albo w ogdle nie znat tych prac, albo traktowat je bar-
dzo wybioérczo. Mowa tu przede wszystkim o procesie ,cywilizowania sie” Madzia-
row. Do niedawna, takze w historiografii wegierskiej, powszechne byto przeswiad-
czenie o catkowitym przyswojeniu przez Madziaréw trybu zycia koczowniczego,

> Mowa tu o kronice tzw. Anonima wegierskiego, powszechnie znanej w Polsce jako Anonimowego
Notariusza Kréla Béli Gesta Hungarorum (Magistri 1937: 13-118; wyd. polskie: Anonimowego Nota-
riusza Kréla Béli Gesta Hungarorum 2006). R.F. Barkowski (2016a: 11) btednie datuje jg na wiek XII, co
moze by¢ jednak zwykta pomytka drukarska. Wiecej o tym dziele i czasie jego powstania zob. (Grze-
sik 2003: 16-19; Macartney 2008: 59-84).



ze wszystkimi tego nastepstwami. Nie ma jednak na to zadnych dowodéw, a nielicz-
ne znaleziska archeologiczne dowodzg, ze byto wrecz przeciwnie. Najlepiej pokazuje
to Gy. Gyorffy w biografii $w. Stefana (Gyorffy 2003: 18-29), bedacej de facto obszerna
panoramg dziejéw wegierskich w IX-XI w. Nie jest on jednakze jedynym badaczem,
ktory tak widzi to zagadnienie (Laszl6 1996: 59-70).

Wegrzy prawdopodobnie nigdy nie byli koczownikami w scistym tego stowa znacze-
niu. Ich gospodarka co prawda opierata sie w duzej mierze na tych samych filarach co
systemy gospodarcze innych ludéw stepu, niemniej jednak w momencie osiedlenia
sie w Kotlinie Panonskiej Madziarom nie byta obca uprawa roli. W przeciwienstwie do
wiekszosci ludéw koczowniczych utrzymujacych sie z hodowli, wypraw tupiezczych
i danin od ludéw osiadtych Wegrzy w pewnym zakresie dbali o produkty zbozowe
sami. Wynikato to z tego, ze byli oni ludem pochodzenia ugrofinskiego, a wiec pier-
wotnie zajmowali sie takze rolnictwem. Dopiero przebywanie na stepie w sasiedztwie
ludéw nieprowadzacych osiadtego trybu zycia doprowadzito do czesciowych, ale nie
catkowitych zmian w tym zakresie.

Kwestia trybu zycia i gospodarki plemion stepowych jest zagadnieniem bardzo stabo
rozpoznanym, dlatego tez takie uproszczenia nie sg rzadkie. Nalezy sie tego jednak
wystrzegac. Koczownicy bowiem nie zajmowali sie rolnictwem, prowadzac za to sze-
roko zakrojong hodowle. Reszte niezbednych produktéw zdobywali droga wymia-
ny handlowej za zagrabione bogactwa badz tez jako trybuty od zaleznych plemion
osiadtych. Doskonatym przyktadem jest tu kaganat Awaréw, gdzie koczownicy zmu-
szali podlegtych im Stowian do danin w naturaliach. W bibliografii Autora zabrakto
takze pracy napisanej przez polska badaczke, ktéra doskonale opisuje zycie i zwycza-
je Wegrow z tego okresu i przekazuje ustalenia czotowych historykéw wegierskich
(Dabrowska 1979).

Robert F. Barkowski, idac za literaturg niemieckojezyczna, wyciagnat wniosek, ze
Lechowe Pole byto dla Wegréw niebywatym przetomem, ktéry mimo licznych wcze-
Sniejszych przestanek wydarzyt sie nagle i spowodowat jednorazowg rewolucje. Tym-
czasem przejscie z pétkoczowniczego na osiadty tryb zycia absolutnie nie mogtoby
by¢ spowodowane jednorazowa kleska militarng, nawet jesli zredukowatoby znacz-
nie sity militarne plemienia. Mogta by¢ co najwyzej katalizatorem, ktéry uswiadomit
warstwie rzadzacej koniecznos¢ przemian strukturalnych (Gyorffy 2003: 55). Co cie-
kawe, Autor doskonale zarysowuje powolny proces przyjmowania wzorcéw kulturo-
wych zaréwno z zachodu, jak i z potudnia (Bizancjum), jednakze na koncu i tak wycigga
whniosek, ze to Lechowe Pole przyczynito sie do tego, ze Wegrzy nauczyli sie uprawiac
ziemie.

Kolejny powielany przez Autora mit, ktéry nalezy obali¢, to poglad o wybitnym zna-
czeniu bitwy. Powstat on jeszcze w XIX w. i wynikat z bezposredniego odczytania

przekazow zrédtowych i niepoddania ich nalezytej krytyce. Bitwa ta postrzegana
byfa juz przez wspoétczesnych jej jako wydarzenie przetomowe i niezwykle donioste.



Najwyrazniejszym tego dowodem jest tytut cesarski, ktérym cata historiografia otton-
ska obdarzyta kréla Ottona | po bitwie, mimo ze formalnie koronacja krélewska odbyta
sie w 962 roku. Zaprzestanie przez Wegréw najazdéw na Rzesze byto dla pézniejszych
dziejopisarzy wyraznym dowodem na to, ze Widukind i Liutprand mieli catkowita
racje. Ten poglad dominuje niestety do tej pory, niemniej jednak coraz wiecej bada-
czy dostrzega fakt, ze jedna bitwa nie mogta tak znaczaco wptyna¢ na dzieje narodu.

Watpliwosci budzi takze podana w recenzowanej ksigzce liczebnos¢ Madziaréw
w okresie tzw. zajecia ojczyzny (weg. honfoglalds). Takze ten fragment to powtoérzenie
tez gtoszonych przez innych badaczy. Jest to niescistos¢, ktérej ulega wielu - powaz-
nych nieraz — badaczy poczatkéw Wegier. Caty problem wynika z potaczenia szacun-
kow historycznych i bezposredniego odczytania zrédta. Wedtug Barkowskiego ,[...]
Pieczyngowie zaatakowali wszystkimi sitami wegierskie osady i obozowiska w Etelkoz,
wykorzystujac pomysine dla nich okolicznosci, gdyz w tym czasie prawie wszystkie
wojska wegierskie znajdowaty sie na kampaniach poza granicami [...]. Pieczyngowie
byli bezlitosni, zgineli prawie wszyscy pozostali w kraju wojownicy, a kobiety i dzieci
uprowadzono w niewole” (Barkowski 2016a: 17). Na nastepnej stronie Autor podaje
liczbe Wegréw, ktéra opuscita Etelkdz w wyniku tego najazdu. Okazuje sie, ze mimo
znacznego przetrzebienia sit plemion wegierskich Madziaréw w dalszym ciagu byto
,0koto 400 tys.” (Barkowski 2016a: 18).

Najazd Pieczyngdw i zdziesigtkowanie Wegréw to watek, ktéry opisat Konstantyn Por-
firogeneta (Konstantyn Porfirogeneta 2016, rozdz. 38: 75-76). Jest to najobszerniej-
sze zrédto opisujace ich losy w tym okresie. Opis ten jednakze rzadko jest brany pod
uwage przy jakichkolwiek szacunkach dotyczacych liczby Wegréw, ktérzy przybyli do
Kotliny Panonskiej. Liczby, ktére sie pojawiajg w pracach badaczy, charakteryzujg sie
niezwykta rozpietoscia: od 120 tys. (Eszlary 1959: 55-57), przez 200-300 tys. (Molnar
1953: 8-9), az po 400 tys. (Gyorffy 1960: 5-6) lub nawet milion. Barkowski z pewno-
scig w swoich ustaleniach poszedt za opracowaniem dostepnym w jezyku polskim,
a wiec praca Gy. Gyorffy'ego.

Zakfadajac, ze przekaz zrédtowy jest wiarygodny, trudno przyjaé liczby oscylujace
wokét pot miliona. Wiec albo badacze powinni uzna¢, ze Wegréw byto mniej, anize-
li sie to powszechnie przyjmuje, albo cesarz bizantynski przekazat informacje mocno
podkoloryzowane i dalekie od prawdy. Bardziej prawdopodobna jest ta druga opcja,
gdyz tatwos¢, z jaka Madziarzy opanowali Kotline Panonriska i nie rozptyneli sie wéréd
Stowian zamieszkujacych te tereny, swiadczy o tym, ze musieli mie¢ przewage ilo-
sciowa lub przynajmniej zblizonga liczbe w stosunku do rdzennej ludnosci. Poza tym
wszelkie opisy rzezi i walk sg przez pisarzy sredniowiecznych zazwyczaj mocno prze-
sadzone, zatem uzna¢ mozemy, ze najazd Pieczyngdéw nie spowodowat zbyt wielkie-
go spustoszenia w spoteczenstwie wegierskim, ale mimo wszystko byt na tyle powaz-
ny, ze zmusit ich do emigracji.



Przyktad dos¢ bliskich Wegrom Butgaréw pokazuje, ze nieliczni zdobywcy predzej czy
pozniej asymiluja sie z ludnoscig podbita, co prowadzi do wytworzenia sie jednego
narodu. Badacze butgarscy natomiast szacuja, ze Protobutgaréw w momencie przy-
bycia ich pod wodza Asparucha byto nie wiecej niz 50 tys. (Wasilewski 1972: 39), nato-
miast Stowian byto znacznie wiecej, gdyz zamieszkiwali oni zwarcie caty ten obszar.
Trudno podawac tu konkretne liczby, gdyz obszar panstwa butgarskiego zmieniat sie
w sposéb niezwykle dynamiczny, niemniej jednak przez caty czas ludnos¢ stowian-
ska miata przewage liczebna. Z czasem wiec ludnos¢ turecka ulegata stopniowej sla-
wizacji (Waklinow 1984: 188-191).

W przypadku Wegier byto natomiast odwrotnie. Albo wiec pod koniec IX w. obszar ten
byt bardzo stabo zaludniony, albo plemiona wegierskie byty na tyle liczne, ze mimo
wszystko zdominowaty prymitywniejszych kulturowo mieszkancow, dzieki czemu
zywiot ugrofinski przetrwat na tym obszarze, i do dzisiaj Wegrzy stanowig lud odreb-
ny, nie zas czes¢ Stowianszczyzny. Co prawda dos¢ szybko utracili swoje etniczno-
-antropologiczne cechy, taczac sie ze Stowianami, niemniej jednak autochtoni przejeli
ich jezyki kulture (K6¢ka 1967: 5-13). W kazdym razie zestawianie obok siebie tekstu
Konstantyna Porfirogenety i tak wysokie szacunki ilosciowe stojg ze sobg w jawnej
sprzecznosci. Barkowski zdaje sie w ogdle tego nie dostrzegac.

Ostatnia krytyczna uwaga dotyczy niepodawania zrédta informacji w miejscach,
w ktérych jest to w zasadzie konieczne. Szczegdlnie wyraznie wida¢ to w przypadku
obrazowego przedstawienia kosztéw uzbrojenia woja z X w. Autor wyliczyt poszcze-
golne elementy i podat nawet ich cene w pieniadzu i przeliczniku na inwentarz zywy
(krowy, wierzchowce) (Barkowski 2016a: 55-56). Co prawda w przypisie wskazana
zostata publikacja, z ktérej dane te zostaty zaczerpniete (Kostler 1884: 8), niemniej
jednak samo odwotanie sie do publikacji niemieckojezycznej nie jest moim zdaniem
wystarczajace. Autor powinien odnalez¢ rowniez zrédta, z ktorych korzystat K. Kostler,
gdyz tego rodzaju przeliczniki zazwyczaj stanowig tylko i wylacznie spekulacje, kto-
rych nie potwierdzaja zadne wczesnosredniowieczne zrédta zastugujace na uwage
historykéw. By¢ moze przecietny czytelnik nie zwrdci na to wiekszej uwagi, jednakze
zawodowy historyk na pewno uzna to za mankament.

Mimo tych drobnych niedociaggniec rozdziat poswiecony najazdom stanowi niezwy-
kle cenny opis. Przede wszystkim nalezy podkresli¢ fakt, ze Barkowski nakreslit najob-
szerniejszy dotad w jezyku polskim popularnonaukowy opis najazdéw tupiezczych
Madziaréw. Szerzej na ten temat pisat jedynie Idzi Panic, w swojej naukowej i niezwy-
kle trudnej w odbiorze monografii (Panic 2004). Poza tg praca wskaza¢ mozna takze
popularnonaukowe dzieto S.A. Sroki (Sroka 2015), ktére jednakze omawia tylko waz-
niejsze wyprawy. Natomiast w ksigzce poswieconej bitwie na Lechowym Polu opisa-
ne zostaty watki, ktére nie pojawity sie w zadnym polskim opracowaniu. Godne wska-
zania jest tu zaakcentowanie przez Autora jedynej w dziejach Wegrow bitwy morskiej,
ktéra odbyta sie w 900 roku przy okazji dwuletniego najazdu na pétnocna ltalie. Nie
jest to jednak jedyny watek, o ktérym nie wspominaja inni polscy historycy.



Cenny i wartosciowy jest opis geograficzny obszaru, na ktérym toczytfa sie bitwa
(Barkowski 2016a: 85-91). Jednakze cofanie sie przy tym w czasy rzymskie i dotyka-
nie wielu catkowicie niezwigzanych z charakterem publikacji kwestii nie jest moim
zdaniem dobrym rozwigzaniem. Wydarzenia, ktdére rozgrywaty sie na tym obszarze
na dtugo przed bitwa, a takze ludy, ktére obszar ten zamieszkiwaty w starozytnosci
i wczesnym Sredniowieczu, raczej nie wnoszg nic do obrazu bitwy i zrozumienia jej
przyczyn, przebiegu i nastepstw. Stanowi to swego rodzaju ciekawostke, ktéra z pew-
noscia zainteresuje niejednego czytelnika.

Jezykinarracja jest niezwykle przyjazna dla czytelnika. Bardzo czesto w serii tej auto-
rzy nie zwracaja (lub nie potrafig zwrdéci¢) uwagi na jezyk, ktéry jest nieprzystepny.
W tym przypadku nie mozna Barkowskiemu absolutnie nic zarzuci¢, gdyz jego dzieto
czyta sie jak dobrg powies¢, napisang w dodatku w sposéb niezwykle kompetentny
ifachowy. Ksigzke te mozna $miato poréwnac do wytwordw historiografii anglosaskiej,
gdzie faczy sie dwa cele: przyjemna lekture, ugruntowang jednoczesnie w opraco-
waniach i zrédtach, a wiec z pewnoscig wiarygodna. Oba te cele zostaty zrealizowa-
ne w Lechowym Polu, gdyz Autor napisat opracowanie jezykiem wartkim i zachecaja-
cym czytelnika, a swoje poglady - jak juz to wykazatem — popiera zrodtamii literaturg
przedmiotu.

Podsumowujac, praca ma zasadniczo charakter syntetyczny i zbiera wyniki najwaz-
niejszych badan. Wydana zostata w sposdb niezwykle staranny i nie odbiega pod
tym wzgledem od innych prac z serii. Ukazanie sie tej ksigzki to z pewnoscig wazne
wydarzenie dla wszystkich historykdéw zajmujacych sie dziejami Wegier, poniewaz
w polskiej literaturze prézno byto do tej pory szukaé szczegdtowych opracowan tego
zagadnienia. Nieliczne artykuty i ksiazki zazwyczaj w niewielkim stopniu odnosity
sie do samej bitwy (Panic 2004: 103-106; Sobiesiak 2011: 11-31; Sroka 2015: 86-92).
Fachowe podejscie do tematu i doskonate przygotowanie merytoryczne to z pew-
noscia czynniki, ktére wptyng na duza poczytnosc i spore zainteresowanie tg praca,
gdyz zastuguje ona na uwage zaréwno historykéw, jak i pasjonatéw przesztosci. Mimo
wszystko nalezy jednak podchodzi¢ do niej z duzg ostroznoscia, gdyz jednostronny,
niemiecki punkt widzenia wptywa na odbiér i z pewnoscia rzutuje negatywnie na
catos¢.

Praca ta jest niezwykle wazna takze z perspektywy catej serii Historyczne Bitwy, ponie-
waz tematyka wegierska byta do tej pory catkowicie pomijana. W zasadzie ukazata sie
tylko jedna praca zwigzana scisle zWegrami, ale omawiajaca zagadnienia dwudziesto-
wieczne (Sowa 2002). Ogélnie rzecz biorac, dzieje Europy Srodkowej nie znajduja zain-
teresowania wérdéd autoréw piszacych dla Bellony, dlatego tez praca ta jest tak istotna.
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- doktorant na Wydziale Historycznym UG, nauczyciel w szkole Sredniej. Zainte-
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W 2018 roku oprdcz stulecia odzyskania przez Polske niepodlegto-
$ci, miato miejsce kilka innych rocznic (p.. stulecie praw kobiet w Pol-
sce), jedng z nich byly obchody szesc¢dziesieciolecia tzw. wydarzen
marcowych. W zwigzku z rocznica tego wydarzenia na Politechnice
Gdanskiej odbyta sie konferencja,Marzec 1986 w Gdansku” (szczeg6-
ty PG 2018), wydano takze zbiér tekstéw pokonferencyjnych (Nurek
2018). Ponadto ukazaty sie: Marzec 1968 na Politechnice Gdariskiej
oczami uczestnikoéw, pod redakcjg Katarzyny Konieczki (2018), oraz
recenzowany zbior testéw zrodtowych (Marzec 1968 na Politechni-
ce...,2018)".

Recenzowana praca sktada sie z: wstepu (s. 27-41), dokumentow
(s.43-631); wykazu skrotéw (s. 632-635) oraz indeksu 0s6b (s. 638-
647). Jej autorami sg dr Daniel Gucewicz (pracownik IPN, do niedaw-
na Oddziatowe Archiwum IPN Gdansk, obecnie Oddziatowe Biuro
Badan Historycznych w Gdansku, zajmujacy sie historig Gdanska
i regionu po 1945 roku, ze szczeg6lnym uwzglednieniem dziejow
Kosciota katolickiego) oraz Piotr Abryszenski (pracownik Europej-
skiego Centrum Solidarnosci, doktorant przygotowujacy prace na
temat Politechniki Gdanskiej w latach 1968-1990).

Autorzy wyboru recenzowanych zrédet postawili przed soba ambit-
ne zadanie: oprécz poszerzenia stanu wiedzy na temat marca 1968

* Marzec 1968 na Politechnice Gdariskiej w dokumentach, 2018, wstep, wyboér
i opracowanie Piotr Abryszenski i Daniel Gucewicz, Gdansk — Warszawa: Insty-
tut Pamieci Narodowej. Komisja Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi Polskie-
mu Oddziat w Gdansku, ss. 648.

' Pierwotnie testy zrédtowe miaty stanowi¢ uzupetnienie zbioru relacji, jednak-
ze po wstepnej kwerendzie zrezygnowano z tego zamiaru i wydano je osobno
(Marzec 1968 na Politechnice... 2018: 27).



w Gdansku? chca takze: ,(...) aby grono odbiorcéw niniejszego tomu nie ogranicza-
to sie jedynie do zawodowych historykéw i pasjonatéw dziejow Gdarnska” (2018: 27).
Aby osiagna¢ drugi z wymienionych celdw, trzeba dobra¢ ciekawe z punktu widze-
nia nie tylko pasjonata dziejow Gdarnska materiaty oraz przedstawic je w odpowiedni
sposéb (objasnienia wszelkich niejasnosci w tekscie Zrodtowym: skréty, biogramy itp.).

Abryszenski i Gucewicz w niniejszym zbiorze 283 tekstéw zrédtowych wykorzystali
materiaty® znajdujace sie w: Oddziatowych Archiwach IPN w Warszawie (Ministerstwo
Spraw Wewnetrznych), Gdansku (Wojewoddzki Urzad Spraw Wewnetrznych w Gdan-
sku, Prokuratura Wojewddzka w Gdansku), Katowicach (WUSW w Katowicach), archi-
wum zaktadowym Politechniki Gdanskiej (teczka: sprawy marcowe; teczki osobowe
studentéw i pracownikéw oraz protokoty Senatu). Kwerende uzupetniajaca przepro-
wadzili w: Archiwum Akt Nowych (KC PZPR), Archiwum Panstwowym w Gdansku (KW
PZPR w Gdansku) oraz oddziale gdynskim (Komitet Uczelniany PZPR przy PG, Komitet
Dzielnicowy PZPR Gdansk-Portowa, KD PZPR w Gdarnsku-Wrzeszczu). Ponadto teksty
zrédiowe zostaty wzbogacone o materiaty udostepnione przez uczestnikéw zdarzen
i przedruk odezwy Do mfodziezy akademickiej Wybrzeza z dnia 20 marca 1968 roku,
ktéry ukazat sie natamach,Dziennika Battyckiego” Wszystkie teksty z wyjatkiem trzech
(nr 48, 114, 129) sg zaprezentowane w kolejnosci chronologicznej.

Marzec 1968 na Politechnice Gdariskiej w dokumentach otwieraja teksty nr 1i2 (s. 45-49)
ze stycznia 1968 roku dotyczace spraw pracownikéw PG: prof. Damazego Tilgnera oraz
dr. Zbigniewa Wisniewskiego. Natomiast dwa ostatnie teksty (s. 620-631) z grudnia
1970 dotycza 0s6b, ktére moga by¢ wrogie wobec wtadzy ludowe;j.

O znaczeniu, jakie przywigzywano do wydarzer marcowych w Gdarnsku, moze swiad-
czy¢ zakres srodkow, jakie uzyly stuzb PRL do inwigilacji. Jedng z nich byt podstuch
rozmoéw telefonicznych, o czym swiadczy wyjatkowy dokument nr 44 (s. 124-126),
z ktérego mozna sie dowiedzie¢ o informacjach przekazywanych przez studentéw
pomiedzy sobga (np.: informacja o zmuszeniu rektora do wydania 200 legitymacji stu-
denckich). Inna, nielegalng, metoda byto czytanie prywatnej korespondencji (doku-
menty nr 1 i 2). Ponadto korzystano z kontaktéw operacyjnych, oséb zaufanych,
pomocy obywatelskich. Wykorzystywano takze rozmowy zastyszane przez pracow-
nikéw instytucji panstwowych.

Oprocz tekstow przedstawiajacych przebieg wydarzen, odezw itp. w recenzowane;j
pozycji mozna znalez¢ informacje dotyczace wielu ciekawych zagadnien. Jednym
z nich, ktéry zostat poruszony w zaprezentowanej dokumentacji, byta kwestia wpty-
wania wtadz na studentéw. Odbywato sie to gtéwnie droga: rozmoéw profilaktycznych,

2 Marzec 1968 roku na terenie Gdanska ograniczat sie gtéwnie do dziatalnosci studentéw Politech-
niki Gdanskiej. Na ten temat pisali m.in.: o wydarzeniach w Tréjmiescie Marek Andrzejewski (2008),
natomiast perspektywe ogolnopolska przedstawit Jerzy Eisler (2006).

* Nalezy zaznaczy¢, ze materialy zgromadzone w zasobie gdariskiego archiwum IPN dotyczace oso-
bowych zrédet informacji zostaty zniszczone w 99%, natomiast dotyczace spraw operacyjnego roz-
pracowania w 86% (Marzec 1968 na Politechnice... 2018: 30).



komisji dyscyplinarnych, spraw sagdowych. Osobna kwestig byto wptywanie poprzez
stypendia. | tak w dokumencie z 23 marca sporzadzonym po spotkaniu z pomoca ope-
racyjng,Wojtek” (dokument nr 135:s. 298), mozna znalez¢ informacje, ze do uspoko-
jenia panujacej atmosfery przyczynito sie podniesienie stypendium z 400 do 500 zt.
Natomiast po zakoniczeniu éwczesny rektor PG prof. Stanistaw Rydlewski, chcac uza-
lezni¢ stypendia od postawy propanstwowej i prospotecznej méwit:,Omawiajac role
wychowawczg stypendidw, reprezentuje stanowisko, ze stypendium tak panstwowe,
jakifundowane nie jest czynnikiem wychowawczym miodziezy. (...) A zatem naleza-
toby utrzymac stypendium fundowane i stypendia panstwowe w pewnym rozwarciu
widetek i przyznawa¢, po spetnieniu tych formalnosci, najnizsze stypendium w roz-
warciu widetek, natomiast te gérna réznice pozostawic¢ uczelni, aby miata element
do wychowania mtodziezy za dobra postawe spoteczna, za dobre wyniki w nauce
itd” (dokument nr 212: s. 485). Ponadto starano sie odbierac lub obniza¢ studentom
przyznane stypendia.

Stosowano takze inng metode dyscyplinowania studentéw - listy z informacjg wysy-
tane do rodzicéw. W zbiorze omawianych tekstéw zrédtowych mozna znalez¢ infor-
macje o genezie tego dziatania, wzorze listdw oraz konsekwencji ich wystania. Kwe-
stia ta pozwala rzuci¢ swiatto na to, jak wtadza ludowa widziata role czesci przysztej
elity intelektualnej kraju - jak kogo$, kogo trzeba dyscyplinowa¢, a zarazem bezwol-
nych wykonawcoéw polecen przychodzacych z centrali, ktérzy nie majg prawa miec
wilasnego zdania. Z ta kwestig zwigzana jest sprawa roli szkolnictwa wyzszego, jaka
PRL przewidziat: cate szkolnictwo pomaturalne miato przede wszystkim wychowac
przysztych obywateli, a w dalszej kolejnosci uczy¢ krytycznego myslenia i zapewniac
specjalistyczng wiedze.

Inna ciekawg kwestig, o ktérej wzmianki mozna znalez¢ w zbiorze omawianych tek-
stow, jest kwestia ,psychozy syjonistycznej” oraz szukania winnych zaj$¢ marcowych.
O czym moze swiadczy¢ miedzy innymi fragment ,Biuletynu Informacyjnego” nr 6
KW MO:, Postawa obroncéw sadowych narodowosci zydowskiej jeszcze raz wyraznie
potwierdza tto zajs¢ i kto te zajscia inspirowat. Potwierdza to rownoczesnie, jak szero-
kie kota zatoczyta w naszym kraju dziatalnos¢ syjonistyczna i antypolska okreslonych
kot nacjonalistow zydowskich” (dokument nr 85:s.211).

Sa to oczywiscie wybrane przyktady tematyki znajdujacej sie w publikacji Marzec 1968
na Politechnice Gdariskiej w dokumentach (2018). Autorzy, przygotowujac te prace,
dokonali wtasciwego doboru tekstow, ktére nie tylko przyblizaja same wydarzenia
marcowe, ale i przedstawiaja czytelnikowi szerokg panorame i kontekst tego zdarzenia.

Niestety, niniejsza praca nie jest wolna tez od btedéw. W dokumencie nr 6 w przy-
pisie dolnym jest a zamiast a-a, do podobnego przeoczenia doszto w dokumencie
250, gdzie podano przepis dolny f, nie umieszczajac go w tekscie. W kilku miejscach
autorzy tego zbioru tekstéw zrédtowych umieszczajg wyczerpujace informacje, nato-
miast w innych nie prostujg nieprawidtowych informacji, np. (skupiajac sie na watku



kolejowym): w ramach kolei miejskiej (obecnie SKM tréjmiasto) funkcjonowat tylko
dworzec w Gdyni (Gdynia Dworzec Podmiejski), natomiast nie byto go na przystan-
kach: Gdansk Stocznia, Gdansk Politechnika. Ponadto nalezy zauwazy¢, ze do 2001 r.
istniata stacja o nazwie Gdansk Politechnika PKP, a nie Gdansk Politechnika SKM, nie
byto takze nigdy linii kolejowej: Gdansk Gtéwny — Wejherowo. Istniat Przystanek Gdy-
nia Wzgérze Marcelego Nowotki, a nie Wzgo6rze Nowotki. W dokumencie nr40 (s. 119)
pojawia sie skrot WIOP, ktdry nie zostat rozwiniety ani w tekscie, ani w wykazie skrétow.

Inng kwestig, ktéra moze wptyna¢ na utrudniony odbiér tekstéw Zrédtowych, sg naste-
pujace kwestie: brak objasnien, jak nazywaja sie obecnie nieistniejgce ulice: Leczko-
wa, Hubnera, Karola Marksa oraz niepodanie, ze w Domu Prasy miaty siedzibe ,Dzien-
nik Battycki” i ,Wieczér Wybrzeza”. Ponadto, dla utatwienia odbioru, warto by byto
dodac¢ mape Gdanska-Wrzeszcza, Starego i Gtéwnego Miasta z zaznaczonymi miej-
scami wydarzen. Natomiast, moim zdaniem, najpowazniejszym uchybieniem recen-
zowanej pracy jest brak podstawowych informacji o bohaterach zdarzen marca 1968
roku w Gdansku. Co mozna byto zrobi¢ w postaci aneksu zastepujacego wykaz oséb.

Pomimo zaprezentowanych uchybien uwazam, ze omawiany zbiér tekstéw zrédto-
wych stanowi istotne uzupetnienie wiedzy na temat tych zdarzen i moze by¢ np. wyko-
rzystany w szkofach srednich jako materiat uzupetniajacy. Ponadto dla uczestnikéw
tych zdarzen moze stanowi¢ materiat porzadkujacy ich wiedze.
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- doktorant na Wydziatowych Doktoranckich Studiach Historii, Historii Sztuki i Arche-
ologii. Jego zainteresowania badawcze obejmuja: historie najnowsza Polski, historie lokalna, dzieje
i funkcjonowanie szkolnictwa wyzszego, historie transportu i sportu.



