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Abstract
Processes of acquisition, learning, and using language

This paper considers the following processes: (1) the acquisition of language by a child,
who in stages masters a specific stock of vocabulary and grammatical rules, construct-
ing at the same time his/her own linguistic store-mechanism; (2) learning the first
language or a foreign language in educational circumstances, in which theoretical
knowledge of the language system is acquired, and a theoretical knowledge of the de-
velopment of communicative competences and abilities (c.f. first language), although
in the case of a foreign language, the learner acquires organized lexical-grammatical
material, which constitutes the basis for the receptive and productive use of it; (3) the
use of language in daily communicative situations and in cognitive-research work, as
a result of which the inventory of expressions in the used language increases.
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Abstrakt

Przedmiotem rozwazan s3 nastepujace procesy: (1) Przyswajania (akwizycji) je-
zyka przez dziecko, ktére opanowuje stopniowo okreslony zasob stownictwa i regul
gramatycznych, budujac jednoczesnie wlasny magazyn-mechanizm jezykowy. (2)
Uczenia si¢ jezyka ojczystego lub obcego w warunkach edukacyjnych, gdzie zdobywa
sie i wiedze teoretyczng o systemie jezyka, i o doskonaleniu jego sprawnosci i umie-
jetnosci komunikacyjnych (por. jezyk ojczysty), a w przypadku jezyka obcego uczacy
przyswaja uporzadkowany material leksykalno-gramatyczny, stanowiacy podstawe
receptywnego i produktywnego operowania nim. (3) Postugiwania sie jezykiem w co-
dziennych sytuacjach komunikacyjnych oraz w pracy badawczo-poznawczej, w wyni-
ku ktdrej powigksza si¢ inwentarz wyrazéw uzywanego jezyka.

Stowa kluczowe

Przyswajanie jezyka ab initio, sprawno$ci i umiejetnosci, glottodydaktyka i jej podzial,
wytwory duchowe i jezykowe.

Wprowadzenie

Niniejsze rozwazania na temat funkcjonowania jezyka dotycza trzech procesow,
w ktorych, po pierwsze, dokonuje si¢ jego przyswajanie (akwizycja) ab initio, tzn.
osoba (tu dziecko), uczestniczac w sytuacjach komunikacyjnych z cztonkami swojej
wspolnoty jezykowej, nawigzuje z nimi kontakt najpierw receptywnie, a nast¢pnie
stopniowo (re)produktywnie, opanowujac w sposéb swiadomy zaréwno stosowane
stownictwo, jak i arefleksyjnie jego poszczegoélne struktury fonetyczno-fonematycz-
ne oraz zasady gramatycznych powigzan pojedynczych wyrazéw w syntagmatyczno-
-syntaktyczne konstrukcje. Takie czynno$ci obcojezyczne sprawiaja, iz dany uzyt-
kownik z wolna konstruuje wlasny magazyn-mechanizm jezyka, ktéry wyposazony
w receptywno-produktywne umiejetnosci i sprawnosci umozliwia postugiwanie si¢
nim w kontaktach z wspolpartnerami swojej wspdlnoty jezykowe;j. Jest to proces syste-
matycznego opanowywania jezyka ojczystego przez dziecko juz we wczesnym okresie
postnatalnym. Tu jednak pojawia sie nastepujacy problem, a mianowicie dziecko przy-
swaja taki jezyk, jakim operuja czlonkowie jego wspdlnoty jezykowej. W takim przy-
padku nasuwa sie pytanie, jakiego jezyka uzywaja czlonkowie tejze wspdlnoty, tzn. czy
przestrzegaja norm jezyka literackiego, czy uzywaja réwniez form srodowiskowych i/
lub terytorialnych jezyka?!

Po drugie, nauka jakiegokolwiek jezyka i ojczystego, i obcego polega réwniez na
jego uczeniu sie w réznych warunkach sytuacyjno-komunikacyjnych, a szczegdlnie
za$ w zorganizowanym systemie edukacyjnym, gdzie — ogdlnie rzecz ujmujac — uczacy
sie nabywaja i systematyzujg zaréwno potrzebng wiedze teoretyczng o systemie norm
w nim obowigzujacych, jak i o praktycznym ich zastosowaniu w trakcie mdéwienia
i pisania, w ktérych to czynnosciach dokonuje si¢ ugruntowanie nie tylko wiedzy o je-
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zyku, lecz takze bieglosci w jego uzyciu jako srodka porozumiewania si¢ ustnego i pi-
semnego.

Trzeci proces wigze si¢ wlasnie z wyzej wymienionymi zagadnieniami, czyli ze
sprawnosciami i umiejetnosciami prawidlowego i starannego stosowania jezyka pod-
czas moéwienia i pisania, a takze uwaznego stuchania i zrozumienia przekazywanych
przez rozméwcow informacji oraz czytania ze zrozumieniem (literackich i specjali-
stycznych) tekstow.

A zatem dokladniejsza charakterystyka wymienionych proceséow jezykowych
wskaze na istotne wlasciwo$ci wybranych stadiéw ich informacyjno-komunikacyjne-
go przebiegu.

Proces przyswajania jezyka

Przyswajanie jezyka dokonuje sie poprzez (bardzo) czesty kontakt danego uzyt-
kownika z cztonkami tej samej wspdlnoty jezykowej, co skutkuje tym, iz po pewnym
czasie odbierane i dekodowane w procesie informacyjno-komunikacyjnym struktury
fonetyczno-fonematyczne, stownikowe i gramatyczne zostajg arefleksyjnie opanowane
i uksztaltowane w jezykowym magazynie-urzadzeniu jako prawie ze trwate matryce
najpierw w sposob receptywny, nastepnie reproduktywny, i - w konicu — produktywny.

Istota procesu opanowywania jezyka przejawia si¢ rdwniez w tym, iz prawidlowos¢
przyswojonych i w dalszym ciggu przyswajanych struktur poddana zostaje zaréwno
kontroli, jak i - jesli zachodzi taka konieczno$¢ — korekcie najpierw (jesli to mozliwe)
ze strony jego najblizszych uzytkownikéw, a nastepnie fachowej ocenie ich popraw-
nosci wraz z wymagang korekta wystepujacych bledéw lub nieprawidtowosci w zin-
stytucjonalizowanym (szkolnym) systemie edukacyjnym. Oprdécz wyszczegélnionych
czynnosci nalezy jeszcze wymieni¢ zachodzacy u niektérych uzytkownikéw proces
autokontroli i autokorekty podczas recepcji, reprodukcji i produkcji opanowanych
i nowo przyswajanych struktur jezykowych. Wszystkim wymienionym procesom
towarzyszy w réznym stopniu dokonujace si¢ przetwarzanie materiatu jezykowego,
polegajace na analizie szczegdlnie tych struktur, ktére podczas ich semantyczno-
-gramatycznego dekodowania umozliwiajg ich efektywne zakodowanie (przechowa-
nie) w okreslonej pamieci danego uzytkownika'.

Proces nabywania jakiegokolwiek jezyka dokonuje si¢ podczas przebywania jego
uzytkownika w srodowisku, w ktorym dany jezyk stanowi srodek porozumiewania
sie, oraz jego réwnoczesnego uczestniczenia receptywnego, reproduktywnego i pro-
duktywnego w sytuacjach lingwo-komunikacyjnych. S3 to zatem naturalne warunki
przyswajania jezyka, czyli podobne do tych, w ktérych dziecko opanowuje swdj je-
zyk, a wigc inne od tzw. ‘sztucznych warunkéw’ nauki jezykéw obcych?® Dziecko przy-
swaja jezyk ojczysty w okreslonym okresie swojego zycia na podstawie specyficznego
i juz odpowiednio rozwinietego mechanizmu odbioru i przetwarzania dekodowanych

! H. Strohner. Textverstehen, Kognitive und kommunikative Grundlagen der Sprachverarbeitung.
Opladen: Westdeutscher Verlag, 1990, s. 25.

2 V. Beeh. Sprache und Spracherlernung. Unter mathematisch-biologischer Perspektive. Berlin-New
York: Walter de Gruyter, 1981, s. 115.
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struktur, czyli bez koniecznos$ci formalnego i merytorycznego instruktazu glottody-
daktycznego. Nauke jezykow obcych w systemie zorganizowanej edukacji pobierajg
uczacy si¢ (mlodziez szkolna, akademicka i dorosli), ktorzy opanowali juz swdj jezyk
ojczysty, a przyswajanie jezykéw obcych w zinstytucjonalizowanych warunkach wy-
maga systematycznego nauczania i uczenia si¢. Nauczyciel lub lektor jezyka obcego,
podreczniki i materialy glottodydaktyczne, stosowane metody stanowig podstawowe
czynniki odrdzniajace nauke tych jezykéw od procesu przyswajania jezyka ojczyste-
go’. Ponadto opanowywanie jezyka realizuje si¢ réwniez w procesie indywidualne-
go i $wiadomego samoksztalcenia, a w warunkach zinstytucjonalizowanych wynika
on w wielu przypadkach, szczegdlnie zas w szkolnej edukacji, z procesu nauczania.
A zatem wlasciwosci procesu przyswajania jezykow w ogdle, tzn. jezykow ojczystych
i obcych, dajg sie pordwnac ze zjawiskiem nabywania jezyka podczas operowania nim
w bezposredniej komunikacji miedzyludzkiej lub w trakcie jego indywidualnego uzy-
cia, na przykltad podczas czytania albo pisania, a takze w sytuacjach glottodydaktycz-
nych, gdzie jezyk stanowi i przedmiot nauki, i zarazem $rodek porozumiewania sie.

Druga wazna konstatacja odnosi si¢ do nastepujacego zagadnienia: Osoba roz-
poczynajaca nauke jezyka obcego albo kontynuujaca tenze proces jest juz uzytkow-
nikiem swojego jezyka ojczystego, a moze by¢ takze uzytkownikiem kilku jezykow
ojczystych i/lub obcych. W odniesieniu do oséb wladajgcych jednym lub kilkoma
jezykami ojczystymi mozna przyjac¢ podzial na uzytkownikéw monolingwalnych, bi-
lingwalnych, trilingwalnych itd., a wobec 0séb postugujacych sie jednym lub kilko-
ma jezykami obcymi stosuje si¢ niekiedy okreslenia: pierwszy, drugi, trzeci itd. jezyk
obcy. Trzeba jednak podkresli¢, iz istnieje zasadnicza réznica miedzy stwierdzeniem,
iz dana osoba operuje jezykiem ojczystym albo obcym. Po pierwsze, rodzimi uzytkow-
nicy jezyka opanowali go w warunkach naturalnych, w ktérych 6w jezyk byt i jest na
co dzien srodkiem miedzyludzkiego porozumiewania si¢. Po drugie, réznica ta tkwi
w zakresie oraz poziomie przyswojenia okreslonych sprawnosci i umiejetnosci jezy-
kowych, i wreszcie, po trzecie, inna jest bieglo$¢ szczegdlnie w mowie u rodzimych
uzytkownikéw jezyka/jezykow, a inna u tych, ktérzy zdobyli sprawnosci i umiejetno-
$ci obcojezyczne w procesach zorganizowanej edukacji, gdzie przywiazuje si¢ wage
do prawidlowego opanowania jezyka pod wzgledem gramatycznym, stylistycznym,
ortograficznym, interpunkcyjnym, a takze - jesli zachodzi taka koniecznos¢ i istnie-
je mozliwo$¢ - do przestrzegania i stosowania zasad ortoepii i ortofonii*. Moze sie
jednak zdarzy¢, ze uczacy sie jezyka obcego po pewnym czasie opanuje go lepiej niz
swoj ojczysty, a jego kompetencja lingwo-komunikacyjna przewyzsza kompetencije
prymarnojezykows, czyli ojczystojezyczng.

? Zob. takze S.W. Felix. Psycholinguistische Aspekte des Zweitsprachenerwerbs. Tiibingen: Gunter
Narr Verlag, 1982, s. 126 i n.

* Por. H.J. Vollmer. Spracherwerb und Sprachbeherrschung. Tiibingen: Gunter Narr Verlag, 1982, s.
153.
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Proces uczenia sie jezyka

Kazda naukowa koncepcja systematyzujaca wyniki badan, uzyskane dzieki pozna-
niu i wyjasnianiu podstawowych czynnikéw ksztattujacych procesy nauki jezyka, sta-
nowi jednoczesnie cze$¢ teorii, ktéra nawigzuje do dotychczas istniejacych pogladéow
na temat nauczania, uczenia sie¢ i przyswajania jezykéw w ogole. Taka teoria analizuje
i opisuje wymienione procesy i przybiera tym samym charakter diagnozujacy (rozpo-
znawczy) w odniesieniu do czynnikéw konstytuujacych okreslony proces glottody-
daktyczny i funkcjonujacych réwnoczesnie w jego przebiegu.

Skoro za$ rozwaza si¢ zwigzki glottodydaktycznej teorii z zagadnieniami glottody-
daktycznej praktyki, a wérod nich metody jej efektywnosci, to nalezy uwzglednic¢ rézne
sposoby postepowania nauczajacego i uczacych si¢ oraz ich sprawnosci i umiejetnosci
komunikacyjne, a takze stosowane $rodki dydaktyczno-metodyczne prowadzace do
osiggniecia wyznaczonego celu. Takie formy glottodydaktycznej dziatalnosci przybierajg
charakter prognozujacy, polegajacy na przewidywaniu mozliwego przebiegu czastkowe-
go procesu glottodydaktycznego. Glottodydaktyczna przewidywalnos¢ wynika z formu-
fowanych przestanek teoretycznych i praktycznych, sprzyjajacych stwarzaniu optymal-
nych warunkéw nauczania i uczenia si¢ jezykow, a takze uwzgledniajacych mozliwosci
osiggnigcia zamierzonego celu w okreslonych sytuacjach przebiegu tychze proceséw.

Rozpatrujac kwestie przyswajania jezykow z punktu widzenia glottodydaktycz-
nego, a takze badajac procesy opano(wy)wania jezyka ojczystego w sytuacjach natu-
ralnych oraz procesy nauczania i uczenia si¢ jezykdw obcych w warunkach zinsty-
tucjonalizowanych, mozna zastosowa¢ nieco inny podzial nauki jezykéw. Ogodlna
glottodydaktyka jezykowa obejmuje nauke jezyka ojczystego i jezykéw obcych, a w
zakresie tych ostatnich wyro6znia sie jezyki klasyczne (greka, facina) i jezyki nowozytne
(na przyklad: jezyk angielski, francuski, hiszpanski, niemiecki, rosyjski itd.). Doda¢
nalezy jeszcze, ze glottodydaktyka jezykowa wlacza do swojego programu badawczego
réwniez metody nauki tzw. jezykéw sztucznych, ktére jako jezyki pomocnicze funk-
cjonuja w miedzynarodowej komunikacji (por. esperanto, ido, novial, occidental, vo-
lapiik). Zatem uzupelniona klasyfikacja jezykow w swietle glottodydaktyki obejmuje
(lub moze obejmowac) badania w zakresie:

1. glottodydaktyki ojczystojezycznej,

2. glottodydaktyki obcojezycznej (w tej subdziedzinie nalezy rozgraniczy¢ dydaktyke
jezykéw nowozytnych od dydaktyki jezykow klasycznych),

3. glottodydaktyki jezykdw sztucznych.

W niniejszych rozwazaniach glottodydaktycznych bierzemy pod uwage osoby, kto-
re wladaja (jednym) jezykiem ojczystym i pobieraja nauke pierwszego jezyka obcego.
Zakladamy jednoczesnie, ze te osoby opanowaly swdj jezyk ojczysty w mowie i piSmie
w taki sposéb, iz potrafig nim bez trudnosci operowaé w komunikacji miedzyludzkiej.

W rozwazaniach na temat przyswajania i uczenia si¢ jezyka wazny jest fakt, gdyz
odnosi si¢ do istoty przechowania (magazynowania) dekodowanych struktur jezyko-
wych w odpowiedniej pamieci uczacego sie. Carel E Parreren’ rozpatrujac powyzsze

> C.E van Parreren. Lernprozefl und Lernerfolg. Braunschweig: Georg Westermann Verlag, 1972,
s. 297.



146 Marian Szczodrowski

zagadnienia, odwoluje si¢ do psychologii uczenia si¢, gdzie rezultaty tego procesu
sprowadza si¢ do pojecia pozostawionego w pamieci ,,§ladu” (,,Spur”, konkretniej ,,Ge-
déachtnisspur”). Rezultat uczenia si¢ interpretuje w dwojaki sposéb: raz jako aktualne
dzialanie jezykowe, drugi raz jako potencjalng zdolnos¢ odbiorczo-wytwoércza tkwigca
w umysle (w urzadzeniu jezykowym) czlowieka, ktéra moze si¢ objawi¢ w okreslonych
warunkach kontaktu jezykowego. Pojecie $ladu jest bliskie pojeciu matrycy jezyko-
wej w ujeciu Ludwika Zabrockiego®, gdy przedstawia i wyjasnia istotne cechy cyber-
netycznych modeli jezykowej komunikacji. Wracajac do efektéw procesu uczenia sie¢
i przyswajania jezyka, warto uswiadomic¢ sobie, iz w umysle odbiorcy zostaje odci-
$niety okreslony znak, a w tym przypadku jest to znak jezykowy o charakterystycznej
cesze i konkretnej informacji. W koncepcji Parreren’a’ slad w pamieci gwarantuje kon-
sekwentng ciagtos¢ dzialania odbiorcy, tzn. osigga sprawnos¢ rozpozna(wa)nia struk-
tur fonetyczno-fonologicznych lub graficzno-grafematycznych w jego receptorach (=
zdolno$¢ do retencji), a takze zdolno$¢ reprodukowania dekodowanych informacji.
W odniesieniu do procesu uczenia si¢ jezyka i jego receptywno-produktywnych na-
stepstw konstruuje ciag skladajacy si¢ z czterech nastepujacych ogniw (rys. 1):

Proces uczenia si¢

:

Powstaly i uksztaltowany $§lad w pamieci
jako rezultat tegoz procesu

;

Retencja jako wlasciwos¢ reprodukowania i rozpoznawania
zmagazynowanych struktur jezyka

Aktualizacja zmagazynowanych struktur,
czyli moznos¢ ich transferu od stanu potencjalnego do aktualnej produkcji

Rys. 1. Fazy receptywno-produktywne procesu uczenia si¢ jezyka obcego wedtug koncepcji C.E. van
Parrerenia.
Zré6dto: opracowanie wlasne.

Proces uzycia jezyka

Kwestia stosowania jezyka wigze si¢ raz ze swobodnym operowaniem nim w po-
wstalych lub tworzacych sie sytuacjach komunikacyjnych, a drugi raz z tworczg dzia-
talnoscig badawczo-poznawczy jego uzytkownika, gdy w trakcie takiej czynnosci od-
krywa dotychczas nieznany fragment rzeczywistosci pozajezykowej i rownoczesnie
przyporzadkowuje mu nowa nazwe, ktdra najpierw uzyskuje akceptacje u bezposred-

® L. Zabrocki. Kybernetische Modelle der sprachlichen Kommunikation. Wroctaw-Warszawa—Kra-
kéw-Gdansk: Ossolineum, 1975, s. 42 i n. oraz 80 i n.
7" C.E.van Parreren. Lernprozef und Lernerfolg..., s. 297.
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nich odbiorcéw/partneréw komunikacyjnych, nastgpnie w szerszym kregu czlonkow
swojej wspolnoty jezykowej, co powoduje wzbogacenie dotychczas istniejacego in-
wentarza stownikowego danego jezyka. Postep wiedzy ogdlnej i specyficznej pociaga
za sobg réwniez rozwoj inwentarza jezyka i jego komunikacyjne doskonalenie.

Z powyzszych konstatacji wynika, iz czynnosci jezykowe danej osoby mozna roz-
patrywa¢ na kilku plaszczyznach i w wielu wymiarach, na przyktad:

1. W codziennej dziatalnosci cztonkéw danej wspélnoty ojczystojezycznej w roznych
okolicznosciach zyciowych i zawodowych;

2. W sytuacjach glottodydaktycznych, w ktérych odbywa si¢ nauka (nauczanie
i uczenie sie) jezyka ojczystego albo jezyka obcego;

3. Na plaszczyznie intraindywidualnej w trakcie pracy poznawczo-badawczej, gdzie
w obiegu egocentrycznej komunikacji zachodzi specyficzny proces uzycia jezyka;®

4. Podczas receptywnych czynnosci stuchania ze zrozumieniem albo czytania ze
Zrozumieniem;

5. Podczas produktywnych czynnosci méwienia (w wypowiedziach monologowych,
dialogowych, polilogowych, recytacji itp.);

6. Podczas produktywnych czynnosci pisania réznego rodzaju tekstow;

7. W procesie tworzenia nowych wyrazéw (neologizmoéw), odnoszacych sie do
przyporzadkowania im nazw dotychczas nieznanych przedmiotéw, zjawisk lub ich
wlasciwosci.

Do niektérych powyzszych czynnosci jezykowych ustosunkowal sie réwniez
Konrad Gorski’, gdy przedstawil i wyjasnil zagadnienia wytworéw duchowych i je-
zykowych danego uzytkownika, wyszczegdlniajac ich wlasciwosci intraindywidualne,
urzeczywistniajace si¢ w procesie generowania i produkowania, oraz wlasciwosci in-
terindywidualne, ktére ,wyrazone i utrwalone oddzielajg si¢ od podmiotu czynnosci
i nabierajg charakteru obiektywnego bytu..”, czyli staja si¢ juz czescig ogdlnego in-
wentarza jezyka okreslonej wspolnoty. Podkresla tym samym psychiczno-lingwalne
czynnosci uzytkownika jezyka, ktdrego wytwory zostajg uzewnetrznione i tym samym
moga by¢ i/lub zostajg utrwalone w znakowym systemie jezyka. W powyzszej kon-
statacji dokonuje autor podwdjnego rozréznienia uzewnetrznionych wytworéw na
trwatle lub nietrwate, a w wytworach utrwalonych wyréznia ich stan aktualny, tzn. ist-
niejacy rzeczywiscie w przestrzeni, oraz potencjalny, mogacy ujawnic sie w przysztosci
podczas uzycia jezyka.

Wytwory uzytkownikow jezyka stanowig zatem czg¢$¢ ich wytworéw duchowych,
ktérych binarno-modelowe uporzadkowanie mozna przedstawi¢ nastepujaco (rys. 2):

Interpretujgc pojecie wytwor uzewnetrzniony Konrad Gorski'® nazywa go wytwo-
rem wyrazonym i dochodzi do definicji wyrazu, ktory stuzy do ,,przekazywania sta-

8 L. Jager. Einfithrung in die Sprachtheorie. ,Linguistik und Didaktik” 1980, nr 41, s. 7.

®  Autor powoluje si¢ na wyréznienie wytworéw dokonane przez Kazimierza Twardowskiego w roz-
prawie O czynnosciach i wytworach (Ksigga pamigtkowa ku uczczeniu 250 rocznicy zatozenia Uni-
wersytetu Lwowskiego, LL, Lwow 1912, a takze w formie przedruku Rozprawy i artykuly filozoficzne,
Lwow 1927). Zaznacza réwniez, iz rézni si¢ od K. Twardowskiego w kwestii podzialu wytworéw
ilicznych ich szczegotow (zob. Konrad Gorski 1984, s. 14, przypis).

10" K. Gérski. Rozwazania teoretyczne. Literatura — Muzyka — Teatr. Lublin: Katolicki Uniwersytet
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Wytwory
duchowe i jezykowe

~— T

nieuzewnetrznione uzewnetrznione
nieutrwalone utrwalone
aktualnie potencjalnie
(w przestrzeni) (w czasie)

Rys. 2. Podzial wytworéw duchowych i jezykowych na podstawie koncepcji K. Gorskiego.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

néw psychicznych lub tresci duchowej (...) za pomoca odpowiednich zmystowo do-
strzegalnych znakéw”.

Intraindywidualny proces jezykowy nadawcy jest $cisle sprzezony z procesem
mentalnym, podczas ktoérego pojawia si¢ okreslony zamyst komunikacyjny, a ten z ko-
lei przekazany na zasadzie samosterowania do urzadzenia jezykowego powoduje, iz
dochodzi do wyboru korespondujacych z nim i odpowiadajgcych mu wyrazéw oraz
ich laczenia (konkatenacji) w konstrukcje syntagmatyczno-syntaktyczne''. W ten
sposob dokonuje si¢ w urzadzeniu jezykowym proces generowania wyrazéw i ich
syntagmatyczno-syntaktyczne uporzadkowanie, ktére jako informacje samosterow-
ne, przekazywane do efektoréw, podlegaja produkcji fonetyczno-fonematycznej albo
graficzno-grafematycznej. Rozwazajac zatem caly ciag przebiegu uzycia jezyka przez
nadawce, nalezy wskazac raz na proces inicjujacy komunikacje w sferze lingwo-men-
talnej, i drugi raz na ztozony proces kodowania informacji w urzadzeniu jezykowym,
przebiegajacy najpierw w subprocesie generowania, a nastepnie w subprocesie produ-
kowania w okreslonych efektorach'?. Urzeczywistnienie intencji komunikacyjnej wa-
runkujg stan ilosciowy poszczegdlnych struktur jezyka przyswojonych przez danego
uzytkownika oraz ich moc generatywna i produktywna, dzigki ktéorym dochodzi do
wytwarzania ,nowych” (indywidualnych) informacji przez nadawce, tzn. nie takich
samych, ktore prezentuje podrecznikowy material bazowy, skladajacy sie z wybranych
i glottodydaktycznie uporzadkowanych struktur i stanowigcych podstawe nauczania
i uczenia si¢ jezykow obcych.

Lubelski - Wydawnictwo, 1984, s. 16.

1 por. takze J. Piaget. Strukturalizm. Warszawa: Wiedza Powszechna, 1972, s. 124.

12 Szczegdtowa charakterystyka wymienionych proceséw i ich poszczegélnych faz w artykutach:
M. Szczodrowski. Zweistufige Dekodierung der fremdsprachlichen (Informations-)Signale. ,,Studia
Niemcoznawcze” (,,Studien zur Deutschkunde”). Warszawa: Uniwersytet Warszawski, Instytut Ger-
manistyki, 2013, t. 52, s. 299-306 oraz M. Szczodrowski. Zweistufige Kodierung fremdsprachlicher
Informationen. ,Studia Niemcoznawcze” (,Studien zur Deutschkunde”). Warszawa: Uniwersytet
Warszawski, Instytut Germanistyki, 2013, t. 52, s. 307-314.
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Do réznych form wypowiedzi danego uzytkownika nawigzuje réwniez René Di-
rven'’, wyrdzniajac ich trzy podstawowe typy w zakresie jezyka mdéwionego: (1) spon-
taniczne, (2) przygotowane i (3) niespontaniczne. Wsrdd pierwszych (spontanicznych)
wyodrebnia wypowiedzi autentyczne i tzw. pozorno-autentyczne, a do autentycznych
zalicza monologowe (opowiadania, sprawozdania), dialogowe (konwersacje) i multi-
logowe (rozmowy prowadzone w kilkuosobowej grupie), natomiast pozorne-auten-
tyczne dzieli na dwie grupy, a mianowicie na wyuczone na pamie¢ i odczytane (np.
wyklady, wiadomosci, teksty literackie). W przygotowanych wypowiedziach wyroéznia,
miedzy innymi, wyklad, kazanie, przemowe, mowe itp.

Powyzsze przyktady wypowiedzi majg wskaza¢ nie tylko na mozliwosci ich kodo-
wania, lecz réwniez na sposob ich audytywnego odbioru i zrozumienia. Zaréwno pro-
ces produkgji jezykowej, jak i proces audytywnego odbioru i zrozumienia informacji
jezykowych odznaczajg si¢ kompleksowa strukturg, na ktdrg skladajg si¢ komponenty
audytywno-fonetyczne, fonetyczno-fonologiczne, syntaktyczno-semantyczne, seman-
tyczno-pragmatyczne i tekstowo-kognitywne.

Podsumowanie

Wspodlng wlasciwoscig przedstawionych proceséw jest ich stosowana substancja
jezykowa, a ich zréznicowanie dotyczy warunkow i czasu ich przebiegu. Omdwione
procesy mozna scharakteryzowa¢ nastepujaco:

1. W pierwszym przypadku proces przyswajania jezyka dokonuje sie¢ w naturalnych
warunkach, w ktoérych jego uzytkownicy postuguja sie¢ nim w codziennych
sytuacjach.

2. Drugi przypadek wskazuje na nauczanie i uczenie si¢, a w dalszej kolejnosci,
na opano(wy)wanie danego jezyka (tu szczegélnie jezyka obcego) w szkolnych
i pozaszkolnych warunkach, gdzie 6w proces podlega ogdlnie przyjetym
i realizowanym w praktyce zasadom edukacyjnego systemu nauki jezykéw obcych.
Proces taki nabiera stricte charakteru glottodydaktycznego.

3. Ostatnia sytuacja odnosi si¢ do autodydaktycznego zaangazowania si¢ o starannos¢
i dbalos¢ jezykowa w odniesieniu do odbieranych, a przede wszystkich do wlasnych
wypowiedzi i tekstow. Uzytkownik jezyka jako odbiorca zazwyczaj szybciej
dostrzega bledy gramatyczne, semantyczne, ortograficzne, interpunkcyjne lub
niezgodnosci z obowigzujacymi regutami w wypowiedziach lub tekstach swoich
partneréw. Z drugiej strony uzytkownik jezyka jako nadawca potrafi zauwazy¢
réwniez wlasne bledy, co nalezy uznaé za specyficzny (i skuteczny) rodzaj
lingwalnej autoglottodydaktyki, prowadzacy do poprawnego wladania jezykiem
w odniesieniu do stosowanych struktur i ich dzwigkowej lub graficznej produkcji.
Kazda z wymienionych czynnosci wywoluje refleksje na temat popelnionego btedu
albo pojawiajacej si¢ niescistosci, a takze jego/jej starannej korekty i zapamietania
popelnianego bledu oraz do utrwalenia prawidlowej formy jezykowej lub
poglebienia wiedzy o obowigzujacych regutach i wyjatkach w danym jezyku.

3 R. Dirven. Was ist Horverstehen? Synopse vorhandener Theorien und Modelle. [W:] Hrsg. A. Schu-
mann, K. Vogel Klaus, B. Voss. Horverstehen. Tiibingen: Gunter Narr Verlag, 1984, s. 22.



150 Marian Szczodrowski
Bibliografia

Beeh V. Sprache und Spracherlernung. Unter mathematisch-biologischer Perspektive. Berlin-New
York: Walter de Gruyter, 1981.

Dirven R. Was ist Horverstehen? Synopse vorhandener Theorien und Modelle. [W:] A. Schumann,
K. Vogel, B. Voss (Hrsg.). Horverstehen. Tibingen: Gunter Narr Verlag, 1984, s. 19-40.

Felix S.W. Psycholinguistische Aspekte des Zweitsprachenerwerbs. Tiibingen: Gunter Narr Verlag, 1982.

Gorski K. Rozwazania teoretyczne. Literatura— Muzyka — Teatr. Lublin: Katolicki Uniwersytet Lubel-
ski - Wydawnictwo, 1984.

Jager L. Einfiihrung in die Sprachtheorie. ,Linguistik und Didaktik” 1980, nr 41, s. 1-42.

Parreren C.E van. Lernprozef$ und Lernerfolg. Braunschweig: Georg Westermann Verlag, 1972.

Piaget J. Strukturalizm. Warszawa: Wiedza Powszechna, 1972.

Strohner H. Textverstehen, Kognitive und kommunikative Grundlagen der Sprachverarbeitung. Opla-
den: Westdeutscher Verlag, 1990.

Szczodrowski M. Zweistufige Dekodierung der fremdsprachlichen (Informations-)Signale. ,,Studia
Niemcoznawcze” (,,Studien zur Deutschkunde”) 2013, t. 52. Warszawa: Uniwersytet Warszawski,
Instytut Germanistyki, s. 299-306.

Szczodrowski M. Zweistufige Kodierung fremdsprachlicher Informationen. ,,Studia Niemcoznawcze”
(,Studien zur Deutschkunde”) 2013, t. 52. Warszawa: Uniwersytet Warszawski, Instytut Germa-
nistyki, s. 307-314.

Vollmer H.J. Spracherwerb und Sprachbeherrschung. Tiibingen: Gunter Narr Verlag, 1982.

Zabrocki L. Kybernetische Modelle der sprachlichen Kommunikation. Wroctaw-Warszawa-Krakéw-
Gdansk: Ossolineum, 1975.



