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Oddzialywanie srodowiska zewne¢trznego
na rozwoj czytelniczy dzieci. Perspektywa roli
bibliotek w erze mediéw spotecznosciowych

Stowa kluczowe: czytelnictwo dzieci, inicjacje czytelnicze, oferta bibliotek

Abstrakt: Tematem artykutu jest wpltyw srodowiska zewnetrznego na inicjacje czytelnicze dzie-
ci. Przedstawiono rys literatury dziecigcej oraz typy inicjacji czytelniczej ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem bibliotek, ktére dzigki programom adresowanym do mfodych ludzi i ich rodzicéw moga
doprowadzi¢ do zwigkszenia zainteresowania literatura.
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Abstract: The paper addresses the impact of the external environment on children’s reading
initiation. It presents an overview of children’s literature and types of reading initiation, with parti-
cular emphasis on libraries. Libraries, through programs targeted at young people and their parents,
have the potential to significantly enhance interest in literature. The discussion explores how library
initiatives can foster a greater engagement with reading among children.

Wprowadzenie

Temat wplywu $rodowiska zewngtrznego na inicjacje czytelnicze dzieci podjgto, po-
niewaz mozna odnie$¢ wrazenie, ze mimo licznych badan tego zagadnienia (a zwlaszcza
tego, w jaki sposdb inicjacje si¢ odbywaja i w jakich srodowiskach) nie zostato ono wystar-
czajaco dobrze przeanalizowane. Dlatego celem artykutu jest przedstawienie najczgstszych
drég inicjacji czytelniczej i rozpatrzenie, czy rodzinna inicjacja czytelnicza jest najczgstsza
z nich oraz niezbedng do zaistnienia fascynacji literaturg w dorostym zyciu. Zachowania
i motywy czytelnikéw oméwiono w kontekscie zmian wynikajacych z ekspansji nowych
mediéw oraz oferty ustugowej bibliotek i ich dziatalno$ci marketingowe;.

W pierwszej kolejnosci skupiono si¢ na teoretycznych zagadnieniach dotyczacych li-
teratury dziecigcej. Przytoczono rézne definicje — zaczynajac od stownikowych, a koriczac
na okresleniach stworzonych przez badaczy tej dziedziny. Nast¢pnie przedstawiono rys hi-
storyczny oraz kategorie, funkgje i gatunki literatury dziecigcej. Zaprezentowano takze opis
trzech drdg inicjacji czytelniczej, kedre moga odby¢ si¢ w srodowisku rodzinnym, poprzez
dziatalno$¢ instytucji wychowawczej (w tym biblioteki) oraz w spotecznosci réwiesnicze;.
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Badacze zgodnie uwazaja, ze rodzina jest najwazniejszym czynnikiem w wychowaniu mto-
dego czytelnika. Pojawiaja si¢ nawet stwierdzenia, ze bez wkladu najblizszych niemozliwe
jest, aby dziecko w przyszlosci zaczglo czytaé. Warto jednak zwréci¢ takze uwage na rolg
i mozliwosci bibliotek w tym zakresie, ktére poza inspirujaca oferta powinny prowadzié
szeroko zakrojona, skierowana do rodzicéw, kampani¢ informacyjna na temat korzysci
plynacych z czytania, ale réwniez zaj¢é, ktdre ksiazke i czytanie pozwalaja najmlodszym
przyblizy¢. Nalezy pamigtad, ze bez intensywnej komunikagji z opiekunami najmtodszych
nawet najlepsza oferta biblioteczna moze zostaé niezauwazona, a co za tym idzie — niewyko-
rzystany zostanie jej potencjal i mozliwosci zaszczepiania mitosci do literatury [2].

W drugiej czgsci artykutu przedstawiono wyniki badania ankietowego na temat naj-
czgstszej drogi inicjacji czytelniczej u dzieci. Jego celem bylto ustalenie wplywu srodowiska
zewngtrznego na czytelnictwo najmlodszych oraz sprawdzenie prawdziwosci twierdzenia,
ze inicjacja rodzinna jest najwazniejsza w procesie ksztalcenia mtodego czytelnika.

W toku badan zastosowano metodg¢ analizy i krytyki pismiennictwa oraz metodg
sondazu diagnostycznego, w tym wywiad oraz ankiete. Ankiet¢ umieszczono na portalach
spolecznosciowych z prosba o udzielenie odpowiedzi na postawione w niej pytania. Z nie-
ktérymi z respondentéw przeprowadzono dodatkowo wywiady w celu uzupetnienia wiedzy
na temat drdg inicjacji czytelniczych.

Rézne okreslenia terminu , literatura dziecieca”

Termin |, literatura dziecigca” jest do$¢ plynny, poniewaz najczgéciej bywa taczony
z pojeciem , literatura mtodziezowa”. Stownik jezyka polskiego PWN podaje nastgpujaca defi-
nicje literatury dla dzieci i mtodziezy: , dzial pismiennictwa ogélnego, o nicostrych granicach,
wyodr¢bniany ze wzgledu na przeznaczenie dla mtodych odbiorcéw, podlegajacy wewngtrz-
nym podziatom odpowiadajacym fazom rozwojowym (dzieci mlodsze i starsze, mlodziez)”
[5]. Natomiast w Stowniku literatury dziecigcej i miodziezowej znajdziemy takie wyjasnienie
tego terminu: ,,0g6t utwordw literackich pisanych intencjonalnie dla mtodego czytelnika,
a takze przyjetych z lektur doroslych i rzeczywiscie funkcjonujacych w dziecigco-mtodzie-
zowym obiegu czytelniczym danego miejsca i czasu; zdaniem niektérych badaczy w obreb
literatury dla dzieci i mtodziezy wchodza teksty z zakresu folkloru dziecigcego oraz literacka
tworczo$¢ dzieci i nastolatkéw” [15, s. 224] — czyli literatura dziecigca to taka, ktéra jest
pisana z mysla o dzieciach, lub taka, ktéra w mysli autora przeznaczona byta dla kregu czy-
telnikéw dorostych, aczkolwiek zostata zaanektowana przez czytelnikéw miodszych. Dalej
jednak mozna znalez¢ informacj¢ o rozgraniczeniu tych dwoch terminéw: ,zakres terminu
literatura dla dzieci i mlodziezy jest niescisly; ksiazki dla dzieci najmiodszych sa stosunkowo
tatwo wyrdznialne (szata graficzna, wielko$¢ czcionki, jezyk), natomiast im czytelnik jest
starszy i bardziej zbliza si¢ do wieku dojrzalego, tym kategoria adresata staje si¢ mniej przej-
rzysta; teksty pisane z mysla o czytelniku w wieku lat 14 czy 15 czgsto funkcjonuja w kulturze
w formie lektur relaksowych (tzw. czytadet), np. powiesci M. Musierowicz” [15, s. 224]. Na
podstawie przytoczonego fragmentu mozna zatozy¢, ze literatura dziecigca adresowana jest
do 0s6b od lat najmtodszych (czyli teoretycznie od narodzin) do osiagnigcia 14. roku zycia.
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Jerzy Cieslikowski okresla literature dziecigca mianem ,literatury czwartej”. Termin
ten wziat si¢ od twierdzenia, ze ,na przestrzen «dziecinno$é» skladajg si¢ [...] cztery strefy
konkretyzacji znaczeniowej i funkcjonalnej” [4, s. 9]. Pierwsza strefe stanowia wypowiedzi
literackie, w ktdrych dziecko i dzieciristwo pojawiajg si¢ jako temat. Za przyklad postuzy¢
moga teksty pozytywistéw, takie jak: Janko Muzykant Henryka Sienkiewicza czy Antek Bo-
lestawa Prusa. Sa to jednak utwory kierowane do dorostych z tematem lub bohaterem dzie-
cigcym, a wigc nie sg tworzone z mysla o dziecku. Stref¢ druga stanowi¢ beda teksty pisane
z powodu dziecka ,okazjonalnie”. Zalicza si¢ tu wiersze okolicznosciowe, adresowane do
rodzicéw z okazji urodzenia si¢ dziecka, czy epitafia na nagrobkach dziecigcych, nierzadko
poetyckie. Strefa trzecia to ,teksty pisane jak dla dzieci”. Literatur¢ dziecigcg stanowita-
by jednak strefa czwarta, czyli utwory przeznaczone dla dziecka i do niego adresowane.
Tym podziatem Jerzy Cieslikowski nawiazat do typologii Czestawa Hernasa, ktéry wyréznit
trzy literatury: narodowa, ludowa i brukowa, wskazujac tym samym na jej osobne poetyki
(1, s. 18], w zwiazku z czym literatura dziecigca (ktéra zacze¢la zarysowywaé si¢ dopiero
w dobie o$§wiecenia) stanowilaby zjawisko catkowicie nowe, stad tez okreslano ja mianem
literatury ,,czwartej” lub ,,0sobnej” [4, s. 9-10].

W znakomity sposdb rozwazania te podsumowata Zofia Adamczykowa piszac, ze
»w odniesieniu do literatury dla dzieci i mlodziezy przyjely si¢ terminy: literatura «czwarta»
lub literatura «osobna», ktére sugeruja odmienne jej byty i kieruja uwagg ku specyficznym
funkcjom, jakie si¢ jej wyznacza (czynniki zewngtrzne), oraz szczeg6lnym kategoriom we-
wnatrztekstowym, respektowanym przez jej twércéw (poetyka «whasna»)” [1, s. 18]. Wypa-
datoby réwniez wspomnie¢ o stowach Marii Dabrowskiej, ktéra — jako recenzentka ksiazek
dla dzieci — ubolewala nad zaniedbaniami w tej dziedzinie, piszac: ,mozna zapetni¢ cale
kolumny rozwazaniem na temat najlichszej ksiazki dla dorostych, ale mato kto uwaza za
godne piéra zastanowi¢ si¢ nad elementami artyzmu ksiazek dziecinnych, cho¢by to nawet
byt artyzm najwyzszej proby. Czas najwyzszy, azeby ksiazki dla dzieci i mtodziezy, ten praw-
dziwy czwarty stan sztuki, znalazly prawo obywatelstwa w dziedzinie literatury” [1, s. 18].
Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze Maria Dabrowska zyta i dziatala w latach 1889-1965,
zwréémy wige uwagg, ile czasu musiato mina¢, azeby zaczgto traktowac literaturg dzieciecy
jako pelnoprawna literature, ktéra zawiera inne cele — chociazby artystyczne — anizeli tylko
dydaktyczno-moralizatorskie.

Kontynuujac, wypadatoby zwréci¢ uwagg na rozbiezno$¢ terminéw |, literatura dzie-
cigca” oraz ,literatura dla dzieci”, ktére czgsto bywaja uzywane jako synonimiczne. Igor
Bykowski zwraca uwagg na ich rézne rozumienie. Pisze, powolujac si¢ na Jerzego Ciesli-
kowskiego, ze: ,literatura dziecigca to taka literatura, ktéra postuguje si¢ typem ekspre-
sji warunkowanym dziecigcym punktem widzenia, wyobraznia, ktéra stata si¢ niezalezna.
Z kolei literatura dla dzieci jest tworzona z mysla o najmlodszych odbiorcach, gdzie najwigk-
sze znaczenie odgrywa funkcja dydaktyczna i wychowawcza ksiazki” [3, s. 10]. Oznaczatoby
to wigc, ze literatura dziecigca sigga ku artyzmowi, powotujac si¢ na dziecigca wyobraznie,
czyli historia utozsamiana jest z przezyciami dziecka i kierowana ku nieokreslonemu adresa-
towi, natomiast literatura dla dzieci stanowi ten dydaktyczno-wychowawczy odtam, ktérego
adresatem jest dziecko, winne z ksiazki si¢ czego$ nauczy¢.
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Na podstawie powyzszych rozwazan stwierdzi¢ mozna, ze termin , literatura dziecigca”
jest nadal do$¢ ptynny i niedookreslony, aczkolwiek na przestrzeni wiekéw badacze dotozyli
wszelkich staran, zeby jak najbardziej definicj¢ tego odtamu pismiennictwa uscislié.

Rozwdj literatury dziecigcej

Jednoznaczne okreslenie poczatkdw literatury dziecigeej sprawia trudnoéé, w zwiazku
z czym przyjete daty sa umowne i pltynne. Z pewnoscia mozna jednak stwierdzié, ze $wiado-
mo$¢ odrebnosci literatury dziecigeej zaznaczyla si¢ w Polsce w czasach oswiecenia, czyli sto-
sunkowo pdzno. Niezaprzeczalne jest jednak to, ze ta odmiana pi§miennictwa towarzyszyta
najmiodszym od dawna, byla po prostu przekazywana ustnie w formie piesni czy basni.
Nikt nie chciat zajmowac si¢ pisaniem utworéw dla dzieci, poniewaz powszechnie uwazano
to zajecie za niepowazne. Dodatkowo do czaséw oswiecenia panowat dos¢ duzy analfabe-
tyzm, kto wigc mial czytaé wspomniang literature, skoro dzieci nie potrafity wykonywac tej
czynnosci? Dopiero od okresu o$wiecenia wzrasta poziom edukacji w naszym kraju.

Jezeli chodzi o poczatki literatury dziecigcej na $wiecie, to za Igorem Bykowskim moz-
na przyjaé, ze z jednej strony o jej funkcjonowaniu nalezy méwi¢ juz od XVII w. (np. Don
Kichot z la Manchy), a z drugiej pozostawata ona nadal literatura niesamodzielna. Wielu ba-
daczy uwaza, ze proces wydzielenia si¢ literatury dziecigcej przypadt na wiek XVIII lub XIX
albo przetom tychze. Mozna wéwczas méwi¢ o wyodrebnieniu sig dziet literatury dziecigeej
jako utwordw, ktére kieruja si¢ wlasnymi celami i rzadza si¢ swoimi odr¢gbnymi prawami.
Za Joanng Papuziniska przyjmuje si¢ zwykle, ze poczatek literatury dziecigcej to wydanie
dwoéch utworéw pod koniec XVII w. we Francji: pierwszym z nich sa Basnie Babcei Gaski,
opublikowane w 1697 r., autorstwa Charles’a Perraulta, a drugim dzietem sa Przypadki
Télemaka, wydane rok pdiniej, autorstwa Fenelona [3, s. 14].

Jak juz wspomniano, w Polsce literatura dziecigca zaczeta wyodrebnia¢ si¢ w dobie
oswiecenia (czas powstawania bajek Krasickiego czy jego powiesci przygodowej pt. Mi-
kotaja Doswiadczyriskiego przypadki), kiedy to mialy miejsce liczne reformy edukagji',
a dodatkowo na znaczeniu zyskat cel jak najlepszego wychowania mtodego pokolenia (stad
tez poczatkowo literatura dziecigca miata charakter przewaznie dydakeyczno-wychowaw-
czy). Igor Bykowski zwrécit uwage na to, ze zmiang w postrzeganiu miejsca i roli literatury
dziecigcej wida¢ takze na przyktadzie rozwoju éwezesnego rynku ksiegarskiego. Zaczeto
tworzy¢ wowezas specjalne pétki dla dzieci, tak by mialy one swobodny dostep do ksiazek
i mogly samodzielnie po nie sigga¢. Dodatkowo w potowie XVIII w. pojawit si¢ na rynku
wydawniczym pierwszy miesi¢cznik dla dzieci, ktdry nosit tytut 7he Liliputain Magazine.
Wida¢ wigc, ze rozwdj literatury dziecigeej miat nie tylko istotny wplyw na kanon lek-
tur, ale takze na rozwdj i przeobrazenia rynku wydawniczego oraz ksiggarskiego [3, s. 15].
O bibliotekach dziecigcych w tym okresie nie ma jeszcze mowy

Mimo ze w dobie o$wiecenia powstaly warunki do rozwoju literatury dziecigcej i za-
czeha si¢ ona wyodrebniaé, to nie mozna powiedzied, ze whasnie wtedy ten typ literatury byt

1

Np. w 1773 . powstata Komisja Edukacji Narodowej, a w 1792 r. Towarzystwo do Ksiag Elementarnych.
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na naszych ziemiach praktykowany. Nie bylo rodzimych autoréw, ktérzy zajmowaliby si¢ ta
twoérczoscia, oprécz wspomnianego wezesniej Ignacego Krasickiego, ktérego bajki na state
weszly do kanonu literatury dziecigcej i sa nadal obowiazkowa lektura w szkotach. Cytujac za
Jerzym Cieslikowskim, mozna przyjaé, ze: ,najwczesniejsza u nas refleksja na temat juz funk-
cjonujacej i na przysztosé pozadanej literatury dla dzieci jest wypowiedz Jedrzeja Sniadeckiego
w O fizycznym wychowaniu dzieci z 1805 1.” [4, s. 22]. W przytoczonym fragmencie mozna
zauwazy¢ zaznaczenie $Swiadomosci istnienia literatury dziecigeej: ,,juz funkcjonujacej”. Istnia-
ta ona, jednak nie tworzono na szeroka skal¢ jej rodzimych odpowiednikéw.

Na samym poczatku literatura dziecigca byta nastawiona gtéwnie na spetnianie celéw
edukacyjno-wychowawczych, co jest zwigzane z trudng historig Polski, ktéra przez wiele
lat pozostawata pod obcymi zaborami. Istotnymi tematami byly wigc: patriotyzm, dbanie
o jezyk ojczysty, kultywowanie rodzimych tradycji. Mimo tak istotnych pojeé, w literaturze
dziecigcej przez dlugi czas nie poruszano zagadnieri kontrowersyjnych, mozna powiedzie¢,
ze byla ona przepuszczana przez pewnego rodzaju ,filtr”, dzigki czemu tworzono $wiat ide-
alny, bez ciemnych barw.

Za pierwszych polskich pisarzy ,dzieciecych”, a zarazem czynnych pedagogéw, uznaje
si¢ Klementyn¢ Hoffmanowa — autorke rozprawy pedagogicznej pt. Pamigtka po dobrej
matce, licznych powiastek i opowiadan, a takze Stanistawa Jachowicza — dziennikarza i pe-
dagoga, poete oraz bajkopisarza, ktérego utwory (np. Bajeczka o chorym kotku) zabawiata
i uczyta wielu mtodych Polakéw [1, s. 12]. Nadal jednak gléwnym celem tej literatury po-
zostawato wychowanie oraz przedstawienie, co jest dobre, a co zle.

Rozwdj literatury dziecigcej nastapit w okresie pozytywizmu. Zgodnie z zalozeniami
tej epoki, byta to w przewazajacej cz¢sci twérczos¢ prozatorska, a ponadto:

1. Literatura dziecigca miata by¢ przede wszystkim narzedziem stuzacym wychowa-
niu miodego obywatela, dlatego czgsto poruszano w dzietach tego typu nastgpujace
tematy: rozwdj gospodarczy, patriotyzm, podnoszenie kwalifikacji spoleczenistwa.

2. Literatura dzieci¢ca, uwazana za drugorzedna, nie byla kontrolowana przez cenzu-
r¢ tak bardzo, jak literatura dla dorostych, w zwiazku z tym tatwiej byto ,,przemy-
ci¢” w niej wartosci patriotyczne.

3. Duziecko stalo sie tematem i zarazem bohaterem literackim [3, s. 19].

Na podstawie przytoczonych cech mozna wywnioskowaé, ze pomimo jej rozwoju,
literatura dziecigca byta jedynie srodkiem do osiagania ,wyzszych celéw”, nie skupiano si¢
wigc na potrzebach literackich dziecka.

Na przetomie wieku XIX i XX doszto do swoistej rewolucji w polskiej literaturze dzie-
cigeej, ,polegajacej na zerwaniu z ideg wasko pojetego i nachalnego dydaktyzmu oraz wpro-
wadzeniu wyrazistych kategorii literackich, ktére do dzisiaj stanowia o walorach tekstéw
z perspektywy mlodego odbiorcy, takich jak: fantastyka, przygoda i bohater réwiesniczy”
[6, s. 15]. Rol¢ przelomowa wyznacza si¢ dwém autorom i utworom, tj. Basni o krasnolud-
kach i sierotce Marysi Marii Konopnickiej (1896 r.), ktéra data poczatek basniowej fanta-
styce, oraz powiesci W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza (1911 r.) [1, s. 12-13].
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Po raz pierwszy mozna méwié o zainteresowaniu si¢ literaturg dziecigcg przez czotowych
przedstawicieli epoki.

Wiek XX byt wiekiem przelomowym, jezeli chodzi o literature dziecigca — ,miat by¢
wiekiem dziecka, i to nie tylko za sprawg ksiazki Ellen Key? (Stulecie dziecka — 1900 r.), lecz
gléwnie za sprawg literackiej wizji nowego wieku” [3, s. 20-21]. Pod koniec XIX stulecia
doszto do ukierunkowania na wzbogacenie wiedzy na temat dzieci, tworzono modele szk6t
idealnych dla najmtodszych oraz dokonywano nowych odkry¢ w zakresie pedagogiki. Ba-
dacze zaczeli skupiad si¢ na poznaniu psychiki dziecka. Zaczgto przyznawad, ze dziecko jest
podmiotem edukacji i wychowania. Duza wagg przywiazywano do roli dziecigcej wyobraz-
ni, wiele pisano na temat procesu ksztattowania si¢ charakteru mlodego cztowieka. Niewat-
pliwie wigc nastapita zmiana w postrzeganiu dziecka [3, s. 20-21]. Mozna powiedzie¢, ze
tak naprawde w XX w. skupiono si¢ na tym, aby tworzy¢ prawdziwa literature dla dzieci,
a nie taka, ktéra bedzie narzedziem do spetniania ,wyzszych celéw” (jak w dobie pozytywi-
zmu) czy podrecznikiem wychowawczym.

Charakterystyczna dla literatury XX w. byla stopniowa rezygnacja z haset pozytywi-
stycznych, takich jak praca, uzyteczno$¢ spoteczna czy aktywne dziatanie w spoteczenistwie.
Autorzy ksiazek zaczeli akcentowaé potrzebe skupienia si¢ na uczuciach oraz na ksztattowa-
niu ludzkiego charakteru za pomocy literatury. Gléwnym jej tematem w tamtym okresie
stal si¢ cztowiek wraz z jego przezyciami wewngtrznymi oraz procesem dorastania i dojrze-
wania [3, s. 21]. Okres ten jest istotny w rozwoju literatury dzieciecej, poniewaz to wéw-
czas zauwazano wazng role tej twérczosci i przestano traktowal ja z przymruzeniem oka.
Zaczgto zwracaé uwage na znaczenie rozmiaru i kroju pisma, ilustracje czy nawet liczbg
stron, co w dzisiejszych czasach stanowi wyréznik literatury dziecigeej. Dzigki temu wyszta
ona z glebokiego zacofania. ,W tamtych czasach pojawiajq si¢ coraz silniejsze glosy do-
magajace si¢ oddzielenia literatury od stuzebnosci pedagogice, srodowisko spoteczne chce
literatury dla dzieci innej niz dotychczas [...]. Autorzy ksiazek usituja dostosowaé poziom
i jezyk swoich dziet do mozliwosci poznawczych dzieci i mtodziezy” — pisal Igor Bykowski
(3, s. 23]. Wowczas po raz pierwszy w kontekscie literatury dziecigeej pojawily sig takie ter-
miny, jak: basri, bohater réwiesniczy i przygoda, co mialo istotny wptywa na dalszy rozwoj
tej literatury ,,osobnej”.

W okresie dwudziestolecia migdzywojennego nastapilo zerwanie z tradycjonalizmem,
a literatura zostata ukierunkowana na najbardziej aktualne tematy, zaczeta tez odwotywac sig
do sztuki wspétczesnej. Natomiast jezeli chodzi o literature dziecigca, to nowych sympaty-
kéw zdobywata literatura fantastyczna oraz basniowa. Literatura dziecigca zacz¢ta zajmowad
si¢ takze tematami trudnymi, nie opisywata juz zycia w sielankowej koncepcji. Postrzegano
to jako zaletg, poniewaz przedstawienie réznych probleméw (np. walka o niepodleglos¢)
miato przygotowywaé dzieci do dorostego zycia. Nie oszukiwano ich kreowaniem idealnego
$wiata, ktdry po prostu nie istnial.

Wybuch II wojny $wiatowej doprowadzit do naglego przerwania rozwoju lite-
ratury dziecigcej, a doswiadczenia tego okresu odbily swoje pigtno na wszelkich typach

2 Ellen Key byla szwedzka pisarka, nauczycielka oraz pedagogiem. Jest uwazana za prekursorke ruchu

reformy pedagogicznej.
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tworczosci. Dtugo nie pisano dziel z zakresu tzw. literatury ,,osobnej”. W okresie socrealizmu
z kolei chetnie pisano o warto$ciach rodzinnych i o tym, ze dziecko powinno by¢ postuszne
i dobrze si¢ uczy¢. Przetom nastapit w latach 60-tych:tematem na powrét staje si¢ dziecigea
wyobraznia i dziecko, a doktadniej podejmowane przez nie réznych czynnosci: lepienie
z plasteliny, majsterkowanie;dziecko staje si¢ osoba, ktdra posiada emocje. Jego zachowanie
tumaczy si¢ wigc z ,dziecigcego” punktu widzenia, a nie — jak dotychczas — z ,,dorostego™;
pojawiaja si¢ tematy przykre, nieprzyjemne, takie jak: rozwéd rodzicéw, samotni rodzice,
niezrozumienie dziecka z rodzicem [3, s. 24—27].

W nastgpnych latach literatura dziecigca caly czas si¢ rozwijata. Zaczeto zajmowad sig
nig znacznie wigcej 0s6b niz wezesniej, a co za tym idzie — coraz wigcej ksiazek przeznaczano
dla tego kregu czytelnikéw. Nietrudno zauwazy¢, ze tematyka z biegiem czasu réwniez sig
zmienita. Wspéltczesnie mozemy méwié o pewnym przekroczeniu zatozonego ,tabu”, po-
niewaz w ksiazkach dla dzieci zaczynaja pojawial si¢ tematy, kt6re wezesniej uznano by za
nieodpowiednie. Mozna tu przytoczy¢ chociazby fakt pojawiania si¢ 0s6b homoseksualnych
w tego typu utworach’.

Zofia Adamczykowa w znakomity sposéb podsumowata rozwdj literatury dziecigce;:
»Wywalczywszy sobie prawo do bycia literatura pickna, literatura dla dzieci respektowata
jednakze — i nadal respektuje — swoje cechy osobne, ktére migdzy innymi wynikaja ze swo-
ich funkgji, jakie winna spetnia¢, a takze ze szczegdlnych relacji nadawczo-odbiorczych oraz
konieczno$ci uwzglednienia perspektywy odbiorcy dziecigecego, ktérego gusta, potrzeby
i aspiracje czytelnicze ulegaja ciaglym zmianom, poniewaz on nieustannie «z siebie wyra-
stan” [1,s. 14].

Kategorie, funkcje i gatunki literatury dziecigcej

Zazwyczaj wyrdznia si¢ nastgpujace kategorie literatury dziecigcej:

1. Dydaktyzm, kt6ry realizowat si¢ w utworach dla dzieci od poczatku ich rozwoju.
Az do korica wieku XIX byt kategoria nadrz¢dna, poniewaz najwazniejszym celem
literatury dziecigcej byto wychowanie dziecka.

2. Fantastyka, ktéra zwiazana jest z rozwojem inteligencji, a nade wszystko wyobraz-
ni, np. Gucio zaczarowany Zofii Urbanowskiej, a potem Basit o krasnoludkach
i sierotce Marysi Marii Konopnickie;.

Przygoda, np. W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza.

Komizm, buduje funkcj¢ ludyczna i zaznacza si¢ niemalze w kazdym gatunku
literatury dziecigcej, jednak najczesciej w réznego rodzaju wierszach, np. ,,gdyban-
kach” i wyliczankach.

5. Bohater réwiesniczy, z ktérym dziecko moze si¢ utozsamia¢ [1, s. 23-30].

N

3 Jako przyktad mozna poda¢ posta¢ Albusa Dumbledora, bohatera serii o Harrym Potterze (ksiazki na

styku literatury dziecigcej i mlodziezowej), ktory jest dyrektorem Hogwartu, a w trylogii odnoszacej si¢ do
uniwersum czarodziejow okazuje si¢ by¢ osoba homoseksualna, co wzbudzito oburzenie wsréd duzej liczby oséb
oraz akceptacjg wérdd innych.
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Potrzebe fantastyki przez dos¢ diugi czas zaspokajata u dzieci basn, w ktérej czgsto
taczyly si¢ elementy fantastyczne z przygodowymi. Poda¢ tutaj mozna utwory przywota-
ne w drugim punkcie, ale bardziej wspdtczesnym przyktadem beda stale popularne ba-
$nie Disneya. Ich egzemplifikacjg jest chociazby, caly czas uwielbiana przez dzieci, ksiazka
— Pigkna i Bestia — w kt6rej pojawiajg si¢ elementy fantastyczne, niektdre zresztg do$é cze-
sto powielane (wrézka, ktéra zamienia przystojnego ksigcia w besti¢, motyw pocatunku,
prawdziwej mitosci i przygoda, gdy Bella jedzie sama przez za$niezony las i atakuja ja wilki).
Bardziej aktualnym przyktadem beda bajki Disneya (uwazane za basnie dnia dzisiejszego)
—np. 7o nie wypanda, gdzie rtéwniez pojawia si¢ motyw fantastyczny (Mei, kt6éra zamienia si¢
w czerwong pandg), element przygodowy (gdy musi znalezé sposdb, aby powréci¢ do swo-
jej prawdziwej postaci), a nawet dydaktyczno-moralizatorski (ukazanie okresu dojrzewania
dziewczynki, ktdra jest buntownicza nastolatka, aczkolwiek ostatecznie rozumie swoje nie-
odpowiednie zachowanie).

Wedtug Zofii Adamczykowej réznorakie typy wyobrazni dziecigeej najpetniej sa
ksztaltowane za pomoca poezji, ktéra w oparciu o dziecigey sposéb myslenia buduje swiat
poetycki, stwarzajac wspdlna plaszczyzng porozumienia migdzy ,,dorostym nadawca” a ,,nie-
dorostym odbiorca” [1, s. 25]. Trudno si¢ z tym zdaniem nie zgodzi¢, poniewaz liryka nadal
pozostaje waznym elementem dziecifistwa, przejawiajac si¢ m.in. w kolysankach czy wyli-
czankach, a wigc towarzyszy dziecku od samego poczatku. W pézniejszym wieku popularne
sa m.in. rymowanki matematyczne oraz inne wierszyki edukacyjne.

Waznymi kategoriami literatury dziecigcej sa takze wspomniane weczesniej: bohater
réwiesniczy i komizm. Dzigki nim autor moze zbudowaé wi¢z pomigdzy mlodym czy-
telnikiem a postacia z ksiazki, poniewaz dziecko pragnie nasladowa¢ zachowanie swojego
réwiesnika i chetnie tez przejmuje od niego rézne wzorce. W zabawach dziecigcych czgsto
mozna zauwazy¢, ze uczestnicy tej aktywnosci przybieraja maski réznych postaci z bajek
i wymyslaja swoje wlasne historie. Jednak wedtug Zofii Adamczykowej najwazniejszy sktad-
nik literatury dziecigcej stanowi komizm, ktéry ,w duzej mierze buduje [...] funkcje lu-
dyczna literatury «czwartej», decydujac zarazem o jej atrakcyjnosci dla mlodego czytelnika,
ktéry pragnie istnie¢ w $wiecie w sposdb optymistyczny i radosny, a wigc oczekuje literatury
pogodnej, wesolej, przesyconej humorem i respektujacej reguly hapy [sic!] end’u” [1, s. 71].

Komizm dtugo petnit funkcje¢ dydaktyczna, gdzie np. przez wySmiewanie niektérych
przywar pokazywano dziecku, w jaki sposdb nie nalezy si¢ zachowywaé (np. Stefek Burczy-
mucha Marii Konopnickiej, gdzie w negatywnym $wietle przedstawiono przechwalanie sig).
Komizm szybko jednak przestat petni¢ role dydaktyczna, a zaczat stuzy¢ zabawie i ksztal-
towaniu poczucia humoru dziecka. Miat réwniez istotny wplyw na rozwdj jego intelektu
i wyobrazni [1, s. 74]. Wspétczesnie komizm pelni kilka innych funkeji, migdzy innymi
psychoterapeutyczna, socjalizacyjng i wychowawcza. Uczy on dziecko optymizmu, wzboga-
ca o rozne emocje i rozwija wyobraznie. Oprécz tego jest takze czynnikiem zachgcajacym do
dalszych kontaktéw z ksiazka [1, s. 75]. Takze wiele reklam ksigzek (opracowywanych przez
wydawnictwa) oraz zajgé przygotowywanych przez biblioteki, aby zwréci¢ uwage mtodego
czytelnika, bazuje na humorze i zaskoczeniu, chetnie tez uzywane sa przyciagajace wzrok
motywy wizualne [szerz. zob. 16; 17; 20].
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Wspomniano juz o wybranych gatunkach z zakresu literatury dziecigcej, jak basi
(w ramach ktérej mozna wyrézni¢ basii magiczng czy literacka), powies¢ (np. przygodowa)
czy wiersz liryczny. Istotnym jednak gatunkiem, o ktérym nalezy napisac, jest kotysanka,
towarzyszaca dziecku od narodzin i stanowigca element jednego z najwczesniejszych proce-
s6w inicjacji literackiej. Wedtug Jerzego Cieslikowskiego kolysanka to ,najstarszy utwor dla
dzieci, a jednoczesnie pierwsza poezja, z ktéra spotyka si¢ cztowiek. Ma ona rytm i melodig
stuzaca zasypianiu” [4, s. 105]. Buduje pewna intymna wi¢z migdzy usypiajacym i usypia-
nym, a dodatkowo od najmtodszych lat oswaja dziecko z poezja. Kotysanka nalezy do sztuki
oralnej, poniewaz bliskie osoby cicho wy$piewuja ja swoim pociechom, stad tez mozna do-
mysli¢ si¢, ze wywodzi si¢ z piesni ludowej. Jej czgstym motywem jest kot kojarzony wiasnie
ze snem i cieplem (np. kolysanka o dwéch kotkach). I mimo ze ta forma powiazana jest na
og6t z samymi przyjemnymi i lekkimi tresciami (stuzy w koricu zasypianiu), to niekiedy
moze by¢ takie zaangazowana w ,proces ideowego wychowania dziecka, ktéry jest zgodny
z obowigzujacym w danym czasie modelem wychowawczym (np. Kolysanka rosyjskiego po-
ety S. Marszaka, ktéra wpisuje si¢ w nurt literatury propagandowe;j) [1, s. 116].

Powszechnie dominuje opinia, ze literatura dziecigca pozbawiona jest przykrych tre-
$ci. Nic dziwnego, skoro tradycyjnie przyjeto si¢ sadzié, ze literatura dziecigca przez licz-
ne uproszczenia i ,przemilczenia’, na przyktad w konstrukeji §wiata przedstawionego czy
w dos¢ ogélnej kreacji bohateréw, buduje radosng wizjg $wiata, omijajac przykre elementy,
przez co prowadzi do zakorzenionego w tradycji przekonania o zwycigstwie dobra nad zftem,
a zatem nie pelni dla mtodego czlowieka roli przygotowawczej do zycia, w ktérym niejed-
nokrotnie przyjdzie mu si¢ spotkac z przeciwno$ciami losu czy nieprzyjemnymi sytuacjami
[1,s.32].

Dobrym przyktadem utwordéw, w ktérych zycie nie jest przedstawiane jedynie w kolo-
rowych barwach, sa nadal obecne w kanonie lektur ksiazki: Francesa Hodgsona pt. Zajemni-
cgy ogrdd, gdzie autor pokazuje takie problemy, jak osierocone dziecko czy choroba, a takze
Chlopcy z placu broni Ferenca Molnara, w ktérej dziecko spotyka si¢ ze §miercia.

Oprécz trudnych tematéw, niewygodnych niekiedy dla rodzicéw, trzeba wspomnie¢
réwniez o pewnym ,tabu’, ktére przez dtugi czas istniato w polskiej literaturze dziecigcej
i ktére aktualnie jest przelamywane. Na rynku pojawia si¢ coraz wigcej ksiazek porusza-
jacych problem transseksualnosci, homoseksualnosci czy cialopozytywnosci. Mozna tu
wspomnie¢ np. o pozycji Mdj ciet jest rézowy Scotta Stuarta, gdzie chlopiec zauwaza, ze
wszystkie osoby plci meskiej maja cied koloru niebieskiego, a jego jest wlasnie rézowy
(co naprowadza na problem transseksualnosci). Duzym zainteresowaniem ciesza si¢ réw-
niez ksigzki Wydawnictwa Moonka, np. Twoje ciatopozytywne dojrzewanie dla dziewczynek
w wieku 8-12 lat czy wersja dla chtopcédw — Twoje ciatopozytywne dojrzewanie. Dla chlop-
céw w wieku 8-12 lat. Pomagaja one dzieciom oswoi¢ si¢ z trudem dojrzewania i pokazad,
jak dziata ich organizm. Ksigzki zawierajq liczne ilustracje, czgsto ukazujace czgsci ciata.
Jeszcze kilkanascie lat temu nikt nie pomyslatby, ze taka tematyka znajdzie si¢ w literaturze
dziecigcej, a jednak ten odlam pismiennictwa caly czas si¢ rozwija.

Po przywotaniu tych licznych kategorii, gatunkéw i tematéw literatury dziecigcej na-
lezaloby wspomnie¢ o jednej z najistotniejszej kwestii — dwuwymiarowosci tekstéw, ktéra
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jest waznym elementem zapewniajacym literaturze ,,czwartej” status literatury wysokoarty-
stycznej. Warto przytoczy¢ stowa Jana Brzechwy, ktéry wyznal, ze kiedy pisze dla dzieci, to
troszezy si¢ jednoczesnie o to, aby czytajace swoim pociechom matki si¢ nie nudzity. Litera-
ture dziecigcg charakteryzuje zatem osobliwe wydtuzenie osi komunikacyjnej o tzw. posred-
nika, ktéry pojawia si¢ migdzy komunikatem literackim a dziecigcym odbiorca. Wskazuje
to wige na fake, ze nawet jezeli utwory z zakresu literatury dziecigcej zaistnieja w materialny
sposob (ksiazka jako przedmiot), to nadal zachowuja one charakter oralny, poniewaz sa
przedstawiane dziecku przez owego posrednika, ktérym moga by¢: osoby z kregu rodziny
i najblizszego otoczenia dziecka, nauczyciel przedszkolny, nauczyciel szkolny lub bibliote-

karz [1, s. 27-34].

Istnienie roli posrednika nasuwa kolejny problem: wstepnej interpretacji. Opiekun
(rodzic, bibliotekarz, nauczyciel), czytajac dziecku, moduluje glos, wykonuje rézne gesty,
poddaje pewnego rodzaju teatralizacji tekst pisany, a wigc sugeruje mtodemu czytelnikowi
odbiér lekeury, ktdry ten z checia przyjmuje, poniewaz dopiero poznaje swiat. Jednoczesnie
dla odbiorcy 2-3 letniego kazdy tekst odczytywany przez osobg bliska, z ktéra jest zwia-
zany w pozytywny sposéb (mama, babcia, tata, wujek), bedzie z jednej strony przezyciem
o charakterze zabawowym, z drugiej zas zostanie odebrany jako silne doznanie emocjonalne
[21,s. 31].

Przy tym calym wzniostym akcie lektury nie mozna zapomnie¢, ze ksiazka czgsto jest
dla dziecka po prostu zabawka. Mlody jeszcze nie-czytelnik gniecie strony, bada strukture
oktadki, oglada ilustracje. Dlatego tez ksiazki dla najmtodszych stajq si¢ coraz bardziej wy-
myslne, gdyz producentom zalezy na tym, aby pobudza¢ zmysty dziecka. Z tego tez powodu
ksigzeczki te czgsto wydaja dzwigki, zawieraja réznego rodzaju przyjemne w dotyku mate-
rialy czy sa wodoodporne, dzigki czemu mozna si¢ z nimi kapaé. S nawet takie, ktdre za
dotknieciem magicznego otéwka ,.czytajg si¢ same”.

Zauwazalne jest wigc, ze na przestrzeni wiekéw literatura dziecigca ulegta ogromnemu
rozwojowi. Od utworéw czysto dydaktycznych wspieta si¢ na wyzyny artyzmu, niekiedy
doscigajac ksiazki dla dorostych. Ten odlam literatury caly czas si¢ rozwija, zaréwno je-
§li chodzi o tematyke, jak i projekty typograficzne. Réznorodno$¢ tematyki i formy ksia-
zek dziecigeych sprawia, ze réwniez biblioteki moga w najrozmaitszy sposéb wlaczac je do
oferty, proponujac tradycyjne czytanie bajek, ale rowniez biblioterapie, kétka tematyczne
bazujace na ksiagzeczkach dziecigcych (np. kétka teatralne, kétka kulinarne itp., gdzie wyko-
rzystywane sa odpowiednie pozycje, jak np. ksiazki kucharskie przygotowane specjalnie dla
dzieci) czy inne zajgcia kreatywne z ksiazka. Wazne jest takze, aby zajecia te odbywaly si¢
w odpowiednio przygotowanej przestrzeni — bezpiecznej oraz przyjaznej, a takze kolorowe;j
i inspirujacej. ,Zmiana postrzegania roli dziecka w dzisiejszym spoteczeristwie spowodowa-
ta [bowiem] konsekwencje w postaci rozwinigcia infrastrukeury, réwniez tej bibliotecznej,
przeznaczonej dla matego cztowieka” [19, s. 75].
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Inicjacja czytelnicza/literacka

Cytujac za Joanna Papuziiska, procesy inicjacji literackiej polegaja na ,przyswajaniu
sobie umiejetnosci zaspokajania swych potrzeb za pomoca ksiazki. Wynikaja one z gro-
madzenia przez dziecko réznych do$wiadczen literackich, porzadkowania ich i wyciagania
z nich wnioskéw” [12, s. 15]. Czlowiek nie przychodzi na $wiat z zapleczem czytelniczym,
a zdobywa je w wyniku funkcjonowania w jakies kulturze czy instytucji. Dlatego tez pierw-
sze spotkanie z ksiazka zalezne jest od tego, w jakich warunkach dziecko si¢ wychowuje
— ,potrzeba kontaktéw z ksiazka nie powstaje u dziecka samorzutnie, lecz pod wplywem
tego, co w jezyku handlowcéw nazywa si¢ demonstration effect, czyli dopiero wéwczas, gdy
dziecko z ksiazka si¢ zetknie” [11, s. 33]. Podobny mechanizm mozemy zaobserwowa¢
jesli chodzi o bibliotekg — konieczna jest chociaz pierwsza wizyta z opiekunem (rodzicem,
nauczycielem etc.), aby dziecko zdalo sobie sprawg, ze jest to miejsce, ktore chciatoby
odwiedzac.

Mate dziecko nie odbiera ksiazki jako przedmiotu, do ktérego powinno podchodzi¢
z szacunkiem i ostroznoscia. Traktuje ja jako kolejng zabawke, ktdra moze z fatwoscia ma-
nipulowac¢ — z checig gniecie kartki, drze je, bierze ksigzeczke do ust czy stuka o inne przed-
mioty. Takie zachowanie dziecka doprowadzito do pojawienia si¢ na rynku wydawniczym
licznych ksiazek przystosowanych do zabawy. W $wietle oferty dzisiejszego rynku wydaw-
niczego ciekawie brzmia stowa Joanny Papuziniskiej, ktéra w 1975 r. za najlepsza seri¢ ksia-
zeczek dla dzieci uznata serig¢ ,lakierowana” Naszej Ksiegarni, opisujac ja w nast¢pujacy
sposdb: ,Jest ona drukowana na grubym, sprezystym kartonie powleczonym lakierem [...].
Zawiera duzg ilo$¢ ilustracji tworzonych zgodnie z potrzebami wizualnymi maluchéw [...].
Sa w niej kréciutkie teksty o najblizszym otoczeniu dziecka, o najprostszych zyciowych
czynnosciach i sytuacjach, o przedmiotach, z ktérymi spotyka si¢ na co dzien”. Serig t¢ scha-
rakteryzowata tak dokladnie, poniewaz uwazata ja za wzér ksiazek dla dzieci , przynajmniej
do czasu, gdy na rynek nasz wkrocza nowe pomysly edytorskie — ksiazki plastykowe, nada-
jace si¢ do mycia, zawierajace ruchome elementy” [11, s. 40—41]. Takie ksiazeczki pojawity
si¢ na naszym rynku wydawniczym juz jaki$ czas temu, oprocz tego mamy wiele innych
nowosci: ksiazeczki z elementami na rzepy, wykonane z réznych materialéw czy wydajace
dzwigki, nie méwiac juz o przewidzianych przez Papuziriska ksiazkach do kapieli.

Powracajac do tematu kontaktu dziecka z ksiazka, warto wspomnie¢, ze to wlasnie
posrednik zazwyczaj decyduje o wyborze utworu, narzuca czas, dynamike i tempo czytania,
a dodatkowo przekazuje dziecku tres¢ utworu nie tylko za pomoca glosu, ale takze mimiki
i gestykulacji — niczym w jednoosobowym teatrze [12, s. 18].

Czym wigc sg inicjacje czytelnicze? Przez to pojecie nalezy rozumied ,zespét dziatar
wychowawczych §wiadomych i spontanicznych, prowadzacych do wyksztalcenia u wycho-
wanka potrzeby obcowania z ksigzkami. Celem inicjacji jest zatem ksztaltowanie motywacji
czytelniczych, czyli wzglednie trwalych pozytywnych nastawien do ksiazki i literatury, pota-
czone z pewnym zasobem umiejetnosci, pozwalajacych te potrzeby zaspokaja¢” [9]. Zatem
inicjacje czytelnicze skupiaja si¢ na szeregu dziatani zachgcajacych dziecko do rozpoczecia
przygody z czytelnictwem.

Zarzadzanie Biblioteka Nr 1(15)2023 85



W zwiazku z tym wyst¢puje réwniez pojecie ,drég inicjacji”. Przyjmujac za Joanna
Papuziniska — drogi lub strefy inicjacji literackiej stanowia ,,poszczegélne uktady kultury, za
posrednictwem ktérych dziecko wchodzi w kontake z literaturg” [12, s. 26]. W przypadku
inicjacji czytelniczych uwage skupia si¢ na tym, jak poszczegdlne uktady kultury zachecaja
dzieci do rozpoczgcia czytania.

Istnieja cztery sfery inicjacji literackiej, a s to: rodzina, instytucja wychowawcza, spo-
tecznoé¢ réwiesnicza oraz instytucje kultury. Kazda z tych drég zostanie opisana w dalszej
czgéei artkutu. Warto nadmienid, ze biblioteki stanowia przyklad instytucji kultury, ktére
moga zaréwno inicjowaé czytanie, jak i utrwala¢ ten nawyk u dzieci i mlodziezy. ,,Powia-
zanie czytelnictwa z obszarem kultury wydaje si¢ oczywiste. Czytelnictwo jako zjawisko
spoleczne jest poniekad czgdcia kultury, a zarazem tworzy jg i rozwija. Z kolei rozwoj kul-
tury zalezny jest w duzym stopniu od dziatalnosci instytucji z nig zwiazanych, propaguja-
cych animacj¢ kulturalna, artystyczna, aktywizacje czytelnicza oraz integracje spoleczna’

(10, s. 149].
Rodzina jako Zrédlo inicjacji czytelniczej

Powszechnie uwaza si¢, ze najwazniejszy etap inicjacji czytelniczej wystgpuje w $ro-
dowisku rodzinnym. Jezeli dziecko nie zazna kontaktu z ksiazka i literatura w domu, to
potem bedzie napotykato problemy, poczawszy od wezesnych etapéw edukacji. Wedtug Jo-
anny Papuziniskiej: ,niedobdr kontaktédw stownych powoduje u matego dziecka opdznienie
w rozwoju umystowym, a takze emocjonalnym. Kazdy, kto zetknat si¢ z problemem tak
zwane]j choroby sierocej, wie, ze dzieci wychowywane od niemowlectwa w sierociricach,
szpitalach, domach malego dziecka rozwijaja si¢ wolniej, zaczynaja méwi¢ pédiniej, nie
umiejg gaworzy¢ i u$miecha¢ sig, jesli nie zapewni im si¢ tego, co bezwiednie daje nie-
mowleciu kazda matka: czulych pogaduszek, usmiechéw, $piewéw, kolysanek, zabawy”
[11, s. 34]. Bardzo trudno jest potem pomdc dziecku, natomiast w tatwy sposéb mozna do
tego nie dopusci¢. Wystarczy, aby rodzice duzo z dzie¢mi rozmawiali i czytali im ksiazeczki.
Badacze literatury dziecigcej uwazaja, ze: ,,powinnoscia wszystkich, ktérym lezy na sercu
rozwoj dzieci, od lekarzy do politykéw, powinno by¢ uswiadamianie rodzicom tej potrzeby”
[8, s. 57]. Aktualnie czgsto mozna spotkaé w poczekalniach lekarskich kacik z zabawkami
dla dzieci, wérdd kedrych znajduja si¢ ksigzeczki, a dodatkowo lekarze pediatrzy zachecaja
rodzicéw matych dzieci do tego, aby chociaz przez 20 minut dziennie czytali na glos swoim
pociechom. Podobne kampanie informacyjne prowadza réwniez bibliotekarze oraz wielu
wydawcéw literatury dziecigcej.

W okresie niemowlecym dziecko poznaje $wiat za pomoca zmystu dotyku i smaku.
Lubi bra¢ przedmioty do rak i do buzi. Jest to dobry moment, aby wséréd wielu réznych
zabawek dostarczy¢ mu pierwsze ksigzeczki, odpowiednie dla jego wieku — sg one migkkie,
czgsto wykonane z przyjemnego materiatu, czasami z plastiku lub gumy (takie tworzywo
umozliwia zabranie ksiazeczki do kapieli) czy materiatu odpornego na dzialanie dziecka.
Oprécez tego sa kolorowe i obfite w ilustracje. Zwykle charakteryzuja si¢ niewielka iloscia
tekstu, ale to dobrze, poniewaz nie o tekst gléwnie chodzi w ksiazeczkach dla niemowlecia.
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Najlepszym sposobem jest pokazywanie dziecku ilustracji, a nast¢pnie odnajdywanie w naj-
blizszym otoczeniu podobnych przedmiotéw i wskazywanie na nie.

Nalezatoby wspomnie¢, ze inicjacje czytelnicze na tym etapie nie musza by¢ zwiazane
ze stowem drukowanym, ale raczej méwionym oraz z ilustracja [14, s. 125]. Dlatego tez
istotne jest zaznajamianie dziecka z kotysankami i piosenkami, w ktorych taczy si¢ melodie,
stowo oraz gest, czy z basniami i wymyslonymi historyjkami. Wedlug badaczy literatury
dziecigcej w najwezesniejszych zabawach stownych, potaczonych z ruchem, odnajdujemy
zarys pézniejszych zainteresowani czytelniczych dziecka. W trakcie wspélnej lektury miody
cztowiek ma do czynienia z réznymi motywami — podrézy, przygdd, a nawet z opisem
niebezpiecznych sytuacji, po ktérych jednak znajduje ukojenie w ramionach mamy, czyli
wszystko koriczy si¢ wyczekiwanym happy endem [11, s. 35].

Joanna Papuzidska wymienia trzy nurty rodzicielskiego dziatania, ktére pomagaja
dziecku pozna¢ funkcje ksiazki. Sg to:

1. Zapoznanie dziecka z umiejgtnoscia odczytywania znaczen ilustracji ksiazkowych
lub innych. ,Czytajac” dzieciom pierwsze ksiazki, rodzice raczej nie trzymajg sie
tekstu, a snujg opowiesci o obrazkach, czgsto wtracajac do opowiadan zdarzenia
z zycia dziecka czy wspominajac o przedmiotach, ktére je otaczaja.

2. Wytwarzanie zazytosci dziecka z tekstem literackim, budzenie wrazliwosci na
pickno jezyka i nastréj utworu.

3. Rozumienie ukladéw fabularnych, ktére odznaczaja si¢ zmiennoscia sytuacji,
nastgpstwem zréznicowanych wydarzen. Wymaga to od dziecka rozumienia naj-
prostszych mechanizméw przyczynowo-skutkowych i czasowych. Umiejetnos¢ ta
pojawia si¢ zazwyczaj na przefomie drugiego i trzeciego roku zycia [11, s. 37-38].

Gdy dziecko osiaga trzeci rok zycia, akt lektury zostaje wlaczony w porzadek dnia,
czgsto zyskujac przy tym stale pory (czytanie ksiazki przed snem czy po obiedzie, gdy rodzic
wrdci z pracy). Czytanie na glos stanowi dla dzieci w tym wieku pewnego rodzaju rytuat,
a dodatkowo jest waznym elementem rozwoju emocjonalnego. Wedtug Michata Zajaca dla
odbiorcy 2-3-letniego kazdy tekst prezentowany przez osobg bliska, z ktéra kontakt cechu-
je si¢ pozytywnymi wrazeniami, bedzie z jednej strony waznym przezyciem o charakeerze
zabawowym, z drugiej silnym doznaniem uczuciowym [21, s. 31]. Czynno$¢ ta stanowi
intymny kontakt migdzy dzieckiem a czlonkiem rodziny, chociaz czgsto ze strony doro-
stych jest ona traktowana jako obowiazek, a nie przyjemno$¢, co jest przykrym zjawiskiem.
Ponadto czasami czytanie ksiazki traktuje si¢ jako karg, np. sposéb na ograniczenie spo-
tkari réwiesniczych, co jest blgdem, poniewaz w taki sposéb buduje si¢ negatywny stosunek
mlodego czytelnika do literatury. Oznacza to réwniez, ze inicjacja czytelnicza na najwcze-
$niejszych etapach zycia nie zostata przeprowadzona prawidlowo, poniewaz czytanie ksigzek
powinno si¢ kojarzy¢ z przyjemnoscia.

W tym tez wieku (czasami nawet wezesniej) zaczyna si¢ tworzy¢ whasna ,biblioteczke”
dziecka. Wielu badaczy sadzi, ze nie powinno znajdowa¢ si¢ w niej zbyt wiele ksiagzeczek,
poniewaz dziecko i tak ma swoje dwie/trzy ulubione pozycje albo dzieli ksiazki w zaleznosci
od tego, kto ma je czyta¢ lub kiedy. W praktyce jednak wyglada to inaczej — dzieci dostaja
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ksiazki w prezencie, po rodzeristwu, po dziadkach, wicc biblioteczka dziecka caly czas ro-
$nie. W tym kontekscie wyréznia si¢ dwie funkeje ksiazki — ,ksigzka jako produkt jedno-
razowego uzytku” oraz ,ksigzka jako dobro trwate” [12, s. 48]. O ksigzce, jako produkcie
jednorazowego uzytku, méwi si¢ wowczas, gdy mamy do czynienia ze stabo edytorsko opra-
cowana publikacja badz po prostu zle wydana. Swego czasu ksiazki nie byly takie drogie,
a dodatkowo czgsto pojawialy sig serie, ktérych nastgpne tomy mozna bylo kupié¢ za nieduze
pieniadze w kioskach. Rodzice wéwczas nie przywiazywali wagi do tego, czy dziecko po
ksiazce rysuje, drze kartki czy tez nakleja naklejki w przypadkowe miejsca. Taka publikacja
byla po prostu po jakims czasie wyrzucana. Natomiast ksiazka traktowana jako dobro trwate
to swego rodzaju dobro luksusowe, ktére czgsto albo jest w rodzinie przekazywane z pokole-
nia na pokolenie, albo zostato kupione za duza kwote ze wzgledu na wspaniate wydanie czy
inne walory. Wéwczas taka ksigzka jest chowana przez ktéregos rodzica i wyciagana tylko
w wyjatkowych sytuacjach. Dziecko nie moze jej uzywaé samodzielnie, jedynie oglada ja,
gdy np. mama przewraca strony czy czyta na glos, a po tym akcie ksiazka jest z powrotem
chowana.

Podsumowujac, inicjacja czytelnicza w kregu rodzinnym stanowi najwazniejszy ele-
ment budowania pozytywnych kontaktéw z ksigzka i z literatura. Jezeli potrzeba obcowania
z ksiazka nie zostanie zaspokojona na tym etapie, bardzo prawdopodobne jest, ze dziecko
napotka trudnosci w funkcjonowaniu w przestrzeni szkolnej. Dodatkowo codzienne czyta-
nie dziecku na glos przynosi wiele pozytywnych rezultatéw, m.in. zaspokaja potrzeby emo-
cjonalne, ¢wiczy pamigé, uczy wrazliwoéci na stowo pisane i otaczajacy $wiat, rozwija wy-
obrazni¢ oraz poprawia koncentracje, a to tylko niewielka egzemplifikacja zalet ptynacych
z obcowania dziecka z literatura. Wniosek jest wigc prosty: powinni§my czyta¢ dzieciom na
glos chociaz 20 minut dziennie.

Instytucja wychowawcza jako Zrédlo inicjacji czytelniczej

Pozycje dziecka w rodzinie charakteryzuje jednostkowo$é, a co za tym idzie — kon-
take literacki nastawiony jest na dwie osoby: rodzica czytajacego ksiazke i matego stuchacza
— poczatkujacego czytelnika. Nawet jezeli jest to rodzina wielodzietna, kazde dziecko posia-
da inne obowiazki i przywileje. Natomiast przychodzac do przedszkola, dziecko spotyka si¢
z sytuacja, gdy nie jest juz jedynym maluchem, poniewaz otacza go spora grupa réwiesni-
kéw, a w centrum znajduje si¢ jedna osoba dorosta, poczatkowo obca dla przedszkolaka.
Jest nia oczywiscie wychowawca, ktéry w okresie edukacji przejmuje role posrednika mig-
dzy literatura i ksiazka a dzieckiem. Jego zadaniem jest taka interpretacja tekstu, ktéra ,ma
przerzucié¢ pomost mi¢dzy sytuacja literacka (rzeczywistoscia kreowana) a sytuacja zyciowa,
w ktdrej znajduja si¢ dzieci, tak aby ta pierwsza nabrata charakteru wzorcowego w stosunku
do drugiej [12, s. 66].

Zmianie ulega nie tylko sytuacja spofeczna, ale takie sposéb obcowania dziecka
z ksiazka. Przebywajac w przedszkolu, mlody czytelnik nie moze dowolnie manipulowad
ksigzeczka, poniewaz jest to wlasno$¢ placowki wychowawczej. Nie moze wigc rysowad po
kartkach, gnies¢ ich czy rwaé. Sytuacja czytelnicza zarysowuje si¢ w nastgpujacy sposdb:
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przed grupa dzieci siedzi wychowawczyni, ktdra trzyma ksiazke i czyta ja na glos, kierujac
swoje stowa nie do pojedynczego odbiorcy, jak to bywato w rodzinnym kregu czytelniczym,
a do wigkszej liczby dzieci, ktére nie zawsze s3 zainteresowane tg czynnoscig — stad tez
w grupie przedszkolnej czgsto dochodzi do masowego rozproszenia, utrudniajacego skupie-
nie si¢ dzieciom chcacym stucha¢. Dodatkowo kontake ten jest pozbawiony intymnosci,
ktéra dotychczas byta obecna w sytuacji rodzinnej. Akt czytania nie stanowi juz swoistego
rytuatu. Oprécz tego sama ksiazka zmienia swoja funkeje z zabawki na przedmiot nauki.
Dziecko, poza spontanicznym przezywaniem jej tresci, musi oswoi¢ si¢ z faktem, ze pro-
gram edukacyjny obejmuje $wiadoma i intelektualng refleksj¢ nad wybranymi utworami
literackimi, ktére zaliczajq si¢ do kanonu lektur [12, s. 77].

Niestety ogromna wigkszo$¢ dzieci, nawet tych lubiacych czyta¢, ma do lektur stosunek
negatywny. Irena Kozmiriska i Elzbieta Olszewska przytaczaja w swojej ksiazce komentarz
jednego z uczniéw: ,Dlaczego lektury szkolne musza by¢ takie nudne? Dobrze, rozumiem,
ze jest pare arcydziet i cudéw literatury $wiatowej, ktére po prostu wypada przeczytad, takie
jak np. Pan Tadeusz czy Romeo i Julia, ale czy nie lepiej byloby wyrzuci¢ kilka zbednych
lektur i na ich miejsce wprowadzi¢ ciekawsze ksiazki, np. przygodowe, ktére mtodziez (i ja)
chetnie by czytala? Mygle, ze wysztoby to na dobre wszystkim: nauczyciele mieliby satys-
fakcje, ze zaciagneli miodych do ksiagzek, a my by$my je chetnie czytali... Przeciez to i tak
chodzi o nauke lepszego czytania i rozszerzenie zasobu stownictwa. Wigc czy nie mozna tego
robi¢ w ciekawszy sposéb?” [8, s. 113—114]. I nawet jezeli nie mozna zgodzi¢ si¢ do korica
z cytowang wypowiedzia (poniewaz lektury maja przede wszystkim pokazywaé uczniom
realia epok literackich), to w wielu miejscach trzeba uczniowi przyznaé racje. Spis lektur
szkolnych wymaga modernizacji i dopasowania do mozliwosci uczniéw, co zreszta dostrze-
gaja bibliotekarze, ktérzy proponuja alternatywna listg lektur w ramach réznych konkurséw
czytelniczych. Z ciekawszych, warto wspomnie¢ Wielki Maraton Czytelniczy, uwielbiany
przez dzieci whasnie za ciekawy dobér lektur.

Czasami niech¢¢ do czytania wynika z faktu, ze dziecko nigdy wezesniej nie spotkato
si¢ z utworem literackim w formie zabawy i gdy ma go przeczyta¢ w ramach edukacji szkol-
nej, kontakt ten zostaje naznaczony poczuciem obowiazku i przymusu. Wracajac jednak do
przedszkolnej inicjacji czytelniczej, nalezatoby podkresli¢, ze lektura nigdy nie jest celem
samym w sobie, a wrecz czgsto stanowi punkt wyjscia dla jakiegos przedsigwziecia wycho-
wawczego. Najpopularniejsze formy wykorzystywania literatury w przedszkolu to:

* nauka wierszy i piosenek na pamigé;

* zabawy inscenizacyjne oparte o tekst literacki;

* teatrzyki animacyjne;

* zapoznanie dzieci ze zjawiskami przyrody i spolecznymi poprzez literature, potaczo-
ne z nastgpczg zabawa;

* wdrazanie poprzez literature¢ nawykéw higienicznych i form grzecznosciowych [12,

s. 63].

W zwiazku z takim uzytkiem tekstu literackiego w przedszkolu, jest on czgsto prze-
obrazany, adaptowany stosownie do sytuacji. Niekiedy opiekunki same wymyslaja wierszyki,
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jezeli nie znaja zadnego utworu wymaganego w danej sytuacji (np. na potrzeby
przedstawienia, powitania, podzigkowania przed positkiem itp.). Zdaniem niektérych ba-
daczy takie ,amatorskie” dziatanie oddala dzieci od prawdziwej literatury, natomiast wedtug
innych uczy przedszkolakéw kreatywnego myslenia i bawienia si¢ jezykiem.

Cenne jest to, ze w dzisiejszych czasach wiele placéwek wychowawczych organizu-
je rézne akeje, kedrych celem jest popularyzacja czytelnictwa wsrdéd dzieci i ich rodzicow.
Takim projektem jest np. ,Maly Mi§ w $wiecie wielkiej literatury” zrealizowany w roku
szkolnym 2016/2017 przez Miejskie Przedszkole nr 1 im. Misia Uszatka w Czgstocho-
wie. GIéwnym celem projektu bylo upowszechnianie czytelnictwa wéréd dzieci. W zwiazku
z tym opiekunowie grup przygotowali misie, ktére wedrowaty po domach przedszkolakéw
wraz z Dzienniczkiem Podrézy, w ktérym znajdowalo si¢ zadanie — dzieci musialy opieko-
wac si¢ pluszakiem, a rodzice mieli obowiazek czyta¢ swoim pociechom na dobranoc. Na-
stgpnie wpisywano do Dzienniczka imi¢ dziecka, tytut przeczytanej ksiazki i wykonywano
ilustracje, ktéra nawiazywala do przeczytanego utworu. Wedtug zrédet projekt cieszyt si¢
ogromnym zainteresowaniem zaréwno wsréd dzieci, jak i rodzicow [7]. Wiele projektéw
czytelniczych realizowanych w przedszkolach powstaje we wspétpracy z pobliskimi biblio-
tekami publicznymi lub szkolnymi. Co wazne, w ramach takiej wsp6tpracy dzieci moga
po raz pierwszy odwiedzi¢ biblioteke i zapozna¢ si¢ z jej specyfika, pod opieka znajomych
i zaufanych pedagogéw.

Czyms$ nowym i zaskakujacym jest z kolei zmiana komunikacji czytelniczej z kregu
rodzinnego na szkolny. Jednak jedli dziecko byto oswajane z ksiazka juz od najmlodszych
lat, to nie powinno ono mie¢ trudnosci z szybkim dostosowaniem si¢. Ktopoty napotka
przedszkolak, ktéry dopiero na tym etapie ma swdj kontakt inicjalny z ksiazka. Wowczas
bedzie on odbierat czytanie jako przymus, co moze go zniecheci¢ do dalszego obcowania
z literatura.

Inicjacja czytelnicza na tym etapie pokazuje dziecku ksiazke juz nie jako zabawke,
a przedmiot pracy. Zadaniem instytucji wychowawczej powinno by¢, aby kontake z ksiazka
kojarzyt si¢ z przyjemnoscia, a nie przymusem. Rézne funkcje ksiazki mozna pokaza¢ dziec-
ku w zachecajacy i przystepny sposob. Réwniez biblioteki, poprzez nieszablonowe i ciekawe
zajgcia, mogg na tym etapie zachgca¢ dzieci do czytania i pokazywaé im fascynujaca strong
literatury. Nie s3 one obarczone wymogami edukacyjnymi, tak jak szkoly, i tatwiej jest
im si¢ skupi¢ na tych aspektach, ktére bardziej interesuja dzieci oraz sa dla najmlodszych
zrédlem rozrywki i satysfakgji.

Spolecznosd réwiesnicza jako Zrédlo wzorcéw i inicjacji czytelniczej

Idac do przedszkola czy szkoly, dziecko znajduje si¢ w spolecznosci réwiesniczej,
w ktérej nawiagzuje nowe znajomosci. Grupa réwiesnikéw staje si¢ dla niego podstawowym
srodowiskiem, w ktérym spedza wickszo$¢ swojego czasu. Zbiorowosci dziecigce tworzg sig
réwniez poza placéwka wychowawcza — na podwérku, obozach czy koloniach letnich. Takim
miejscem moze by¢ takze biblioteka i kluby czytelnicze, ktére ta organizuje dla dzieci i mto-
dziezy. Niezaleznie od tego, czy spotecznos¢ réwiesnicza posiada opickuna, czy organizuje
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si¢ swobodnie (np. podczas zabawy na podwérku), z biegiem czasu zaczynaja tworzy¢ si¢
w niej uklady wewngtrzne. Przejawem jej autonomicznego dzialania jest wytwarzanie wlasne-
go obiegu kultury, zwanego podkultura dziecigca. Czerpie ona z otaczajacych ja uktadéw kul-
tury to, co jest jej potrzebne, modyfikujac te tresci i uzupelniajac o swoja twérczosé [12, 5. 85].

Wielka rol¢ w spotecznosciach réwiesniczych odgrywaja uktadane przez dzieci teksty
i gry stowne — ,stanowia one nie tylko gotowe liberetta gier i zabaw ruchowych. Sg takze
gotowymi scenariuszami, matrycami interakeji spotecznych, jakie przebiegaja w grupie ré-
wiesniczej, maja znaczenie $cisle praktyczne, polegajace na utatwieniu i normowaniu sto-
sunkéw miedzyludzkich w gromadzie” [12, s. 85]. Repertuar kazdej z grup wiekowych jest
odmienny i przekazuje si¢ go mtodszym pokoleniom niczym sztafeta. W zabawach stow-
nych dzieci mozna znalez¢é: rymy dla zabawy, parodie, rymy satyryczne, zagadki, przystowia,
wierzenia i przesady [12, s. 88]. Nalezy wspomnie¢ réwniez o takich popularnych formach
literackich, jak jezyk tajemny czy ztote mydli (zeszyt, gdzie na pierwszej stronie umieszczana
jest lista pytari, na ktére odpowiadaja w formie pisemnej znajomi i przyjaciele).

Dawniej dziecigcy repertuar literacki funkcjonowal najbardziej aktywnie na ko-
loniach. Duza ilo§¢ wolnego czasu, spora grupa dzieci skoszarowana w jednym miejscu
i ograniczenie dostgpu do $rodkéw masowego przekazu stwarzaly korzystne warunki do
inicjacji czytelniczych i literackich. W tym kontekscie mozna wyrdznié trzy zasadnicze typy
komunikagji literackiej:

1. Sytuacja literacka zwigzana z wychowaniem programowym, czyli to, co wynika
z oficjalnej pracy wychowawcy z dzieckiem. Do tego zalicza si¢ glo$ne czytanie,
biblioteczke kolonijng oraz przygotowywanie programéw na imprezy artystyczne.

2. To, co wynika ze swobodnej pracy wychowawczej, czgsto nieobjetej przez plan
kolonii, improwizowany dla zabicia czasu. Ten typ sytuagji literackiej jest naddany
przez opiekundw, ktérzy postuguja si¢ wlasnym zapleczem czytelniczym.

3. Ostatni typ sytuacji literackiej to dzieci—dzieciom. Obejmuje ona to, co dzieci
same przywoza na kolonie, czego ucza si¢ nawzajem od siebie. Moga by¢ to ksiaz-
ki w postaci fizycznej, e-booki i audiobooki, a nawet gry stowne podstuchane
u starszych oséb [12,s. 100-101].

Wihasnie ten trzeci typ sytuacji literackiej jest najistotniejszy w $wietle kontaktéw
dziecka z ksiazka. Coraz cz¢sciej mozna spotkac si¢ z sytuacja, ze to w grupie znajomych
dziecko przezywa swojg inicjacj¢ czytelnicza. Gdy na tym polu zawodza rodzice, ktdrzy
nie maja czasu, czy szkota, ktdra swoim przymusem zniecheca dziecko do czytania, na-
dzieja pozostaje w réwiesnikach, w kedrych nawyk obcowania z literatura udato si¢ wyro-
bi¢. Niezaprzeczalnie podczas dojrzewania grupa znajomych staje si¢ autorytetem, takze
w obszarze zwyczajéw czytelniczych badz ich braku. Niestety jak pokazuja badania, dzieci
i mlodziez w czasie wolnym coraz rzadziej siggaja po ksiazke, a bezposrednie kontakty przy-
jacielskie zostaja zamienione na kontakt elektroniczny [18]. Zdecydowanie utrudnia to ini-
cjacjg czytelnicza, uwage mlodych przekierowujac na rozrywki dostgpne w sieci — gry, media
spotecznosciowe erc.
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Spoteczeristwo réwiesnicze ma to do siebie, ze nie jest nacechowane uczuciem przy-
musu czy ograniczenia. Czgsto rodzice zabraniaja swoim dzieciom czytaé pewng literature,
a w szkotach méwi si¢ zazwyczaj o lekturach trudnych, ktére nie sg atrakeyjne dla mtodzie-
zy. Wedlug Joanny Papuziniskiej do potrzeb czytelniczych dzieci mozna zaliczy¢ ,zastgpeze
przezywanie lekdw, potrzebe drastycznosci, grozy, tajemniczo$ci, makabry” [12, s. 106].
Badaczka napisala te stowa w 1988 r., a nadal wydaja si¢ one aktualne.

W srodowisku réwiesniczym dzieci polecaja sobie ksiazki, ktore rzeczywiscie moga
zainteresowa¢ kolege/kolezanke. Opowiadaja o nich, pokazuja, nawet pozyczaja swoje eg-
zemplarze. Mozliwe, ze wazna rol¢ w inicjacji czytelniczej stanowi tzw. literatura ,young
adult”, a wigc typ literatury mlodziezowej notujacy rosnaca popularnosé. Porusza ona pro-
blemy, z ktérymi dzieci si¢ spotykaja, a nickoniecznie cheg o nich rozmawiaé z rodzicami
czy nauczycielami.

Warto zwréci¢ uwage na jeszcze jedno zjawisko, a mianowicie ulatwiony dostep do
réznego rodzaju aplikacji takze moze mie¢ pozytywny wplyw na rozwijanie zainteresowar
czytelniczych. Duzo méwi si¢ o szkodliwym wptywie Internetu na dzieci, jednak nie moz-
na zaprzeczy¢, ze czasem ma on takze pozytywny impakt. Aktualnie na takich portalach,
jak Instagram czy TikTok, powstaje coraz wigcej kont poswigconych ksigzkom i szeroko
rozumianej promocji czytelnictwa. Mozna powiedzied, ze jest to trend, ktdry od dluzszego
czasu mozna zaobserwowaé w tego rodzaju aplikacjach. Dzieci ogladaja swoich réwiesni-
kéw, kedrzy opowiadaja w Internecie o ksigzkach i dzigki temu zyskuja popularnos¢, dlate-
go czuja si¢ zachgcone do czytania. W koricu na tego typu aplikacjach $ledza tresci, ktédre
je interesuja (nie czytaja wigc ksiazek z przymusu). Bibliotekarze, widzac ten mechanizm,
takze zaczynaja promowac ksiazki oraz calg swoja ofertg w sieci, stosujac w tym celu rézne
media spolecznosciowe [13].

Podsumowujac, mozna wysuna¢ wniosek, iz inicjacja czytelnicza mozliwa jest w réz-
nych przedziatach wiekowych, jednak im szybciej si¢ ona odbedzie, tym lepiej dla jednost-
ki. Najlepsze warunki dla przysztego czytelnika tworzy rodzina, ktéra oswaja dziecko juz
od najmlodszych lat z literatura i czytelnictwem. Nie jest jednak tak, ze jezeli zabraknie
zaangazowania na tym polu, niemozliwym stanie si¢ péZniejsze zainteresowanie literatura.
Zadaniu zaszczepienia w dziecku mitosci do ksiazek podota¢ moze instytucja wychowaw-
cza, spoleczno$¢ réwiesnicza, biblioteki oraz dziatalno$¢ zagorzatych czytelnikéw w Inter-
necie. Kiedy$ rzeczywiscie inicjacja w obrebie kregu rodzinnego byla najistotniejsza, jednak
w obliczu dzisiejszego pedu zycia nie wydaje si¢ to juz takie oczywiste, stad tez istotna rola
bibliotek w promowaniu czytelnictwa.

Badania ankietowe dotyczace drég inicjacji czytelniczej

W okresie od 1 do 27 kwietnia 2023 r. przeprowadzono badanie ankietowe dotycza-
ce drég inicjacji czytelniczej. W badaniu wzicto udziat 56 o0séb z calej Polski. Gtéwnym
kanalem dotarcia do respondentéw byly media spotecznosciowe — link do ankiety zostat
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umieszczony na Instagramie i Facebooku. Profil respondenta sporzadzono na podstawie
odpowiedzi na pytania dotyczace plci i wieku, przy czym w ankiecie wzigto udziat znacznie
wigcej kobiet (82%) niz mezczyzn (18%). Ple¢ badanych nie miata wptywu na odpowiedzi
udzielane w badaniu.

Najliczniejszq grupe stanowity osoby w przedziale wickowym 21-25 (44,6%), nie-
wiele mniej ankietowanych zaliczato si¢ do grupy wiekowej w przedziale 13-20 (33,9%),
natomiast najmniej liczng zbiorowo$¢ stanowili respondenci w wieku ponad 26 lat. Wiek
respondentéw jest do$¢ istotny, poniewaz uwaza si¢, ze dawniej najwickszy wpltyw na wy-
robienie nawyku czytania u dzieci mieli rodzice, natomiast aktualnie stwierdza sig, ze drogi
inicjacji sa rozne i weale rodzice nie musza by¢ tymi, kt6rzy zaszczepig w dziecku mitos¢ do
ksiazek.

Badanie miato na celu odpowiedzenie na pytanie, jaka jest najczgstsza droga inicjacji
czytelniczej i czy mozliwe jest zaistnienie fascynacji ksigzkami bez udziatu kregu rodzin-
nego, np. dzigki dzialaniom szkoly czy biblioteki. Skupiono si¢ réwniez nad problemem
dotyczacym nieskutecznej inicjacji, to znaczy, ze inicjacja czytelnicza mogta mie¢ miejsce,
aczkolwiek finalnie do niej nie doszto.

Pierwsze i najistotniejsze zarazem pytanie brzmiato: ,Czy czytasz ksiazki?” — 82,1%
ankietowanych odpowiedzialo twierdzaco, natomiast 17,9% udzielito odpowiedzi przecza-
cej. W dobie nowych technologii, kiedy spada zainteresowanie ksiazka w spoleczenistwie,
s3 to niezwykle optymistyczne wyniki [por. 16], cho¢ zapewne czg$¢ 0s6b nieczytajacych
mogla zrezygnowac z udzialu w badaniu.

W dalszej czesci ankiety znalazly si¢ pytania odwotujace si¢ do proceséw inicjacji czy-
telniczej w kregu rodzinnym. Waznym bylo dowiedzenie sig, czy osoby ankietowane miaty
styczno$¢ w dzieciistwie z glosnym czytaniem ksiazek przez rodzing. Az 76,8% respon-
dentéw mialo wpisane w harmonogram dnia czas na czytanie z najblizszymi, natomiast
u 23,2% rodzice nie przywiazywali wagi do rozwijania zainteresowan czytelniczych.

Uzupetnieniem poprzedniego pytania bylo badanie stanu czytelnictwa rodzicéw an-
kietowanych. Dziecko we wczesnych latach bierze przykiad ze swoich rodzicieli, dlatego
czgsto, gdy chee si¢ wyrobi¢ nawyk czytania w swoim potomstwie, opiekunowie pokazuja,
ze sami chetnie obcuja z literatura. Ten rodzaj zachety wykorzystywato 66,1% rodzicéw
ankietowanych, natomiast 33,9% nie podejmowato takich dziatan.

Zaskakujace byly odpowiedzi na pytanie: ,Czy rodzice $piewali ci kotysanki?” — az
55,4% respondentéw nie mialo stycznoéci z matczynym $piewem w dziecidstwie. Przypo-
mnie¢ warto, ze wielu badaczy potwierdza, iz kotysanki i piosenki dziecigce s3 uwazane za
pierwsze — i najwazniejsze — spotkanie dziecka z literatura, ktére przygotowuje je do péz-
niejszego czytania. Nawet kobietom w ciazy zaleca si¢ $§piewanie swojemu nienarodzonemu
dziecku — jest to jeden ze sposobéw oswajania potomstwa ze stowem.

Zbadano tez stan ksiggozbioru ankietowanych w dziecinistwie, zadajac krétkie pytanie
dotyczace tego, czy respondenci posiadali wlasna pétke z ksiazkami i czy rodzice kupowali
im ksiazki. W $wietle inicjacji w kregu rodzinnym jest to niezwykle istotne, poniewaz w ten
sposob dziecko oswaja si¢ z ksigzka, a takze uczy si¢ szacunku do tego przedmiotu. Wyniki
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w tym wypadku okazaty si¢ zadowalajace — 75% respondentéw odpowiedziato twierdzaco,
natomiast 25% udzielito odpowiedzi przeczacej.

Kolejna cz¢é¢ pytan zawartych w ankiecie dotyczyta wptywu instytucji wychowawczej
na inicjacje czytelnicze dzieci. W celu zbadania wplywu szkoty na zafascynowanie dziecka
ksigzka zapytano respondentéw o to, czy w ich szkolach prowadzono akcje promujace czy-
telnictwo. 78,6% ankietowanych odpowiedziato, ze placéwki wychowawcze, do ktérych
uczgszezali, organizowaly takie wydarzenia, natomiast 21,4% badanych w wieku szkolnym
nie miafo stycznosci z tego typu akcjami. Podkresli¢ nalezy, ze bardzo czesto takie zajecia
czytelnicze uwzgledniaja ksiazki, ktére sg aktualnie popularne na rynku literatury dziecigcej
i mlodziezowej, co dodatkowo zachgca do czytania. Warto tez zwrdci¢ uwage na mozliwosci
wspélpracy bibliotek ze szkotami, poniewaz te pierwsze maja wigksze mozliwosci organi-
zowania ciekawych zaje¢ z ksiazka niz nauczyciele szkolni oraz szkolni bibliotekarze, ktérzy
w wickszym stopniu nastawieni sa na realizacj¢ podstawy programowe;.

Nastepnie prébowano zbada¢, jakie uczucia wzbudzaly w ankietowanych lektury
szkolne, poniewaz stanowia one wazny etap oswajania dziecka z literatura. Niestety zdecy-
dowana wigkszo$¢ respondentéw (az 79%) miata nieprzyjemne doswiadczenia z czytaniem
utworédw obowiazkowych i zdecydowanie stwierdzila, ze zniechgcaly one do czytania. Tylko
21% zauwazylo pozytywny wplyw lektur obowigzkowych na rozwdéj ich zainteresowan czy-
telniczych.

Na pytanie ,,Czy na etapie przedszkola/zeréwki uczytes/uczyla$ si¢ wierszy, piosenek
oraz brales/bratas udzial w zabawach inscenizowanych opartych na tekscie literackim?” zde-
cydowana wickszos¢ (73,2%) odpowiedziala twierdzaco. Jak wynika z prac Joanny Papu-
ziniskiej, jest to istotny proces oswajania dziecka z literatura, dlatego dobrze, ze nadal si¢
go praktykuje. Ponadto zauwazy¢ trzeba, ze biblioteki, jako instytucje nieograniczone ry-
gorami szkolnymi, mogg proponowa¢ réznego rodzaju zajecia z ksiazka, obejmujace m.in.
inscenizacje na podstawie rozmaitych tekstow literackich, lecz takze szeroki zakres innych
zabaw, ktére moga przybliza¢ dzieciom w réznym wieku literature, takze t¢ spoza tradycyj-
nego kanonu lektur.

Wazne w inicjacji czytelniczej dziecka jest réwniez glosne czytanie — nie tylko rodzi-
cow, ale takze opiekuna w instytucji wychowawczej. Okazuje si¢, ze 69,6% ankietowanych
doswiadczyto w latach ich nauki szkolnej czytania na glos ksiazek przez nauczyciela, nato-
miast 30,4% udzielito odpowiedzi, ze w ich szkolach opiekunowie nie organizowali tego
typu zajeé. Warto zwrdci¢ uwagg, ze glosne czytanie jest takze elementem oferty ustugowej
nieke6rych bibliotek, ktére zauwazaja problem braku czasu rodzicéw i wychodza naprzeciw
ich oczekiwaniom oraz potrzebom dzieci.

Kolejny zestaw pytari zawartych w ankiecie odnosit si¢ do wplywu spotecznosci réwie-
$niczej na inicjacje czytelnicze dzieci. Pierwsze z nich dotyczyly uczestnictwa respondentéw
w czasach dzieciristwa w zabawach stfownych réwiesnikéw oraz wymyslania razem z nimi
réznych historii. Jest to istotne, poniewaz w ten sposéb dziecko poszerza swéj jezyk oraz
zaznajamia si¢ z literaturg ,,podwérkows’. Wiele rymowanek i zagadek ma swoje korzenie
w literaturze dziecigcej, ktére pdzniej sa zmieniane i adaptowane przez kulture dziecigea.
W tym pytaniu az 75% ankietowanych zaznaczylo, ze w dziecidstwie mialo do czynienia

94 Zarzadzanie Biblioteka Nr 1(15)2023



z tego rodzaju grami i zabawami. Niestety jak pokazuja badania prowadzone wsréd wspét-
czesnych nastolatkéw, spedzaja oni znacznie mniej czasu razem. Coraz wigcej aktywnosci
przenosi si¢ do Internetu, a kontakty sasiedzkie we wspélnych przestrzeniach (podwoérkach,
placach zabaw, $wietlicach) stajq si¢ coraz rzadsze [18].

Nastepne pytanie skierowano do oséb, ktére braly udziat w zimowiskach i/lub ko-
loniach. Jak wspomniano wczesniej, ma to istotny wplyw na funkcjonowanie dziecigcego
repertuaru literackiego — kiedy$ to whasnie w tym kregu funkcjonowat on najaktywniej.
Dlatego tez zbadano, czy opickunowie w wolnych chwilach czytali grupie na glos ksiazki
lub uczyli ich nowych piosenek. Odpowiedzi na to pytanie udzielito 47 ankietowanych,
z czego 78,7% zaznaczylo, ze nie mialo do czynienia z tego rodzaju praktykami na
koloniach.

W ostatnich latach skuteczng drogg inicjacji czytelniczej wydaje si¢ polecanie sobie
wzajemnie ksigzek w kregu réwiesniczym — w koricu w wieku dziecigcym i nastoletnim
znajomi majg duzy wplyw na nasze zainteresowania. Sprawdzono to w przeprowadzonym
badaniu. 58,9% ankietowanych potwierdzito, ze na etapie szkolnym znajomi zachecali ich
do czytania i polecali im rézne ksiazki, ale az 41,1% nie miato stycznosci z inicjacja czytel-
niczg na tej plaszczyznie.

W zwiazku z preznie rozwijajacymi si¢ nowymi technologiami i social mediami za-
pytano, czy tzw. BookTok i Bookstagram* moga zainteresowaé dzieci ksiazka. Mogloby
to stanowi¢ nowa forme inicjacji czytelniczej. Az 82,1% ankietowanych uznalo, ze jest
mozliwe, aby publikacje w social mediach zachgcaly dzieci do rozpoczgcia swojej przygody
z czytaniem.

W celu podsumowania ankiety spytano respondentéw, co ich najbardziej zniechgca do
czytania (bylo to pytanie z mozliwoscia odpowiedzi wielokrotnego wyboru). Okazato sig, ze
najbardziej zniechgcajacy jest przymus czytania lektur — na ten czynnik wskazato az 76,8%
ankietowanych. Na drugim miejscu znalazl si¢ problem estetyki ksiazki (pozétkie strony,
brzydka oktadka) — ten fakt zniech¢ca do czytania 21,4% respondentéw, na co powinni
zwroci¢ uwagg bibliotekarze, prowadzacy melioracjg ksiggozbioru. 17,9% badanych odpo-
wiedziato, ze niechgtnie sigga po grube ksiazki. Natomiast 16% ankietowanych zaznaczylo
odpowiedz ,inne” z mozliwoscia wpisania wlasnej odpowiedzi (zob. rys. 1). Wsréd tych
czynnikéw pojawito sie:

* malo interesujacy temat;

* dostgpnos¢ (fatwiej jest co$ przeczytaé w Internecie);

* staba redakcja ksigzki;

* trudny jezyk;

* preferowana inna forma wykorzystywania wolnego czasu niz czytanie;

* opis z tylu ksiazki;

* brak czasu, ktérego na akt lektury potrzeba znacznie wigcej niz np. na obejrzenie

filmu.

* BookTok i Bookstagram to nazwa wtasna spofecznosci na TikToku i Instagramie, ktérej cztonkowie

nagrywaja krétkie filmiki o ksigzkach lub dodaja recenzje, tym samym zachgcajac do czytania.
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Rysunek 1. Czynniki zniechgcajace do czytania

. przymus czytania lektur | | estetyka ksigiki ] grubosc ksigiki inne
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan ankietowych.

Na koniec ankiety zapytano respondentéw, ktérzy w pytaniu trzecim (Czy czytasz
ksigzki?) odpowiedzieli twierdzaco, jaka droga inicjacji czytelniczej ich zdaniem miata naj-
wickszy wplyw na wyrobienie w nich nawyku czytania — rodzina, spofeczno$¢ réwiesnicza,
instytucja wychowawcza czy inne. Az 62,5% ankietowanych odpowiedzialo, ze najwazniej-
sza okazata si¢ u nich inicjacja czytelnicza w kregu rodzinnym. Mozna stwierdzié, ze rodzina
jest nadal najistotniejszym $rodowiskiem, jezeli chodzi o zaszczepienie w dziecku mitosci
do ksiazek. Przeanalizowanie pojedynczych odpowiedzi pokazato jednak, ze nie zawsze ta
droga inicjacji jest skuteczna. W ,innych” respondenci udzielili takich odpowiedzi, jak:
osobista ciekawo$¢, wszystkie trzy sposoby inicjowania, social media oraz trudno okresli¢
(zob. rys. 2). Placéwek bibliotecznych nie uznano za miejsca inicjacji czytelniczej, co moze
by¢ spowodowane dwoma przyczynami: (1) instytucje te, z uwagi na ograniczone $rodki,
moga adresowal swoje zajecia do starszych czytelnikéw niz dzieci dopiero rozpoczynajace
swoja ,przygode” z ksiazka; (2) dzieci w tak mtodym wieku rzadko jeszcze korzystaja z in-
stytucji kultury, bazujac na opiece i propozycjach rodzicéw oraz pedagogdw.

Rysunek 2. Zrédta inicjacji czytelniczej

B rodzina M spotecznosé réwiednicza M instytucia wychowaweza inng

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan ankietowych.
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Podsumowanie i wnioski

Wyniki ankiety potwierdzajg tezg, ze najczgstsza droga inicjacji czytelniczej jest krag
rodzinny. Jednak na podstawie jednostkowych odpowiedzi mozna zanegowa¢ fakt, ze ro-
dzinna inicjacja czytelnicza jest zawsze skuteczna, co przez dlugi czas bylo uwazane za pew-
nik. Sadzono, ze jezeli zainteresowanie czytaniem miato miejsce w domu rodzinnym, to
dziecko na pewno bedzie czyta¢ w przysztosci. Osoby, ktére na pytanie ,,Czy czytasz ksiaz-
ki?” odpowiedzialy ,nie”, czgsto zaznaczaly, ze ich rodzice wlozyli trud w to, aby zaszczepi¢
w nich mito$¢ do literatury. Zdarza si¢ tez odwrotnie, tj. dziecko moze nie mie¢ stycznosci
z literaturg w domu rodzinnym, a w dorostym zyciu jest zapalonym czytelnikiem. Ta druga
sytuacja ma jednak miejsce stosunkowo rzadko. Malo tego, cze¢sto jednostkowe odpowiedzi
wskazywaly, ze wszystkie trzy drogi inicjacji mialy miejsce, a mimo to respondent i tak nie
poczut si¢ zachgcony do czytania ksiagzek. Najczgstszymi odpowiedziami na pytanie, co naj-
bardziej zniechgca do czytania, byto wskazanie, ze inne przekazy medialne sa fatwiej dostep-
ne (np. te w Internecie) oraz ze respondenci preferuja inna forme spedzania wolnego czasu.
Nieskuteczno$¢ inicjacji czytelniczej do pewnego stopnia mozna wigc ttumaczy¢ rozwojem
nowych technologii i fatwym dostgpem do Internetu.

Poza ankieta przeprowadzono réwniez rozmowy z wybranymi osobami. Jedna z nich
— matka dwéch synéw — wyrazita swoje zdziwienie tym, ze mimo stosowania narze¢dzi ini-
cjacji czytelniczej wobec swoich dzieci — $piewata im kolysanki, czytata na glos, kupowata
ksiazki, sama réwniez obcowata z literatura — nie przyniosly one oczekiwanego rezultatu.
Ostatecznie te procesy okazaly si¢ skuteczne tylko u starszego syna, ktéry w dorostym zyciu
chetnie sigga po ksiazki. Mlodszy natomiast chetniej spedza czas przy grach, po ksiazki nie
siggajac wcale. Bywato tez na odwrét — rodzice nie przyktadali wagi do rozwoju zaintereso-
wan czytelniczych u swoich dzieci, a one i tak ostatecznie otaczaly sig literatura, zaprzeczajac
twierdzeniu, ze bez inicjacji czytelniczej w kregu rodzinnym nie wyrobi si¢ odpowiednich
postaw czytelniczych dla przysztego czytelnika.

Badanie potwierdzito wigc zalozona hipoteze, ze nieskuteczno$¢ proceséw rodzinnej
inicjacji czytelniczej nie wyklucza mozliwosci zainteresowania si¢ ksiazkami w pézniejszych
latach. Oprécz tego pokazato réwniez, ze pojawita si¢ nowa, istotna droga inicjacji czytel-
niczej: social media. Co prawda tylko jedna osoba udzielita odpowiedzi, ze Internet miat
wplyw na rozwdj jej zainteresowan czytelniczych, to az 82,1% ankietowanych stwierdzito,
ze kanaly o tematyce ksigzkowej na Instagramie, TikToku czy YouTubie sa w stanie zachgci¢
dziecko do czytania. W dobie wciaz rozwijajacych si¢ nowych technologii mozliwe jest, ze
w przysztosci procentowy udzial tych portali w procesach inicjacji czytelniczych wzrosnie.

Co ciekawe, wyniki ankiety pokazaly takze, ze w wielu przypadkach nieczytajacy ro-
dzice stawiajg na rozwdj swoich dzieci i sami, mimo swej niecheci do ksigzek, prébuja
zaszczepi¢ mitos¢ do literatury w swoim potomstwie.

W ankiecie poruszono réwniez problem lektur szkolnych i niestety odpowiedzi po-
twierdzily, ze zniechecily one wigkszo$¢ respondentéw do czytania. Od wielu lat tocza si¢
na ten temat dyskusje wéréd badaczy i nauczycieli, ktdrzy réwniez potwierdzaja, ze ka-
non lektur powinien zosta¢ zmodernizowany. Owszem, na placéwce wychowawczej ciazy

Zarzadzanie Biblioteka Nr 1(15)2023 97



obowiazek wyksztalcenia mtodego obywatela — trzeba go wigc zaznajomic¢ z najwazniejszymi
dzietami narodowymi — ale mozna réwniez pomysle¢ o potrzebach ucznia, ktérego mamy
zacheci¢ do czytania, i wprowadzi¢ do kanonu lektur utwory, ktére réwniez sa wartosciowe,
a jednoczesnie poruszaja bardziej wspélczesne tematy, bliskie mtodemu czlowiekowi.

Dzi¢ki badaniu udato si¢ uzyska¢ odpowiedzi na pytania: jaka droga inicjacji czytelni-
czej jest najczgstsza i czy inicjacja czytelnicza w kregu rodzinnym jest rzeczywiscie najwaz-
niejsza i zawsze skuteczna. Okazalo si¢, ze nadal najwigkszy wktad w wychowanie przysztego
czytelnika maja rodzice, chociaz wyniki ankiety pokazaly, ze nie zawsze jest on skuteczny
i nie zawsze rodzice sa w stanie rozbudzi¢ pasj¢ do czytania w swoich dzieciach. Ponadto
podkreslenia wymaga fakt, ze bez pomocy osoby dorostej (rodzica, nauczyciela) mtody czto-
wiek nie dotrze samodzielnie do biblioteki. Zatem wydaje sig, ze potrzebne s3 z jednej stro-
ny ciekawe i inspirujace zajecia promujace czytelnictwo, ale takze kampanie informacyjne
i reklamowe skierowane do rodzicéw thumaczace, jak wazne jest zainicjowanie kontaktu nie
tylko z samg ksiazka, ale takze z instytucjami z nig zwiazanymi, ktére w pewnym zakresie
moga odciazy¢ rodzicéw oraz zaoferowa¢ atrakcyjne formy kontakeu z lektura.

Procesy inicjacji czytelniczej sa bardzo istotne, jezeli chcemy wychowaé przyszlego
czytelnika. Niezaprzeczalnym jest fake, ze srodowisko zewngtrzne ma wielki wplyw na roz-
wijanie w dziecku zainteresowan czytelniczych — dlatego tez stworzono termin drég inicjacji
czytelniczej, do ktérych zalicza si¢ rodzina, instytucje wychowawcze i kulturalne oraz spo-
teczno$¢ réwiesnicza.

Wydaje sig, ze istotnym czynnikiem wplywajacym na czytelnictwo nie tylko dzieci,
ale takze doroslych jest rozwéj nowych technologii. W badaniu ankietowym respondenci
odpowiadali, ze od czytania ksiazki wola obejrzenie filmu czy przegladanie portali spotecz-
no$ciowych. Wkiad rodzicéw w wychowanie przysztego czytelnika moze p6j$¢ na marne, je-
zeli ten zbyt szybko zostanie nauczony korzystania z telefonu czy z laptopa. Obecnie nawet
dorosli ludzie maja problem z sigganiem po ksiazke wobec tatwosci korzystania z nowych
mediéw. Istotny jest réwniez wzorzec rodzica — kiedy$ opickunowie duzo czytali, dzieci
widzialy wigc, jak ich rodzice obcuja z literatura, natomiast teraz ojciec lub matka coraz
czgsciej siadaja do komputera, aby pograé w gry, czego dziecko si¢ od nich uczy.

Z drugiej strony wspominane nowe technologie czy social media (TikTok, Instagram)
mogg obudzi¢ w dziecku/nastolatku che¢é do czytania — coraz wigksza popularnosé zyskuja
bowiem profile poswigcone ksigzkom, na ktérych zachgca si¢ do przeczytania jakiej$ pu-
blikacji. Korzystajac z tych portali, dziecko wyrabia w sobie nawyk czytania bez ingerencji
rodzicéw. Mozna wigc méwi¢ o wyksztalceniu si¢ nowej drogi inicjacji czytelniczej — social
mediach.

Podsumowujac, wplyw rodziny nadal jest niezwykle wazny, jezeli chodzi o inicjacje
czytelnicze dziecka. W koricu to wlasnie w tym srodowisku dziecko po raz pierwszy po-
winno zetkna¢ si¢ z ksiazka i wyniki przeprowadzonego badania pokazuja, ze w wigkszo-
Sci przypadkéw rzeczywidcie tak jest. Udato si¢ jednak potwierdzié, ze inicjacja czytelnicza
w kregu rodzinnym nie zawsze jest skuteczna, a jej nicobecno$¢ weale nie determinuje tego,
ze dziecko w przyszlosci nie zainteresuje si¢ ksigzkami. Biblioteka moze stanowi¢ alterna-
tywe dla kontaktéw z ksiazka proponowanych przez szkolg i dom rodzinny. Przygotowane
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w

tego typu instytucjach zajecia moga by¢ atrakcyjne i prezentowad lektury w sposéb niezo-

bowiazujacy, w wigkszym stopniu zachgcajacy do czytania niz ograniczona wieloma regula-
cjami szkola czy pozbawieni fachowych kompetencji, czgsto zajeci rodzice.
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