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Towarzystwo naukowe w czasach trudnych.
Esej na 35-lecie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego

Zabiegajac o uspolecznianie edukacji,
nie uspofeczniliémy samych siebie.

Tekst ten poswigcam refleksji nad wybranymi dzialaniami i kierunkami przemian
zachodzacych w wymienionym okresie w Polskim Towarzystwie Pedagogicznym
oraz zarysowi propozycji, jakie perspektywicznie moglyby ukierunkowac aktyw-
no$¢ Towarzystwa. Nie jest to narracja obiektywizujaca, tylko kolezenska wypo-
wiedz prowadzona z pozycji uczestniczki wydarzen z poczuciem wspétodpowie-
dzialnosci za ich tre$¢ i bieg. Jej celem jest zainicjowanie dyskusji nad rozwojowymi
perspektywami PTP.

Polskie Towarzystwo Pedagogiczne powolano do Zycia wiosna 1981 roku.
Wymieniajac te date, trzeba jednak pamieta¢ o dziataniach prekursorskich, jak
powolanie przez Ewarysta Estkowskiego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
w Poznaniu, w roku 1848, czyli w trudnych czasach rozbiorowych.

Przypomniany sygnal dotyczy wpisania si¢ wspolczesnego PTP w okreslong
tradycje Europy, gdzie juz od XV wieku zaktadano towarzystwa naukowe, poczat-
kowo we Wloszech, a nastepnie w innych krajach. Polska nie miata w tej kwestii
opdznienia — w roku 1489 powotano tutaj Sodalis Litteraria Vistulana, ale punk-
tem przelomowym dla upowszechniania ruchu naukowego bylo zorganizowanie
w roku 1800 Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciot Nauk, ktore ugruntowalo
instytucje tego typu w polskiej kulturze umystowej. Od tej pory rozwijaly sie
towarzystwa ogolne badz specjalistyczne czy terenowe, realizujace swoja dziatal-
no$¢ albo w warunkach im sprzyjajacych - a zawsze odnosily si¢ one do atmosfery
prowadzenia poszukiwan badawczych i uprawiania wolnej mysli oraz odpowie-
dzialnosci za jej propagowanie, albo w sytuacjach ograniczen, kiedy towarzystwa
wytrwale walczyly o przetrwanie (Bartosik 2013).

Obecnie, wedlug szacunkéw z roku 2002, dziata w kraju okoto 280 towarzystw
naukowych ogélnych, regionalnych, specjalistycznych, naukowo-zawodowych
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i naukowo-technicznych zrzeszajacych facznie okoto 340 tysiecy cztonkéw. Ozna-
cza to, ze Polskie Towarzystwo Pedagogiczne jest osadzone w rodzinie organizacji
pokrewnych duchem, co wzmacnia zasoby energetyczne calego tego $rodowiska
i sprzyja mozliwosci wzajemnego korzystania z doswiadczen, a nie jest to bez zna-
czenia w czasach trudnych.

W statutach wspoélczesnych polskich towarzystw naukowych, a zainteresowa-
tam si¢ tymi dokumentami, poczawszy od Polskiego Towarzystwa Filozoficznego,
a konczac na statucie Polskiego Towarzystwa Naukowego Silnikéw Spalinowych,
przedstawia si¢ ich cele, ktére dotycza dwoch zakreséw dziatan:

o uprawiania i popierania badan naukowych przez udzial cztonkéw towa-

rzystw w rozwoju odpowiednich dyscyplin naukowych;

o propagowania uzyskiwanych wynikow, krzewienia mysli, upowszechnia-
nia wiedzy w poczuciu odpowiedzialno$ci, popularyzowania osiagnie¢
poznawczych zaréwno wsrdd swoich czlonkéw, jak i szerokich kregdw
spoleczenstw.

Nie inaczej zbudowany jest — niedawno zmodyfikowany - statut PTP, w kto-
rym zapisano, ze: ,Celem Towarzystwa jest udzial w rozwoju nauk pedagogicznych
i popularyzacja ich w kraju i za granicg” (rozdz. IT §10 pkt 1 Statutu Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego z 11 maja 2016 roku ze zmianami z 6 czerwca 2017 roku).

Zamysl poprowadzenia refleksji nad 35-letnig aktywnoscig PTP zamierzam
odnies¢ do wypelniania przez Towarzystwo jego obydwu statutowych zamierzen
z zaakcentowaniem komplikacji realizacyjnych.

Powracajac do tytutu niniejszego eseju, powiedzmy, ze rok 1981, jako czas powo-
tania Towarzystwa, byt dla dwczesnych jego dzialaczy czasem trudnym i fatwym
zarazem. To, co ulatwialo prace, wynikalo z doswiadczania ,Solidarnosci” jako
wspélnotowego zrywu, sprzyjajacego uzyskiwaniu podmiotowych nastawien,
doznawania realnego poczucia sprawstwa, a w aspekcie organizacyjnym - rozra-
stania si¢ i krzepnigcia masowej organizacji spotecznej, skutecznie upominajacej
sie o poprawe jakosci zycia ludzi, w tym takze poziomu o$wiaty. Rodzilo to silng
motywacje do angazowania si¢ w sprawy publiczne, a na co dzien owocowato entu-
zjazmem, wspoldziataniem, zaufaniem, przyjaznig, optymizmem, energig, nadzieja
w wymiarze indywidualnym i spolecznym, a w przypadku pedagogéw — réwniez
wizja naprawiania stanu edukacji z nasilaniem jej prorozwojowych potencjalow.

Natomiast trudnosci czaséw polegaty na: konieczno$ci przezwyciezania uktadu
systemowego, dzialania w warunkach braku wyraznych perspektyw i srodkéw;
chwiejnosci sytuacji; pojawianiu si¢ nieoczekiwanych zagrozen, z ktérych najtrud-
niejszym byt stan wojenny; obcigzeniu siermiezng codziennoscia, a takze §wiado-
moscig tego, jak wielka i zupelnie nowa praca jest przed nami.

Musz¢ wyzna¢, ze nie w tamtych goracych dniach, ale dopiero pozniej doce-
nitam, jak ludzie dzialajacy wowczas na rzecz powotania PTP, a trzeba wymie-
ni¢ co najmniej kilku profesoréw: Bogdana Suchodolskiego, Wincentego Okonia,
Mikolaja Kozakiewicza, Zbigniewa Kwiecinskiego, zdolali przezwyciezy¢ trud-
nosci, wykorzysta¢ blysk i przesmyk wolnosci miedzy podpisaniem porozumien
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sierpniowych w roku 1980 a zapadnieciem stanu wojennego w grudniu 1981 roku
dla zrealizowania tego niezwykle waznego przedsiewziecia.

Wstepnie zarysowany program PTP podano do publicznej wiadomosci w for-
mie prasowej publikacji w ,,Glosie Nauczycielskim” (1981, nr 46) zatytulowanej
Uchwatly w sprawach dla narodu najwazniejszych. Podkreslono w niej znaczenie
o$wiaty dla caloksztaltu zycia spolecznego wymagajacego rekonstrukcji i naprawy,
wypunktowano zadania wynikajace z rozwojowych zaniedban popelnionych
wobec mlodziezy, zwrdcono si¢ z apelem o udzial w pracach o$wiatowych do
wszystkich, ktérym przyszto$¢ i dobro kraju lezy na sercu. Byt to komunikat
duzego spotecznego formatu.

Powolanie Towarzystwa w marcu 1981 roku bylo wyczynem! Za nim poszly
intensywne prace podstawowe — ustanawianie oddzialéw terenowych, gdzie orga-
nizowano zebrania naukowe, seminaria, konferencje, planowano i realizowano
prace badawcze i wydawnicze, co robiono w nastroju prodemokratycznym, we
wspotpracy z lokalnymi §rodowiskami nauczycielskimi. W skrocie mozna powie-
dzie¢, ze lata osiemdziesigte stanowily Zywy okres rozruchu dziatalnosci Towarzy-
stwa realizowanego wbrew trudno$ciom, jakie udawalo si¢ przezwyci¢za¢ dzigki
powaznemu spolecznemu zaangazowaniu ludzi PTP.

Pytajac nadal o czas trudny, przechodze¢ do roku 1989, wyznaczajacego przetom
ustrojowy. W nowa rzeczywisto$¢ weszlismy w warunkach gwaltownej zmiany
spolecznej, spragnieni jej, a zarazem nieprzygotowani, gdyz nieposiadajacy wyraz-
nej, wzglednie jednolitej wizji przysztosci, odpowiednich mocy wykonawczych,
a takze obciazeni przeszloscig zaréwno w sferze materialnej, jak i mentalnej, co
dotyczylo tak pedagogdw, jak i tych, ktérzy mieliby stanowi¢ ich ,,podopiecznych”
(Kwiecinski 1990).

Badania Jadwigi Koralewicz i Marka Ziétkowskiego obejmujace koniec lat
osiemdziesigtych i okres pézniejszy wykazaty, ze w mentalnosci Polakéw tamtego
czasu, scharakteryzowanej w wymiarach: indywidualizm - kolektywizm, podmio-
towos$¢ — podporzadkowanie, produktywno$¢ - receptywnos¢, gleboko utrwalone
byly systemowe zasztosci (Koralewicz, Zidtkowski 2003). Dla pedagogéw stanowito
to sygnal ogromu zadan stojacych przed nowa edukacja, ale tez — posrednio — zré-
dlo pytania, na ile my sami byliémy gotowi do podjecia tych prac.

Swiadomos¢ dwczesnego stanu znalazta odbicie w merytorycznej formule i prze-
wodnim hasdle I Zjazdu PTP (1993), podczas ktorego postawiono kwestie tozsamo-
$ci pedagogiki. Bardziej niz o uzyskanie jednolitego punktu widzenia na sprawe
chodzilo wowczas o zwrdcenie si¢ ku myslowemu przepracowaniu zagadnienia
sensow, problematyki i metodologii dyscypliny naukowej, jakg uprawialismy, oraz
naszej samowiedzy jako ludzi tej dyscypliny.

W aspekcie ustrojowym weszli$my w makrostrukture demokracji parlamentar-
nej, deklarowalismy tez aktywnos¢ na rzecz demokratyzacji edukacji, co wymagato
uwewnetrznienia odpowiednich zasad. W swoim czasie celnie zarysowata je Maria
Ossowska, zbierajac we wzoér demokraty (Ossowska 1992), a pdzniej dopetnita
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Barbara Skarga w wykladzie o obywatelstwie wygloszonym w Uniwersytecie Bia-
tostockim (Krakow 2007).

Jak jednak mialy si¢ te wzorce do nas samych - czy bylismy demokratami, jak
przedstawial si¢ nasz stosunek do obywatelstwa? Te sprawy, z ktérymi trzeba byto
sie zmierzy¢, takze stanowily jedna z trudnosci 6wczesnego dzialania Towarzystwa.

W referacie wygloszonym na I Zjezdzie przez Przewodniczacego PTP, zatytu-
fowanym Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia forma-
cyjnego, postawiono problem klarownie - szlo o to, czy edukacja stanowi element
przystosowania do aktualnych jakosci, czy tez jest czynnikiem emancypujacym
(Kwiecinski 1993). W istocie chodzilo o spdr o edukacje jako spdr o zmiang spo-
teczng - jak to celnie sformutowat Lech Witkowski (Witkowski 2010).

Podczas pierwszego zjazdu zainicjowano powazny namysl i dyskusje nad ta
tematyka uprawiang nadal, ze zmienng intensywnoscig, w latach dziewiecdzie-
sigtych. Prowadzone dyskusje oddawaly, a zarazem stymulowaly tematyczne
publikacje tamtego okresu; przypomne tylko wybrane teksty opublikowane pod
wymownymi tytulami: Andrei Folkierskiej Pytanie o pedagogike (Folkierska 1990)
oraz Roberta Kwasnicy Ukryte zatozenia trzech krytyk. Przyczynek do samowiedzy
pedagogii przejscia i pogranicza (Kwasnica 1990).

W latach pdzniejszych namyst nad samowiedzg pedagogiczna wyraznie stabt,
by¢ moze dlatego, Zze mniej wyraziste byly okolicznosci mobilizacyjne. Dzialali-
$my bowiem w czasach juz nie tak trudnych jak poprzednio, gdyz sprzyjajacych
zar6wno uprawianiu nauki, jak i prowadzeniu refleksji nad problematyka eduka-
cyjna: mieliSmy coraz lepszy dostep do narzedzi — lektur, kontaktow zagranicznych,
byly warunki poznawania i interpretacyjnego rozpoznawania dawniej ,nieobec-
nych” dyskursow, prowadzenia dzialalno$ci wydawniczej, korzystalismy ze swobody
organizowania sie, zwolywania konferencji naukowych, przeprowadzania ogdlno-
polskich zjazdéw pedagogicznych, ktére odbywaly sie systematycznie co trzy lata.

Caly ten ruch owocowat badaniami i wieloma $wietnymi publikacjami, ale tez
i pytaniami o spoleczny obieg mysli pedagogicznej i jako$¢ ludzi jako realizatoréw
zmiany. Nie bylo w nim jednak duzego udzialu tematyki poziomu akademickich
pedagogdw jako ,,ttumaczy” zachodzacej zmiany edukacyjno-spotecznej, co byloby
potrzebne i wazne w $wietle Baumanowskiego odrdznienia ich od ,,prawodawcéw”
(Bauman 1998).

Do autoanalitycznego ukierunkowania wrécilismy przy koncu lat dziewiec-
dziesigtych. Okazja do wymiany mysli na ten temat stal si¢ V Zjazd Delegatow
PTP, ktory odbyl sie w 1996 roku, nieomal w dziesieciolecie zmiany ustrojowej,
i obradowal nad tematem ,,Dorobek polskiej pedagogiki po 1989 roku”. Dorobek
ten uznano za niemaly, nawet imponujacy (jak rzecz okreslit Tadeusz Lewowicki),
co poparto przekonujacymi danymi. Charakteryzowat si¢ on przechodzeniem od
»l...] parcjalnych obrazéw wiedzy do obrazu wypelnionego réznymi teoriami,
koncepcjami i praktykami edukacyjnymi - o rozmaitych zalozeniach, kontekstach
ideologicznych i spotecznych, modelach realizacyjnych” (Lewowicki 1997: 11-13).
To wéwczas zarysowala si¢ wielo$¢ tematéw, metod i jezykéw pedagogiki, ktore
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z biegiem czasu przeksztalcily sie w nurty réznorodnych pedagogii (Jaworska-Wit-
kowska, Kwiecinski 2011).

Dobra jako$¢ dwcezesnych i pozniejszych badan oraz licznych publikacji stanowi
wskaznik realizowania przez PTP tej linii zadan statutowych, ktére odnosza si¢
do udziatu Towarzystwa w rozwoju naukowej wiedzy pedagogicznej. Stawiam tak
sprawe, chociaz nie jest mozliwe wyodrebnienie i oddzielenie dziatan Towarzystwa
w tym zakresie od dzialan innych instytucji, takich jak: struktury akademickie,
Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, administracja szkolnic-
twa wyzszego, zbieznie ukierunkowanych na stymulowanie dynamiki naukowe;j.
Pomimo takiego ograniczenia przyjmuje zalozenie o dodatniej roli dziatalnosci
Towarzystwa dla naukowej aktywnosci srodowiska pedagogicznego.

Pozytywnej, chociaz niekiedy takze i krytycznej, ocenie ponad trzydziestolet-
niego dorobku naukowego pedagogdow towarzysza pojawiajace sie co jakis czas pyta-
nia o funkcjonowanie owego dorobku w realnym obiegu spotecznym.

Wyrazajac zaniepokojenie o jako$¢ pedagogicznego srodowiska akademickiego
jako nosiciela i propagatora tego dorobku, Kwiecinski juz w roku 1996 sformutowat
znaczgce pytania: ,Wszystkie patologie polskie odbijaja si¢ jak w lustrze w naszym
$rodowisku, jak by nie bylo, akademickim. Kt6z ma zatem wychowywac to spo-
teczenstwo? Kto ma ksztalci¢ jego wychowawcow?” i wysunal postulat rzetelnego
badawczego spenetrowania etosu akademickich instytucji pedagogicznych w calej
Polsce, przy okazji ,meliorujac” samoswiadomos¢ zawodowa pedagogéw i w zakre-
sie wiezi wzajemnych (Kwiecinski 1997: 8-9).

Odréznianie stanu mysli pedagogicznej mierzonego dorobkiem naukowym od
jakosci jej spotecznego obiegu powodowalo skierowanie uwagi na to, ze miedzy
teoretycznie wyeksponowanym, kluczowym w okresie przetomu, wyodrebnieniem
»etatyzacji” i ,uspotecznienia” pedagogiki (Kwiecinski 1996) pojawito si¢ nowe zja-
wisko dotyczace jej ,prywatyzacji’.

W pierwotnym uzyciu tego okreslenia nie chodzilo o wieloetatowe zatrudnie-
nie pedagogéw w gwaltownie rozwijajacym sie szkolnictwie niepublicznym, tylko
o mentalne ukierunkowanie ludzi edukacji budujacych swoje pozycje zwynoszeniem
dobra wlasnego, jako prywatnego, ,,domowego”, ale realizowanego tez w instytu-
cjach publicznych, ponad edukacyjne dobro wspdlne. Spoteczny sens tak rozumia-
nej prywatnosci w swoim czasie przyblizyta Hannah Arendt: ,,Deprywacyjny cha-
rakter prywatnosci — pisata — polega na nieobecnosci innych; jezeli chodzi o nich,
czlowiek wiodacy zycie czysto prywatne nie pojawia sig, a zatem jest tak, jakby nie
istnial. Cokolwiek robi, nie ma to znaczenia i nastepstw dla innych ludzi, a to, co
jest istotne dla niego, ich nie obchodzi” (Arendt 2000: 45). W naszym przypadku
szczegolnie wazna byla niska koncentracja, jakby nieobecnos¢, zainteresowan ludzi
wspdlnotowym wymiarem probleméw edukacyjnych, o jakich si¢ wypowiadali.

W odpowiedzi na pytanie, czy wywodzace si¢ z minionego systemu ,upan-
stwowienie pedagogiki” zmienialo si¢ w jej ,uspolecznianie si¢”, podkreslano wage
rozwijania wielo$ci odmian i jezykéw myslenia o edukacji potraktowanych jako
przejaw deetatyzacji, ale, obok tego, krytycznie zasygnalizowano nowe zjawisko
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»prywatyzacji’ jako aktualnego stylu i sposobu uprawiania pedagogiki. Przejawial
sie on w traktowaniu badan jako fragmentarycznych eksplikacji indywidualnych
stanowisk z wystepowaniem na scenie pedagogicznej gloséw zatomizowanych,
oznaczajacych przywiazanie do wlasnych punktéw widzenia bez zwazania na calos¢
kwestii edukacyjnej w jej makroskali, ze zminimalizowanym wysitkiem stuchania
innych, ustosunkowania si¢ do nich przez czynienie wgladu ukierunkowanego
zamiarem wspoldziatania odnoszacego sie do spoleczno-edukacyjnej realnosci i jej
calo$ciowego, emancypacyjnego przeksztalcania (Rutkowiak 1997: 20-21).

To w tamtym okresie uksztaltowal si¢ na konferencjach charakterystyczny
sposob komunikowania polegajacy na wyglaszaniu kwestii niejako obok sie-
bie, kiedy kazdy referent przedstawial wlasne sfragmentaryzowane tezy, nawet
nie zawsze w pelni odpowiadajace tematyce danej konferencji, a na dyskusje nie
wystarczalo czasu, a — by¢ moze - takze wewnetrznej motywacji. Oznaczalo to
»indywidualizm badawczy” (Cierzniewska 2011: 353), nieodpowiadajacy zasadzie
réwnowagi moéwienia/stuchania charakterystycznej dla stosunkéw demokratycz-
nych, nie sprzyjalo skupianiu wysitkéw i ukierunkowaniu pedagogiki ku budowa-
niu edukacji pojmowanej jako ,,ruch i dzieto spoteczne”, jak pionierskim jezykiem
okreslit Kwiecinski edukacje demokratyczng i humanistyczna (Kwiecinski 1982.)

Wlasnie wtedy na pewnym spotkaniu Towarzystwa ustyszalam sformulowanie
»miedzy nami - prywaciarzami” potraktowane jako zart, ale zart, w ktérym zwer-
balizowano egoizowanie si¢ zachowan i ukladanie relacji ze wspotuczestnikami
wydarzen jako relacji typu separatystycznego, co sprzyjalo redukowaniu namystu
nad edukacyjna catoscig jako dobrem wspdlnym.

Zachowania uczestnikéw 6wczesnych spotkan naukowych organizowanych
przez Towarzystwo mozna skomentowa¢ przez pryzmat praktyki wolnosci nega-
tywnej, odbieranej jako brak ograniczen. Prawdopodobnie zanik dawnych syste-
mowych barier wobec podejmowania okreslonych tematéw i sposobéw uprawiania
badan z osadzaniem ich w paradygmacie pozytywistycznym uznawanym za wzor-
cowy wywolal erupcje nastroju wolnosci, jak i zaowocowal wieloglosem, ktory jed-
nak nie organizowal si¢ w calo$¢ myslowa typu paradygmatycznego
w takim stopniu, jaki sprzyjalby rozwojowi edukacji uspolecznionej, budowanej ku
dobru wspdlnemu. Jaka nie bylaby przyczyna przedstawionego stanu rzeczy, brak
takiej sSwiadomosci stanowit stabg strone naszych 6wczesnych poczynan.

Zaistniala sytuacje mozna tez teoretycznie osadzi¢ w polu wyzszej ogélnosci
z odniesieniem do narysowanej przez Rolanda G. Paulstona konceptualnej mapy
paradygmatow — ortodoksji, heterodoksji i heterogenicznosci, przedstawionej przez
Kwiecinskiego na I Zjezdzie PTP, a nastepnie eksploatowanej poznawczo w anali-
zach stanu polskiej pedagogiki (Hejnicka-Bezwinska 1997, 2011).

Jakkolwiek nie zinterpretujemy nastrojow, ktdre wowczas bodaj stabo sami
rozpoznawali$my, trzeba podkresli¢, Ze upajaniu si¢ indywidualnymi znaczeniami
odkry¢ badz paraodkry¢ kazdego edukatora, dokonywanych jakby z wtasnej tylko
potrzeby poznawczej, nie towarzyszylo wyrazne laczenie wysitkow uspotecznionych
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pedagogdéw ukierunkowanych troska o budowanie edukacji jako istotnego dziela
o znaczeniu publiczno-wspélnotowym.

W tym miejscu nawigze do idei odpowiedzialno$ci uczonych opracowanej teo-
retycznie, ale tez i osadzanej instytucjonalnie, co objawia si¢ we wpisaniu tej kwe-
stii do statutow niektorych polskich towarzystw naukowych . Ot6z wydaje sie, ze
w pewnym momencie oslabila si¢ badz umkneta nam sprawa wspoétodpowiedzial-
nosci PTP za kwesti¢ o$wiaty, chociaz publiczne bardziej zdecydowane jej nagta-
$nianie byloby szczegélnie znaczace w sytuacjach realizowania fundamentalnych
przeksztalcen edukacyjnych: przygotowania i wprowadzania reformy systemu
o$wiatowego (1999), tworzenia nowych podstaw programowych, wprowadzania
metod zewnetrznego, wystandaryzowanego oceniania jako faktycznego narze-
dzia selekgcji szkolnych, zmieniania zasad ksztalcenia i zawodowego doskonalenia
nauczycieli, reformowania szkolnictwa wyzszego, osadzania dzieci mlodszych
w instytucjach oswiatowych, jakosci uzyskiwanych wynikow ksztalcenia, co nie-
ktorzy, dostrzegajacy w owych wynikach wskazniki mentalnego stanu spoleczen-
stwa, okreslajg dzis jako kleske edukacyjna.

Ostatnio sprawy dotycza prezentowanych w sieci zapowiedzi wprowadzania
od roku 2017 przyspieszonych ,,szkolnych rewolucji” ze zmianami w strukturze
ustroju szkolnego, zmianami w podstawach nauczania historii, koncepcjach szkol-
nictwa zawodowego, z przeksztalcaniem ,.zawédowek” w ,,branzéwki”, zmianami
zasad wyboru dyrektoréw szkot, pracy wychowawcow klasowych, a takze z osta-
bianiem roli samorzadéw w zarzadzaniu oswiatg (https:men.gov.pl).

Po pierwszej, charakterystycznej dla poczatku lat dziewiecédziesiatych, spon-
tanicznej i jeszcze jakby ,niewinnej” fali prywatyzowania sie pedagogiki
utrzymanej w tonacji zabiegéw o indywidualne pozycje, majace bodaj w swoim
podlozu psychospoleczne wlasciwosci zachowan ludzi uprawiajacych izolacjonizm
w warunkach gwaltownej demokratyzacji Zycia, nadeszla jej fala druga, znacznie
bardziej zaawansowana.

Postrzegam ja jako juz ponadindywidualne, gdyz systemowo zinstrumentalizo-
wane, sprowadzanie aktywnosci edukatoréw do wyrachowanych zachowan ukie-
runkowanych na budowanie wlasnych karier metodami wzorowanymi
na schematach rynkowych, zharmonizowanych z mechanizmami systemu.
Jest to prywatyzacja w wiekszej skali, ugruntowana instytucjonalnie i usankcjono-
wana prawnie odpowiednim ukladem procedur, z presja na sukces widziany jako
rodzaj zysku, osadzona merytorycznie w neoliberalnej zmianie kulturowe;j.

Opisy mechanizméw na rzecz ksztaltowania odpowiednich ludzkich postaw
i zachowan mozna odnalez¢ w tredciach strategicznych dokumentéw (niekiedy
projektow) o kierunkach rozwoju i reformowania szkolnictwa wyzszego w obszarze
naukowym oraz zarzadzania szkolnictwem wyzszym, a takze w taktycznej, obudo-
wanej licznymi dokumentami akcji biurokratyzowania dydaktyki z dehumanizo-
waniem i wyzuciem naszej pracy z indywidualnej odpowiedzialnosci ,,regulowa-
nej” wprowadzaniem detalicznej kontroli jako narzedzia nadzoru. Przyktadowo
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w naczelnym dokumencie wyznaczajacym jakos¢ ksztalcenia charakteryzuje sie ja
jako zgodnos¢ ze standardami oraz uzytecznos¢ dla nabywcy (Hornowska 2003).

Co wazniejsze, biurokratyzowaniu szkolnictwa, bodaj najbardziej intensyw-
nemu na poziomie wyzszym, towarzyszy naturalizowanie i interioryzowanie
rynkowego porzadku przez niemalg cze¢$¢ samych pracownikéw naukowych, kto-
rych pasja staje si¢ uzyskiwanie bieglosci w postugiwaniu si¢ procedurami, czemu
nierzadko towarzyszy oslabianie zaangazowania w meritum uprawianej tematyki
naukowej. Wydaja si¢ oni godzi¢ z zamiang swojej pozycji uczonych na pozycje
pozbawionej zaufania ,wspolnoty audytowanych” (Kruszelnicki 2011: 179), cho-
ciaz — zarazem - gorzka tonacja codziennych wypowiedzi ludzi nauki $wiadczy
o tym, ze odchodzenie od akademickiego i przyjmowanie menadzerskiego stylu
zarzadzania uczelniami wywoluje glebokie dyssatysfakcje. Calo$¢ tej sytuacji
$wiadczy o wewnetrznym rozdarciu tozsamosci akademikow.

Szerzej rzecz ujmujac, powiedzmy, zZe kierunek aktualnych zmian sprzyja zamie-
nianiu ruchu i obiegu tradycyjnie zakorzenionej w szkotach wyzszych zywej mysli
badawczo-dydaktycznej, przesyconej twérczymi wysitkami i wysokim warto$cio-
waniem wiedzy autotelicznej oraz interakcyjno-humanistycznych dziatan podmio-
tow edukacyjnych - ludzi szkolnictwa wyzszego réznych dziedzin i pozioméw oraz
ich studentéw, ksztaltowanych jako ludzie-obywatele, w dzialania coraz bardziej
sformalizowane, zalgorytmizowane, wystandaryzowane, poddawane zasadzie
kwantyfikacji sprzyjajacej statystycznej obrobce poréwnawczej umozliwiajacej
pozycjonowanie (a jest to termin z zakresu marketingu) przez zestawianie aktyw-
nosci ludzi z urzedowymi formulami oraz motywujacej rywalizacyjne nastawienia
pracownikow szkolnictwa. Wiaze sie to tez ze zmianami wewnatrz instytucji aka-
demickich i ich orientacjg na ,produkt naukowy i edukacyjny” (Cierzniewska 2011:
353) proweniencji tradycyjnie fabrycznej (Czerepaniak-Walczak 2013). Oznacza
ukierunkowanie wysitkéw akademikéw na opanowywanie zasad regulacyjnych,
a w sferze naukowej na uprawianie pi$miennictwa awansowego ku budowaniu suk-
cesow wlasnych, co nadal okreslam mianem prywatyzacji. Zaznacze raz jeszcze, ze
jest to jednak prywatyzacja inna niz ta z pierwszej fali, gdyz nie tyle dotyczaca tre-
$ci zainteresowan i wynikéw badan, uznawanych przez poszczegdlnych badaczy za
znaczace na tyle, zZe prezentacyjnie zastugujace na eksponowanie przed innymi, ile
promujaca badania wlasne jako narzedzie zdobywania miejsca w uktadzie rywali-
zacyjnym wydajnych naukowcéw jako ludzi gry rynkowej dominujacego systemu.

Samo szkolnictwo wyzsze, jako instytucja ramowa dla ich dzialan, jest tutaj
traktowane jako ustugowe przedsi¢biorstwo ukierunkowane na ,produkcje wie-
dzy” (Kwiek 2015a: 35), bedacej — w istocie — paliwem dla konkurencyjnego glo-
balnego rozwoju gospodarczego oraz dla fabrycznego produkowania dyploméw
absolwentow szkol wyzszych, stanowigcych ludzki kapitat wydajnej, szeroko rozu-
mianej pracy produkcyjne;j.

Idac ta droga, ukierunkowang przez ,poczynania reformatorskie”, jak sie je
okresla, zaproponowano dzielenie uczelni na naukowe - ,okrety flagowe” — oraz
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uczelnie dydaktyczne — przygotowujace studentéw do standardowych prac robot-
nikéw umystowych i politycznie zagospodarowujace spoleczny czas mlodych
ludzi. Jest to koncepcja przeciwstawna wobec Humboldtowskiej idei uniwersytetu
taczacego uprawianie nauki i dydaktyki, spinajacego galezi wiedzy, budujacego
poznawcze relacje profesoréw i studentéw, gdyz jednostronnie wynosi sie w niej
pragmatyczne funkcje ksztalcenia z separowaniem od funkcji spotecznego o$wie-
cania i czynienia lepszym Zycia ogdtu, nieograniczanego do wydajnosci i efektyw-
nosci finansowo-produkcyjnej. Podstawg odpowiedniego klasyfikowania akade-
mikow majg by¢ wyniki naukowe uzyskiwane w ramach sformalizowanego, silnie
konkurencyjnego, miedzynarodowego ukladu grantowo-punktowo-rangowego,
z immanentnie wen wpisanym wspdlzawodnictwem bazujacym na prywatyzacyj-
nym ukierunkowaniu podmiotéw zabiegajacych o wlasng pozycje w wyscigu.

W tej sytuacji intrygujaca staje si¢ sprawa samowiedzy akademikow
zarowno tych ,zdydaktyzowanych”, jak i ,prawdziwych naukowcéw”, ukierun-
kowanych na produkowanie wiedzy na najwyzszym miedzynarodowym pozio-
mie. Rzecz dotyczy $wiadomej orientacji tych pierwszych w fakcie degradacji ich
aktywnosci akademicko-dydaktycznej, wywolanej rzeczywistym, organizacyjnym
i finansowym separowaniem od uprawiania nauki, co obnizy poziom ksztalcenia
na poziomie wyzszym, a w nastepstwie — umniejszy mentalny stan spoleczen-
stwa, oraz orientacji tych drugich, stuzacych swojg energia i talentami rywalizacji
wspolczesnej korporacyjnej gospodarki §wiatowej z terrorem rozwoju gospodar-
czego, dzialajacych w imie problematycznego ,,postepu”, co — posrednio — oznacza
wspoéludziat akademikéw w wytwarzaniu drastycznego rozwarstwienia spotecz-
nego, uznawanego obecnie za najwiekszy problem wspdlczesnosci (Piketty 2015).
Problem ten gwaltownie narasta, przybierajac forme nakladajacych si¢ kryzysow:
cywilizacyjnego, politycznego, ekonomicznego, instytucjonalnego, objawem kto-
rych jest ostatnio dramatyczny ruch migracyjny. Wymagaja one zastosowania
zrownowazonych rozwiazan globalnych, ale - poki co - rozwiagzan takich nie s3
w stanie wykreowa¢ nawet najlepsi ,,producenci wiedzy”. Czy jesteSmy wiec na
dobrej drodze? Czy nie wykonujemy ruchéw autodestrukcyjnych?

Namyst nad metapoziomem naukowego wyscigu o zabarwieniu prywatyza-
cyjno-rynkowym odslania aktualng jako$¢ nienowej kwestii spotecznej odpowie-
dzialno$ci i etycznych zachowan ludzi nauki. Czy stanowia one tematy autorefleksji
uczonych w dzisiejszych czasach trudnych, chociaz trudnych inaczej niz dawniej?
Czy towarzystwa naukowe inicjuja i podtrzymuja dyskusje o wspolczesnej pozycji
nauki i samowiedzy uczonych? Czy ich glos zaznacza si¢ i daje do myslenia w sfe-
rze publicznej? Jak w tej sprawie prezentuje sie aktywnos¢ Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego?

Po przedstawieniu watku zmian zachodzacych obecnie w szkolnictwie wyz-
szym wracam do kwestii osadzenia zjawiska drugiej fali prywatyzacji pedagogiki
w okreslonym kontekscie spoleczno-kulturowym.
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Kontekst taki stanowi wspolczesny, rozwijajacy si¢ w skali globalnej, stan neo-
liberalizacji wszystkich dziedzin zycia, dotyczacy takze uprawiania i aplikowania
nauki. Scharakteryzowany wielostronnie w literaturze, okreslany mianem kapita-
lizmu finansowego, stan ten znaczy si¢ przede wszystkim radykalnym urynkowie-
niem instytucji, dzialan, mysli i wartoéci ludzkich ukierunkowanych na maksy-
malizowanie realnych i mozliwych zyskéw oraz — stanowigcymi ich konsekwencje
- drastycznymi nieréwnosciami dystrybucji owocujacymi zréznicowaniami spo-
tecznymi z nieréwnowaga nadmiaru/niedoboru wszelkich débr, obejmujacego
takze i sfere edukacji.

Na te nieréwnosci, a dokladniej na jeden ich aspekt — na braki dostepu i niska
skolaryzacje spoleczenstwa polskiego w minionych dekadach, pedagodzy zareago-
wali wieloetatowym zatrudnieniem w gwaltownie rozwijajacym si¢ niepublicznym
szkolnictwie wyzszym. Zaowocowalo to oslabieniem aktywnosci badawczej szcze-
golnie wyraznie wystepujacej w dyscyplinach ,miekkich”, do ktorych zalicza sie
pedagogike, co przebadano, udokumentowano i zinterpretowano przez aplikacje
teorii instytucjonalizacji, deinstytucjonalizacji i reinstytucjonalizacji badawczej
misji polskich uczelni (Kwiek 2015b).

Skierowanie aktywno$ci na dzialalno$¢ organizacyjno-dydaktyczng, z osta-
bianiem naukowej, a dokfadniej — z jej koncentracja w rekach czesci $rodowiska,
pedagodzy nierzadko racjonalizuja wysuwaniem na czolo szczytnej idei udostep-
niania o$wiaty, tradycyjnie wpisujacej si¢ w ich etos. Dawne romantyczne zawola-
nia, wzmocnione wspotczesnymi wynikami badan dokumentujacych nieréwnosci
edukacyjne i ich negatywne skutki dla rozwoju jednostek i spofeczenstw (Potulicka
2012a, 2012b), stanowily niejako uzasadnienie nasilonej dydaktyzacji aktywnosci
pedagogéw. Zastanawiajac si¢, w szerszym planie, nad bezradnoscig czy zaniecha-
niem, usprawiedliwieniem czy wing pedagogdéw w czasach potrzeby (dodam, ze idzie
zaréwno o potrzeby spoleczne, jak i indywidualne, prywatne), Tadeusz Pilch wysu-
nal przekonujacy tezg, Ze wystepowanie postawy wycofania i oportunizmu wyksztat-
cito poczucie bezradnosci nauki i uczonych wobec rzeczywistosci spotecznej, jakie
naznaczylo na dlugie lata srodowisko intelektualne pedagogikii ,[...] wywoluje aler-
giczne reakcje na apele o obecnos$¢ w zyciu publicznym” (Pilch 2004: 67).

Omawiajac dalej zjawisko prywatyzacji pedagogiki, podkreslmy, ze taczy sie
ona z wystepowaniem podskdérnych, dwuznacznych naciskéw, niepro-
stych w warstwie interpretacji, rodzacych pulsujace napigcia i wahania odnosnie
do tego, czy edukacja i pedagodzy jako jej ludzie sg rzeczywiscie uwiklani w neo-
liberalng matnie, czy dotyczy ona polskiej sytuacji edukacyjnej, czy jest tylko nie-
szkodliwym objawem globalnego postepu i rozwojowej normy wspdtczesnosci.

Stanowi to kontekst stanu, kiedy z planu zewnetrznego, gdy dotyczyta ona zderze-
nia zamierzen i checi badawczych pedagogow aktywnych w nietatwych warunkach
systemowych i zyciowych, przeszia ona w plan wewnetrzny, dotyczacy mentalnego
nastawienia wobec obecnej kulturowej rzeczywistosci, w ktéra edukacja jest uwi-
ktana i ktéra wywoluje jej paradoksy (Potulicka, Rutkowiak 2012; Boryczko 2015).
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Zastanawiajac si¢ nad mozliwoscig myslowego objecia tej sytuacji, mozna rzecz
calg sprowadzi¢ do kwestii kolizji etosu i interesu, ktéra stawia nas na roz-
drozu koncentrowania prac naukowych na zagadnieniach prorozwojowej eduka-
cji pojmowanej i uprawianej, na przekor realiom rzeczywistosci, nadal jako ,,ruch
i dzieto spoleczne”, albo stosowania zachowan imitacyjnych, pozornych (Dudzi-
kowa, Knasiecka-Falbierska 2013), ukierunkowanych na sukcesy wiasne, z cyni-
zmem w tle. Oskar Szwabowski ujat zagadnienie radykalnie, zwracajac uwage, ze
sprzyja to stosowaniu dwuznacznych rozgrywek: ,W neoliberalnym zarzadzaniu,
cialo akademickie staje si¢ albo cialem poddanym, tresowanym, szkolonym, aby
przestac by¢ leniwym, stac si¢ w petni elastycznym, mobilnym, konkurencyjnym,
albo staje si¢ cialem taktycznym, podejmujacym akty oporu, sabotazu, oszustw,
tamania zasad gry” (Szwabowski 2014: 216).

Postawienie sprawy kolizji etosu i interesu zawiera w sobie pewna doze¢ uprosz-
czen, wigzacych sie z wyodrebnianiem mozliwych znaczeniowych odcieni relacji
tych fenomenoéw - jak idea ,etycznego interesu”, ale pomimo to moze by¢ uzy-
teczne jako zabieg wspomagajacy uprawianie srodowiskowego namystu nad soba,
z przechodzeniem od akceptacji i ulegtosci wobec zewnetrznych instrumentalnych
naciskow i oddzialywan, kiedy uznajemy, ze nie sposéb uniknag¢ wymagan sytu-
acji, do myslowego przepracowania tej problematyki, ukierunkowanego na uru-
chamianie mozliwej aktywnosci typu oporowego i odporowego, uprawianej wbrew
warunkom i czasom trudnym w ich obecnej jakosci.

Jednakze samo postawienie sprawy nie jest wystarczajace, poniewaz licza si¢
realne zachowania ludzi, a te wiagzg si¢ ze stanem ich samowiedzy i rozpoznawaniem
kulturowej jakosci czaséw, w jakich dzialajg; obecnie jest to czas zdublowany,
a wiec nielatwy do rozszyfrowywania. Z jednej strony sprzyja on nam przez
to, ze eksponuje, oferuje, wrecz narzuca obfitos¢ ofert, takze edukacyjnych, z drugiej
za$ strony stosuje kamuflowanie negatywnych skutkéw owego dostepu.

Klopoty ze swiadomym byciem w ukladzie neoliberalnym wynikaja z nieodrdz-
niania, takze przez czg¢s¢ akademikow, jakosci tego systemu (doktryny politycznej,
swiatopogladu, teorii makroekonomicznej, ideologii) od idei i praktyk liberalizmu.
Nieporozumienia w zakresie terminologicznym, ktdre nie ograniczajg sie tylko do
tych dwdch poje¢, maja wyraziste konsekwencje, wrecz, jak uzasadnia Andrzej
Walicki, wywieraja ,,[...] deformujacy wplyw na swiadomos¢ spoteczng a nawet na
ksztalt tworzonego przez nas ustroju” (Walicki 2013: IX).

Trudnosci rozszyfrowania wspolczesnej dominacji neoliberalizmu oraz uwa-
runkowan $wiadomosciowego ogarniania jego niezwyklej zywotnosci naswietlit
niedawno Colin Crouch. Jest on zdania, Ze w centrum zagadki lezy rozbieznos¢
miedzy neoliberalizmem faktycznie istniejagcym a jego sterylng ideologiczna wer-
sja. Faktyczno$¢ polega na dominacji poteznych korporacji w zyciu publicznym,
podczas gdy ideologiczng wersje neoliberalizmu buduje polityczny konflikt miedzy
panstwem a rynkiem (Crouch 2015: 83). Ta sprawa wypada dyskusyjnie w wymia-
nie mysli pedagogdéw, kiedy czes¢ z nich postrzega panstwo jako sile potencjalnej
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poprawy stanu edukacji prowadzonej przez ograniczanie prywatyzacji, a inni oce-
niajg panstwo jako ukfad destrukcyjny dla edukacji. Zagadnienie to wyraziscie
prezentuje w swoich pracach Bogustaw Sliwerski (2015).

Mozliwos¢ innej interpretacji zagadnienia wyprowadzam z inspiracji ksigzka
Andrzeja Ledera o prze$nionych rewolucjach. Dwie rewolucje, ktdére autor wzial
na warsztat historyczno-psychoanalityczny z nachyleniem Lacanowskim, dotycza
konsekwencji zagtady Zydéw jako polskiego mieszczanistwa dokonanej podczas
drugiej wojny $wiatowej oraz zagtady polskiego ziemianstwa po 1945 roku. Wyda-
rzenia te, znaczace dla ksztaltowania si¢ tozsamosci Polakéw, byly nam narzucone
z zewnatrz, przeprowadzone przez obce sily przy nieSwiadomym, pasywnym,
niejako uspionym, bezwiednym uczestnictwie ,,obiektéw rewolucji”, ktérych doty-
czyly. Trzeba pamietaé, ze bylo to spoleczenstwo zle wyksztalcone, zachowujace
w swojej mentalno$ci pozostalosci gospodarki folwarcznej typu niewolniczego,
uprawianej w Polsce do potowy XIX wieku w formule niejako przediuzonego $re-
dniowiecza (Sowa 2011; Raport ,Polska 2050” 2011). Leder przeprowadzil na ten
temat ¢wiczenia z logiki historycznej, ja natomiast sugeruje zastosowanie analogii
i potraktowanie wprowadzenia do Polski neoliberalnej zmiany kulturowej jako
jeszcze jednej prze$nionej rewolucji, ktéra nas dotkneta.

Ta trzecia, tak samo jak poprzednie rewolucje: mieszczanska i ziemiansko-
-chlopska, spadta na nas z zewnatrz, w okolicznosciach szoku politycznej i gospo-
darczej zmiany systemowej konca lat osiemdziesigtych. Poniewaz nie byta i ciagle
nie jest myslowo przez nas przepracowana, nie doprowadza do stanu uzyskania
wyrazistej, okreslonej tozsamosci (tutaj interesuje nas tozsamo$¢ pedagoga i pyta-
nie, na ile skonsumowatl on poznawczo zachodzace przemiany edukacyjno-neoli-
beralne), co powoduje, jak to szerzej naswietla Leder, ze wspdlczesny czlonek spo-
teczenstwa, ktéremu brakuje adekwatnej tozsamosci, ,[...] pasywnie doswiadcza
emancypacji, gdyz jest ona nieobecna w jego mysleniu [...], unika wejscia w zycie
publiczne jako $wiadomy siebie podmiot polityczny” (Leder 2014: 8). Otéz jestem
zdania, ze w analogiczny sposéb mozna uzasadnia¢ umiarkowany udzial pedago-
gow w dzisiejszym zyciu publicznym.

Wracajac do do$wiadczen naszego funkcjonowania w Polskim Towarzystwie
Pedagogicznym, powiedzmy, ze zryw ku przebudzeniu (jesli uzyjemy jezyka
Ledera) w formie zorganizowanego, uzewnetrznionego, wspélnotowego, tozsa-
mos$ciowo klarownego ruchu wykonali$my bodaj jeden raz w ciagu tych 35 lat,
a rzecz dotyczyla wydarzen na VI lubelskim Zjezdzie PTP w roku 2007. Naj-
pierw w toku dyskusji Komitetu Programowego sformutowano jego temat, ktory
brzmial ,,Edukacja - moralno$¢ - sfera publiczna”. I chociaz nie udalo sie¢ wpro-
wadzi¢ do tytutu Zjazdu pojecia ,etycznos¢” zamiast ,,moralno$¢”, co byloby
zgodne z pierwotng intencja, to udalo si¢ postawi¢ problem osadzenia i jakos$ci
realnego funkcjonowania edukacji w sferze publicznej, jako stanu rozmijania sie
i z deklaracjami, i potrzebami spotecznymi.
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Jednakze samo sformulowanie mobilizacyjnego hasla nie bylo wystarczajace,
gdyz nalezalo zaprojektowa¢ rozwigzania robocze. Duzy udzial w tej pracy mieli
cztonkowie PTP z Gdanskiego Oddzialu Towarzystwa. Pamietam zebranie, na
ktérym uznali$émy, ze nalezy w sposdb zorganizowany nazwac na Zjezdzie kwe-
stie nabrzmiale dla edukacji w aspekcie o§wiatowo-etycznym. Dziatania byly bly-
skawiczne, gdyz na tymze zebraniu zglosilismy dostrzegane przez nas ,gorace”
problemy, woko! ktérych spontanicznie ukonstytuowaly sie mate grupy robocze.
W ciagu kilku dni opracowaly one podjete tematy, a dokument w caltosci zostat
zredagowany przez Astrid Meczkowska-Christiansen i Piotra Zamojskiego.

Byl on zatytutowany Stanowisko uczestnikow VI Ogélnopolskiego Zjazdu Peda-
gogicznego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w sprawie stanu i perspektyw
rozwoju edukacji w Polsce i dotyczyt nastepujacych zagadnien:

« zawlaszczania o$wiaty przez dorazne interesy polityczne;

o zagrozenia dla nabywania kompetencji intelektualnych i obywatelskich

przez tresci i formy szkolnego ksztalcenia;

» konsekwengcji reform edukacji (1999) jako przeciwstawnych jej pierwotnym

zalozeniom;

« odtwarzania nieréwnosci spofecznych przez szkote;

o nasilania o$wiatowych mechanizméw selekcyjnych wytwarzajacych mit

powszechnosci wyksztalcenia Polakdw;

« zalamywania si¢ etycznej odpowiedzialno$ci wychowawczej jako wyniku

biurokratyzacji zarzadzania;

« zaniku publicznej debaty nad edukacja.

Przytaczam $rodtytuly dokumentu, zeby zwréci¢ uwage na jezyk, jaki wow-
czas wypracowano, a byl to jezyk calosciujacego ujecia i rzeczowego uzasadnienia
tematu z wyeksponowaniem jego aktualnej wagi wspdlnotowej, przesyconej troska
o poprawianie jako$ci edukacji. Zaznaczyla sie w nim merytoryczna wyrazistos¢
referowania spraw, bez sloganowego kamuflazu i nadspecjalistycznego stownictwa,
co czynilo tresci klarownymi i dostgpnymi dla kazdego, kto dziatal w obszarze
edukacji - od nauczyciela po pracownika akademickiego i o§wiatowego decydenta,
poniewaz byly one ukierunkowane na publiczne zaprezentowanie dokumentu
z nadzieja na spoleczny odzew. Demaskatorsko wskazano w nim na sedno zwigz-
kow miedzy stanem edukacji a jako$cia zycia spotecznego oraz brakiem koherencji
owych relacji wobec ustrojowych zalozen demokracji. Byt to wiec dokument nazy-
wajacy sprawy o wadze podstawowej dla edukacji jako niezbednego nam dzieta
spolecznego, ale dziela faktycznie nierealizowanego.

Blyskawiczne tempo przeprowadzonych woéwczas prac i doskonate wspoétdzia-
tanie ludzi $wiadczyly o napigciu, ktére wzbudzata poruszona tematyka, a takze
o wystepowaniu silnej wewnetrznej motywacji oraz gotowosci do postawienia
zagadnienia na forum publicznym.

Losy dokumentu byly takie, ze zostal on przyjety przez wigkszos¢ uczestnikow
jako stanowisko Zjazdu, poniewaz w glosowaniu tajnym ,za” opowiedzialo si¢
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68% uczestnikow. Oznaczalo to jednak, ze trzecia czes¢ uczestnikoéw Zjazdu nie
aprobowatla podstawowych tez o zlym stanie o$wiaty i potrzebie poprawy zrefe-
rowanych rzeczowo i z umiarkowanym krytycyzmem. Ten wynik, zastanawiajgcy
po dzi§ dzien, byl swojego rodzaju wskaznikiem stanu ,pedagogicznego ducha”
akademickiego srodowiska edukatoréw. Wazne dla sprawy pytania postawila juz
pdzniej Ewa Rodziewicz, komentujac, ze ,,[...] 32% uczestnikow VI Zjazdu odmo-
wilo?, wstrzymato si¢ od glosu?, zaniedbalo fakt zajecia stanowiska?, nie poparlo
stanowiska Zjazdu. Ta sytuacja daje do myslenia i rodzi dalsze pytania o to, jakie
sa orientacje pedagogiczne, ukryte i jawne programy myslenia, stanowiska peda-
gogdéw wobec kondycji pedagogiki wspolczesnej, stanu o$wiaty, uruchomionego
kierunku dyskursu w ramach PTP w Polsce/w Gdansku?” (Rodziewicz 2008: 56).
Pytania te nadal pozostajg otwarte.

Préby opublikowania dokumentu zjazdowego w masowych srodkach przekazu,
a tej pracy podjal si¢ Dariusz Kubinowski - Przewodniczacy Komitetu Organi-
zacyjnego, nie powiodly sig; nie bylo ani druku, ani zadnego sygnatu zwrotnego
w tej sprawie, cho¢ tekst jest dostepny w tomie materialéw zjazdowych (Rutkowiak,
Kubinowski, Nowak 2007: 19-24).

Calg te sprawe mozna z jednej strony zinterpretowaé negatywnie jako wyraz
marginalizowania na polu publicznym glosu czlonkéw towarzystwa naukowego
o stanie o$wiaty, a takze ograniczania spotecznego znaczenia jej samej. Ale mozna
tez potraktowaé niepowodzenie PTP jako skutek nieupolitycznienia Towarzy-
stwa (przy odrdznianiu upolitycznienia od politycznosci), oznaczajacego brak
ideologicznego uzaleznienia, jakie mogloby wspomaga¢ opublikowanie zjazdo-
wego dokumentu. Czy nieskuteczno$¢ proby postawienia tematyki edukacyjnej
w obszarze sfery publicznej stanowita §wiadectwo patologii samej tej przestrzeni,
czy wynikala z niezaleznosci Towarzystwa, czy ze zbyt stabego zaangazowania
jego czlonkow?

Przypomniane zjazdowe wydarzenia z roku 2007 wywoluja temat krytycz-
nego uprawiania pedagogiki. Pedagodzy publikuja duzo wazkich tekstow
krytycznych, odbywaja sie tez konferencje tematyczne i w tych przedsiewzie-
ciach aktywnie uczestniczg cztonkowie PTP. Ta aktywnos¢ moze podwazacé teze
o neoliberalnym, jako kulturowo-tozsamo$ciowym, uspieniu pedagogéw, ale moze
oznaczaé artykulowanie ruchu myslowego, tyle ze dotyczacego zagadnien frag-
mentarycznych albo formutowanych w hermetycznym jezyku profesjonalistow,
co skutkuje brakiem przenikania tematyki edukacyjnej do szerszej publicznosci.
Powoduje to ,,nieobecnos¢ pedagogiki”, ,,[...] jej marginalne miejsca w uniwersyte-
cie i stabg, niemg pozycje w przestrzeni publicznej” (Kopciewicz 2012: 36). Stan ten
dobrze oddaje opinia, jaka ustyszalam w kuluarach konferencyjnych: ,,Pedagogika
krytyczna ma si¢ dobrze, ale jest martwa”.

Nawiazuje si¢ w niej do luki miedzy tre§ciami analiz merytorycznych, wskazuja-
cych na niedociaggnigcia edukacyjne, a niska jakoscig praktyki oswiatowej, co ozna-
cza, ze ostrzezenia nie sg przekladane na dzialania, lub, by¢ moze, sg niewlasciwie



Towarzystwo naukowe w czasach trudnych... 25

formulowane, co wynika z kolei z braku naszego troskliwego i zarazem czytelnego
zainteresowania calo$cig edukacyjng albo oznacza takie biurokratyczno-systemowe
obwarowanie owej praktyki, ze trudno o dyskursywny dostep do niej. Wiaze si¢ to
z paratechnicznym ukierunkowaniem nauczycieli i odsuwaniem profesjonalnych
pedagogéw od udzialu w koncepcyjnych pracach ciat oswiatowych, a przejawia si¢
w zerwaniu, dawniej zywych, roboczych kontaktéw miedzy nauczycielami, rodzi-
cami ucznioéw i akademikami.

Obecne instrumentalne traktowanie nauczycieli jako pozbawionych zaufania
technikéw edukacji, nie zawsze $wiadomosciowo rozszyfrowujacych wlasng pozy-
cje i sytuacje, w jakiej dzialaja, powoduje, ze szukajg oni bardziej instrukeji niz
refleksji edukacyjnej, przedkladaja wigc kontakty z pragmatycznymi interpretato-
rami aktualnych przepiséw albo dystrybutorami §ciagg metodycznych nad kontakty
z mySlicielami ogélnymi, operujacymi jezykiem ,nieprzydatnej abstrakcji”, a tak
okresla sie akademickich pedagogéw w ramach pejoratywnej etykiety.

Zarazem jednak nauczyciele sg glteboko nieusatysfakcjonowani obecnym wia-
snym statusem zawodowym, a ich stan mozna okregli¢ jako dramatyczny, taki,
w ktérym narzucane im rozwigzania zderzaja si¢ z zasadami etosu zawodowego,
ciagle jeszcze wérdd nich zywego (Klus-Staniska 2006; Rutkowiak 2012). Jezeli jest
tak wlasnie, to mozna mie¢ nadzieje, ze wcigz tli sie potencjal naszych, niegdy$
owocnych, wzajemnych kontaktow.

Podjety watek zamykam konstatacja, ze slaba zywotno$¢ pedagogiki krytycz-
nej wynika z jej zamkniecia; jest to czgsciowo zamkniecie jezykowe, ale réwniez
i merytoryczne, kiedy koncentrujemy si¢ na sprawach fragmentarycznych bez
dostrzegania zwigzkéw z calodcig spoleczng, wjakiej zyjemy, albo takich, w ktérych
krytycy stanowig zarazem nienazwany obiekt krytyki, co nie jest przekonujace dla
odbiorcéw. Zilustruje to przyktadem konstatacji o obnizaniu poziomu ksztalcenia
w masowych uczelniach wyzszych, gdzie kilkuetatowa prace dydaktyczna, nie
zawsze najwyzszej jakosci, wykonuja ci sami ludzie, ktérzy zarazem bywaja auto-
rami krytycznych tekstow dotyczacych negatywnych aspektéow polskiego boomu
edukacyjnego. Takie praktyki ostabiaja wymowe uprawiania krytyki.

Argument przekonujgcy wobec omawianej sprawy wysunat Witkowski, ktéry
nie tylko opowiedziatl si¢ za uprawianiem pedagogiki krytycznej, ale tez sformu-
towal wyrazista teze: ,Jesli pedagogika jest na serio (czyli jest pedagogika tout
court) - to jest krytyczna” (Witkowski 2012: 19) i potraktowat 6w krytycyzm jako
postulat metateoretyczny, co oznacza, ze pedagogika nie moze by¢ tylko demaska-
torska, czyli ,zrywajaca maske”, ale powinna by¢ takze ,,alarmistyczna”, co ozna-
cza diagnoze, ze maski zdjag¢ sie nie da, gdyz ma miejsce zagrozenie zasadnicze
(Witkowski 2012: 26).

Czy Polskie Towarzystwo Pedagogiczne stanowi forum nazywania zasadni-
czych, alarmistycznych zagrozen edukacyjnych, czy skupia sie tylko na okazjonal-
nych i fragmentarycznych prezentacjach spraw wagi $redniej? Takie pytania warto
sobie zada¢ w roku jubileuszowym.
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Przedstawiony przeglad wybranych prac i wydarzen daje powdd do twierdze-
nia, ze jako cztonkowie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego nie mamy pod-
staw, aby w pelni dodatnio podsumowa¢ 35-lecie naszej dzialalnosci. Czas ten
przynidsl, obok licznych osiagnigé, dotyczacych przede wszystkim udzialu w roz-
woju nauk pedagogicznych, co odpowiada czedci statutowych zadan Towarzystwa,
takze i braki, ktére mozna zwigza¢ z drugg czescia owych zadan dotyczacych pro-
pagowania wiedzy o edukacji i reprezentowania jej probleméw i intereséw wobec
wladz i opinii publicznej, ukierunkowanego na budowanie edukacji na miare czasu
$wiata i potrzeb ludzi.

Nie idzie przy tym o elementarng popularyzacje wiedzy o wychowaniu, lecz
szerzej — o zycie owej wiedzy w umystach ludzkich, czyli o jej spo-
teczny obieg, wspierany czynng troska Towarzystwa o spoleczno-obywatelska
edukacyjng $wiadomos$¢ nauczycieli, rodzicow, uczniow, decydentéw oswiatowych,
politykow, ludzi srodkéw przekazu, ktorzy w wigkszosci funkcjonuja obecnie na
poziomie opinii potocznych, intuicyjnych, wasko empirycznych, sensacyjnych,
amatorskich, przypadkowych, imitacyjnych, interesownych, upolitycznionych,
pozbawionych orientacji w genezie, sensach, wadze oraz powadze planowanych
i stosowanych rozwigzan o$wiatowych (Dobrofowicz 2013).

Dzialania projektowane i realizowane w oparciu o takie zasoby przynosza
szkody spoleczne wynikajace z braku rozpoznawania zlozonosci zjawisk, ich
kontekstowego osadzenia, nieprowadzenia analiz stanu edukacji oraz stronienia
od uruchamiania perspektywicznej spolecznej wyobrazni jako drogi tworzenia
spolecznych imaginariéw edukacyjnych. W opozycji do tego stanu trzeba miec
nadzieje, ze upublicznianie wiedzy o edukacji moze przyczyniac sie do intensyfi-
kacji przemyslen, racjonalizowania intencji i wykonywanych dzialan, poglebiania
namyslow i ograniczania szkod przez otwieranie szans dla pomystéow wywazonych
z wyraznym okazywaniem krytycyzmu dla projektéw ,efektownych”, ktére daja
wprawdzie wrazenia fajerwerkowe, ale niczego nie zmieniaja na lepsze.

Jaka role moga odegra¢ pedagodzy akademiccy z udzialem ludzi PTP jako
propagatorzy - tlumacze edukacyjni? Unikajac oswieceniowych uproszczen,
powiedzmy, ze moze to by¢ rola inicjatoréw cigglego namystu, dyskusji i publicz-
nych debat tematycznych mozliwych — wbrew trudnosciom - do przeprowadze-
nia, co przyktadowo zademonstrowal Zamojski swoimi pracami w Uniwersytecie
Gdanskim w latach 2009-2010 (Zamojski 2010, 2011).

Obecny stan wymaga naszej nieustajacej refleksji nad jakoscia i zakorzenie-
niem cato$ci edukacyjnej oraz nad jej perspektywami, ale takze namystu
nad dzialalno$cig samego Towarzystwa. Tymczasem PTP, jak to sformulowata
jedna z jego czlonkin, ,|[...] jakby sie zatrzymalo”. Powtarza si¢ bowiem utarte juz
rozwigzania i reprodukuje dawne pomysty, gtéwnie z pionierskich czasow, kiedy
najwazniejsze byto stawianie nowych probleméw demokratyzacji edukacji, a my
potrafilismy utrzymywac¢ zgodno$¢ tresci i form prowadzonych dziatan. Obecnie
zmieniajg sie tresci zagadnien, jakie trzeba podejmowaé, co wyplywa z zaostrzen
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kryzysow, zagrozen dla demokracji i wynikajacych stad komplikacji edukacyjnych,
a nieomal takie same pozostaja formy naszych prac. Jesli wprowadza si¢ nowosci, to
dotycza one bardziej rozwigzan organizacyjno-technicznych niz merytorycznych,
a wiec nie siegaja do sedna spraw jako owych, nazwanych przez Witkowskiego,
»zagrozen zasadniczych”. Zrédta gorgcych probleméw dzisiejszej edukacji nie sg
niewinne, stanowig je bowiem napiete, konfliktowe stany spoteczne, polityczne,
ekonomiczne, kulturowe gwaltownie zageszczajacej sie rzeczywistosci. Niedo-
strzeganie ich jako gruntu osadzenia edukacji, umiarkowane tylko taczenie kwestii
edukacyjnej z wielkimi kwestiami wspodlczesnosci, atomizowanie podejmowanej
tematyki powoduje niedocenianie sprawy jakosci edukacji jako znaczacej dla calo-
$ci spotecznej. Owocuje to automarginalizacja pedagogow jako lokowa-
niem samych siebie, jak rowniez uprawianych przez nich zagadnien
pedagogicznych na poboczach, a nie w gléwnych nurtach zycia, ktére eduka-
cji dotycza niezaleznie od tego, czy my obdarzamy je naszg uwaga.

Wysunieta hipoteze automarginalizacji zilustruje jednym przykladem. Jego
cze$¢ stanowi temat zblizajacego sie kolejnego Ogodlnopolskiego Zjazdu Pedago-
gicznego PTP w Bialymstoku, zawarty w hasle ,,Ku zyciu warto$ciowemu. Idee
- koncepcje - praktyki”, rozwiniety w tytulach dziesigeciu zjazdowych sekcji
udostepnionych w sieci (9zjazd.ptp.uwb.edu.pl). Wyrazono je jezykiem patetycz-
nym, postulatywnym, szczytnym, wzniostym, nawigzujacym do wielkiego bytu,
jezykiem odleglym od realiéw trudnej, wrecz kipigcej dzisiejszej rzeczywistosci.
Wywoluje to skojarzenie z fragmentem Wesela Stanistawa Wyspianskiego:

tak by sie nam serce $miato
do ogromnych, wielkich rzeczy,
a tu pospolitos¢ skrzeczy...

(W okresie migdzywojennym ostatni wiersz ulegl dziennikarskiemu prze-
ksztalceniu na: ,,A tu rzeczywistos¢ skrzeczy” i fraza zyskala popularnos¢ w tym
brzmieniu).

Obrazy naszej rzeczywistosci, takze potraktowane w niniejszym eseju jako
przykladowe, znalaztam ostatnio w tomie reportazy Marcina Kackiego, siegajac
do gtebokich kontekstéw spraw, jakie poruszyt. W kilku przekrojach tematycznych
spenetrowal wspolczesny Bialystok (miejsce zblizajacego si¢ kolejnego zjazdu peda-
gogicznego). Przedstawil on miasto po gwaltownej zmianie kulturowo-etnicznej,
na ktorej gruzach budowala si¢ po wojnie, i nadal buduje sie, jego nowa tozsamos¢
(Kacki 2015); opis ten odebratam jako symboliczny i postawitam sobie pytanie: na
ile wychodzi on poza lokalno$¢ i oddaje stan kraju? Pomijajac szczegbélowa tres¢
reportazy, zwrdce poréwnawczo uwage na roznice jezykéw dwoch tekstow — doku-
mentu PTP, przygotowanego na zjazd naukowy, i reporterskiej, udokumentowanej,
jezykowej charakterystyki samego zjazdowego miejsca — jego przeszlosci i teraz-
niejszosci, wydarzen i nastrojow, z nazwiskami rozméwcow, datami, instytucjami,
odwotaniami do materialéw, listow, pamiatek. Otdz z ksigzki Kackiego wytania sie:
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o miejsce, ktére albo nie ma znakéw pamigci, albo ma pamieé zZywa, lecz
uspiong, czyli bez takiej historii, o ktérej méwi sie i dyskutuje w szkotach,
a uczniowie rozmawiaja z nauczycielami;

o tygiel wielu kultur ze sladami zasobow kulturowych (niektore gteboko zasy-
pane i to dostownie), ale ze znikoma §wiadomoscia calosci tego dziedzictwa;

« miejsce ciagle Zywych historycznych zaszloéci w stosunkach grup etnicz-
nych, narodowych, religijnych, wyznaniowych dawniej Zyjacych tutaj
wzglednie harmonijnie, a pdzniej — przez wiele lat, w napieciu i dramatach
ujmowanych we wstrzasajace relacje i ,piekielne wspomnienia® (Kacki
2015: 36);

« miejsce losow niedopowiedzianych, biografii zapetlonych, z traumg ciggle
obecna, z tragicznymi wspomnieniami holocaustu, czaséw nie tylko powo-
jennych, ale i wspodlczesnych;

o miejsce ,zapieklych konfliktow” (Kacki 2015: 36) i ostrych sporéw o: pomniki,
patrona uniwersytetu, teatr, muzyke, ktdra zyskala tam popularnos¢, o ludzi,
znaki, sfowa, symbole, szanse dla cudzoziemcéow;

« rodzinne miasto Ludwika Zamenhofa, ktérego idea ludzkiej zgody, zawarta
w jezyku esperanto, ,[...] zostala w 1977 roku wyryta na zlotej plytce
i umieszczona w sondzie Voyager, z pozdrowieniami dla obcej cywilizaciji.
Sonda mineta Uktad Sloneczny, jest dwadziescia miliardéw kilometréw od
Bialegostoku i ciagle si¢ oddala...” (Kacki 2015: 281), ale Zamenhofa nie
uznano za godnego patrona tutejszego uniwersytetu;

« miejsce prowadzenia w tamtejszej Akademii Medycznej pionierskich prac
medycznych w zakresie in vitro;

« lokalizacja jedynej w kraju uniwersyteckiej pracowni zajmujacej si¢ cudami
(Pracownia Badan i Dokumentacji Zjawisk Mirakularnych (Kacki 2015: 269).

Zebranie zagadnien stanowigcych gléwne tematyczne watki przywolanego
zbioru reportazy doprowadza do pytania: na ile wymowa tych lokalnych zapisow
przybliza si¢ do oddania jakosci dzisiejszej ogolnopolskiej rzeczywistodci, szcze-
golnie jej niespdjnosci, oraz, jezeli na postawione pytanie udzielimy odpowiedzi
pozytywnej, jak w warunkach takiej rzeczywisto$ci mozna i nalezy uprawia¢ prace
na rzecz prorozwojowej i prospotecznej edukacji.

Uczestnicy reporterskich narracji Kackiego nierzadko méwig jezykiem (albo
moéwia o jezyku) nietolerancji, niecheci, ambiwalencji miedzy nienawiscig a ludzka
pomocowoscia, siegajacym jeszcze czasow wojny, ale wystepujacym takze dzis.
Obecnie jest to czesto jezyk uprzedzen, oburzenia, agresji, wrogosci, ksenofobii,
jezyk konfliktéw, polaryzacji, podejrzen dzielacych ludzi réznych grup zréznico-
wanych ideologicznie, etosowo, statusowo, instytucjonalnie. Niekiedy ma on forme
pelnych, emocjonalnych wypowiedzi, a niekiedy strzepéw narracji lub odmowy
rozmowy z reporterem, przemilczania wydarzen w nastroju obaw i czujnosci.

Dwie przyczyny wywolaly moje zainteresowanie tymi odmiennymi tekstami
iich r6znymijezykami. Jedna taczy si¢ z sygnalizowanym juz odczuciem, ze tonacja
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tekstu Kackiego oddaje co$ wigcej niz relacje z probleméw konkretnego miejsca —
jako miejsca zjazdowego, gdyz — w pewnym przynajmniej stopniu — oddaje nastroje
wystepujace w kraju, ktorego bolesne zaszlosci historyczne, polityczne i kulturowe,
aktualizujace si¢ z wielu powoddw, nadal uwieraja ludzi réznych miejsc sceny spo-
tecznej. Wywoluje to napigcia, wzajemne oskarzenia, trudno$ci porozumiewania
sie, niemozno$¢ zréwnowazonego dyskutowania i tworzenia konstruktywnych
wspolnotowych projektéw i rozwigzan rozwojowych, obejmujacych takze edukacje.

Jezeli wysunieta teza jest do przyjecia, to trzeba by dang kwestie, oddajaca
aktualny stan jako szczegolnie trudny, uwzglednia¢ w problematyce Zjazdu. Tym-
czasem Zjazd ma spolegliwy temat i projekt programowy wyprowadzony jakby
z innego $wiata zycia.

Druga przyczyna mojego zainteresowania przywolanymi tekstami wynika
z réznic jezykow, jakimi mowi si¢ o podejmowanych zagadnieniach. Jezyk
przedzjazdowy, wystepujacy w odpowiednich dokumentach jest poprawny, stan-
dardowy, wzniosly, estetyczny (nie wiemy, jaki bedzie jezyk zjazdowy), natomiast
jezyk realiow codzienno$ci jest napiety, dobitny, wyrazisty, radykalny, nierzadko
brutalny. Uzywanie w przedzjazdowej dokumentacji PTP jezyka o tonacji bardzo
odleglej od goracych, arcytrudnych probleméw realnej, aktualnej rzeczywistosci
powoduje, ze tworzy si¢ swojego rodzaju nowe ,nieobecne dyskursy”
w tym sensie, Ze mOowi si¢ o tym, co nie jest obecnie najtrudniejsze dla naszej edu-
kacji, a omijasi¢iunika ,, dyskurséw obecnych”, wktérych méwi sie o ,,peda-
gogice wstydu”, ,pedagogice dumy”, ,jedynej prawdzie”, wychowawczej ,,polityce
historycznej”, ,nowym patriotyzmie”, ,Polsce dla Polakéw”, co wyraza tresci
i projekty wychowania wyraznie merytorycznie ukierunkowane, ale wyrazajace
krancowo rézne odbiory ludzi - od glebokich niepokojow do butnego entuzjazmu.

Ten stan wymaga przemyslen oraz odpowiedzialnych dyskusji z uzyciem
wypracowanych argumentéw i kontrargumentéw, stowem - dokonania przepra-
cowania kulturowego, o jakim juz wspomniano. My natomiast, pomijajac najgo-
retsze tematy sytuacji trudnej, wytwarzamy drugi wariant ,nieobecnych dyskur-
séw”. Dawniej tworzyl je nam izolacyjny system, w ktéorym musielismy zdobywac
niedostepng wiedze, natomiast obecnie tworzymy je my sami, nie stawiajac przed
sobg i wobec sfery publicznej palacych, szczegoélnie aktualnych kwestii edukacyj-
nych, ktore zastepuje si¢ cisza tematyczng przystonieta jezykowa forma, wprawdzie
brzmiaca poprawnie, ale czy znaczacg?

Jak my, ludzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, mozemy znalez¢ sie
w tej sytuacji?

Jestem zdania, Ze podpowiedzi warto szuka¢ w zwroceniu sie ku zaniedbanym
zobowigzaniom statutowym, dotyczacym popularyzacji, a dokladniej — upublicznia-
nia wiedzy pedagogicznej przez wprowadzanie na fora publiczne tematyki edukacyj-
nej jako tematyki spoleczno-etycznej z weryfikowaniem obiegowych uproszczen, ze
wskazywaniem na kontekstowe zanurzenia, perspektywiczne znaczenia, na szeroko
pojeta rozwojowa wage i powage edukacji, a takze na jej realizacyjne komplikacje.
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Jak to robic? Jest to temat wymagajacy solidnego namystu nad kierunkiem dal-
szych prac i rozwoju Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a by¢ moze i szerzej
- namystu nad perspektywami dzialalnosci towarzystw naukowych w dzisiejszym
czasie trudnym.

Aby relacyjnie powigza¢ myslenie programowe z realiami rzeczywistosci (a wigc,
aby nie tworzy¢ nowego ,,nieobecnego dyskursu”), trzeba przyjrzec si¢ kryzysowej
sytuacji, w jakiej obecnie jestesmy. Przyjmijmy, Ze kryzys polegajacy na ,,[...] zaklo-
ceniu stosunku miedzy horyzontem oczekiwania a przestrzenia doswiadczenia”
(Ricoeur 1990: 53) nie jest zarazem zapascig badz trudnoscig rujnujacy rzeczywi-
sto$¢ do dna, tylko przefomem prowadzacym do nowej jakosci, w ,,narodzinach”
ktorej szczegdlng role odgrywa jezyk (Mendel, Szkudlarek 2013).

Kierujac si¢ tym zalozeniem, proponuj¢ zintensyfikowane dopelnianie
dotychczasowego naukowego kierunku prac prowadzonych przez
Towarzystwo realizowaniem drugiej linii statutowych zobowiazan, dotyczacej
prowadzenia popularyzacji - jako upubliczniania wiedzy o edukacji, stuzacej
realizowaniu opiniotwérczej i kulturotwoérczej funkecji Towarzystwa
przez alfabetyzacje¢ edukacyjna.

Alfabetyzacje edukacyjna pojmuje jako prace jezykowe realizowane
w formach czuwania nad jezykiem edukacji, pielegnowania wrazliwosci seman-
tycznej podmiotéw edukacyjnych, szukania i tworzenia jezyka odpowiadajacego
tresciom prezentowanych probleméw pedagogicznych, wnikania w sensy tego,
o czym méwimy, alarmowania w sytuacjach naduzy¢ jezykowych, uwrazliwiania
siebie i otoczenia na konsekwencje zmieniania znaczen oraz najszerzej — na spo-
teczno-jezykowe tworzenie rzeczywistosci, takze edukacyjne;.

O znaczeniu zmieniania senséw w zakresie edukacji niech zaswiadczy aktu-
alny przyklad zaczerpniety z badan Lukasza Stankiewicza, ktéry wykazal, jak
rézne interpretowanie postaci studenta w dokumentach reformowania uczelni sta-
nowi podstawe budowania i uzasadniania zupelnie r6znych modeli ksztalcenia na
poziomie wyzszym (Stankiewicz 2012: 246-247). Sprawa ta miesci si¢ w obszarze
nienowego, ale ostatnio zaostrzonego zagadnienia politycznego manipulowania
jezykiem (Bihr 2008).

Dla przyblizenia postulatu podejmowania alfabetyzacyjnych prac jezykowo-
-edukacyjnych wspomne, w formie trzech przykladéw, o dynamice aktualnego
uzywania jezyka i jej konsekwencjach. Stowo ,,wielokulturowos$¢”, ktore przez dtugi
czas budzilo nadzieje rozumienia odpowiedniego aspektu zlozonosci rzeczywisto-
$ci, ostatnio staje si¢ niewystarczajace dla ogarniania probleméw w calej gamie ich
komplikacji, trzeba wiec podja¢ wysitki jezykowe niejako od nowa.

Zwrot ,przepracowal przeszlos¢” jest uzywany przez autoréow tekstow spo-
teczno-historycznych, niekiedy tez i pedagogicznych, ale czy jasne jest, co on wla-
$ciwie znaczy i na czym polega takie przepracowanie, jakie rzeczywiscie moze
sprzyja¢ $wiadomos$ciowym przebudzeniom uczestnikow wydarzen.

Przyktad trzeci, tym razem konstruktywny, dotyczy zwrotu ,,nauczyciel ignorant’,
wprowadzonego przez Jacquesa Ranciera. Nie oznacza on niewiedzy nauczyciela,
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tylko przyjmowanie przez niego nieprawdziwego zalozenia o réwnych poziomach
inteligencji (jako poznawczych mozliwosciach) jego uczniow. Te hipoteze poddaje
sie weryfikacji, ale nieosadzonej w klasycznej procedurze pozytywistycznej meto-
dologii, lecz takiej, gdzie jest ona traktowana jako podstawa pracy pedagogicznej,
prowadzonej ku czynieniu owych zalozen prawdziwymi (Ranciere 1991).

Dla mnie ksigzka Ranciera i okreslenie ,nauczyciel-ignorant” stanowila orzez-
wiajaca lekture sprzyjajaca podejmowaniu prob nadawania innego sensu mojemu
wspoldzialaniu z masowymi studentami, z ktérymi pracuje. Zauwazylam, ze przy-
jecie odpowiedniej, kontrfaktycznej tezy dalo mi szanse oslabiania oburzenia na
jako$¢ ich stabego przygotowania do studiowania i wzmacniania mojej motywacji
do pracy z mlodymi ludzmi o bardzo zréznicowanych poziomach, co sprzyja osig-
ganiu postepdéw w pracy dydaktycznej, chociaz bywaja to postepy inne niz te, jakie
sobie wstepnie wyobrazalam.

Proponuje, aby sugerowane prace jezykowe, widziane jako nasz wktad do inten-
syfikowania oddzialywan kulturotwoérczych i opiniotwérczych PTP, ulokowac
w trzech obszarach:

o leksykalnym;

« namystu nad ,,pustymi znaczacymi” (wedlug Laclau);

o warto$ciowania terminéw znaczeniowo pustych, ale istotnych dla tworze-

nia wizji $wiata pozadanego (wedlug Szkudlarka).

Prace w obszarze leksykalnym dotyczylyby naszego wkiadu w rozbudowe
obywatelskich edukacyjnych zasobéw stownikowych stuzacych usprawnianiu
myslenia i publicznego moéwienia o edukacji oraz zapobieganiu dezorientacji
semantycznej w tym obszarze; w istocie chodziloby o podnoszenie poziomu kul-
tury pedagogicznej spoteczenstwa. Moze temu stuzy¢ rekonstruowanie zasobow
merytorycznych znaczen z obszaru edukacji, identyfikowanie zréznicowanych sta-
nowisk edukacyjnych z poglebianiem ich uzasadniania, myslowe cywilizowanie
projektow i wypowiedzi przez akcentowanie wagi $wiadomego namystu nad tym,
o czym si¢ mowi i na czym polega odpowiedzialnos¢ za mowe. Nie idzie wiec o lek-
cje ,stusznych znaczen”, ale o udostgpnianie i uprzystepnianie instrumentarium
jezykowego umozliwiajacego lepsza komunikacje prowadzaca do merytorycznie
konstruktywnego namystu i odpowiedzialnego projektowania rozwigzan eduka-
cyjnych oraz uprawiania rzeczowej krytyki odnosnie do uzyskiwanych wynikow.

Podobny pomyst dotyczacy innej dziedziny, autorstwa Radostawa Markow-
skiego, zasygnalizowano ostatnio w prasie. Umieszczajac teksty pod no$nym
tytutem Sprostowania, autor zamierza przedstawi¢ cykl materiatéw stanowigcych
politologiczng pomoc dla odpowiedzialnego obywatela, ktory ,[...] interesuje
si¢ sprawami publicznymi, sprawdza, jak si¢ rzeczy maja w realu, czyta, aby nie
poddac¢ sie arogancji i pogardzie dla rozumu”. W cyklu tym bedzie si¢ prezento-
waé czytelnikom zawarto$¢ podstawowego stownika spoleczno-obywatelskiego
z uwzglednieniem poje¢: 1) demokracji, 2) panstwa prawa i konstytucjonalizmu,
3) kapitalizmu XXI wieku i wzoréw z panstwa dobrobytu, 4) zagadnienia Unia -
Polska. Celem prezentacji bedzie wspomaganie ludzi w tym, aby mogli z lepszym
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rozumieniem odbierac tresci dotyczace zycia spolecznego, komentowac je, dysku-
towac o nich, sprawnie my$le¢ i komunikowac¢ sie¢ dla planowania i realizowania
dziatan wspolnych (Markowski 2016: 19).

Proponowane dalej, jako mozliwy kierunek dla PTP, pedagogiczne prace
jezykowe w obszarze namystu nad ,pustymi znaczacymi” dotyczylyby
zarowno wyobrazen i nazywania ich, jak i wypelniania ich znaczeniami. Dzigki
sensom wypelniajgcym owe obszary moglibysmy tak budowa¢ imaginarium edu-
kacyjne, aby zobaczy¢ kwestie edukacyjna w nowych dla nas oswietleniach jezyko-
wych i dzigki temu poglebia¢ wlasny namyst nad dziedzing, ktérg uprawiamy, co
komplikuje sie w warunkach funkcjonowania wielu pedagogii.

Na marginesie zasygnalizuje, Ze najblizszy XVI Zjazd Polskiego Towarzystwa
Socjologicznego (wrzesien 2017) odbyt si¢ pod haslem ,Solidarnos¢ w czasach
nieufnosci”. Solidarno$¢ wystepujaca tutaj jako, wielokrotnie juz komentowana
w literaturze, ,pusta znaczaca” stanowi przyklad, jak tego rodzaju element moze
by¢ poreczny dla prowadzenia namystu spofeczno-naukowego.

Trzeci obszar prac proponowanych do podjecia przez Towarzystwo dotyczy
tre$ci jako warto$ciowania termindéw znaczeniowo pustych. W obawie przez
ideologizowaniem zagadnient odnosimy sie¢ do wartosciowania z nieufnoscia, ale
subtelng inspiracje dla tej sprawy podal niedawno Szkudlarek w sprawozdaniu
z badawczego projektu o dyskursywnej konstrukcji podmiotu (Szkudlarek et al.
2012). Nawigzujac do pedagogiki kultury i eksponujac jednostke jako podmiot
»ksztaltowalny”, autor zwrdcit si¢ ku kwestii warto$ciowania tego, co potencjal-
nie moze by¢, chociaz nie jest, wypelnione wartosciami. Postrzegajac te kwestie
jako paradoksalng (Szkudlarek et al. 2012: 13-16), gdyz moéwi o pustym/niepu-
stym, zarazem podejmuje jg i chroni klasycznym uzasadnieniem o obowigzywaniu
wartosci, jakie ,,[...] oddaja wizje $wiata, ktérego nie ma, ale by¢ powinien”. Taka
»figura” tworzy - ciagle bliski pedagogom - deontyczny uklad powinnosciowy,
w pewnym sensie bliski ,,pustym znaczagcym” jako fenomenom lokowanym ,,|[...]
ponad sferg tozsamosci i poza sferg doswiadczenia” (Szkudlarek et al. 2012: 17).
Jest to uktad jakby aktualnie nieznaczgacy, ale jednoczes$nie znaczacy
jako mozliwy, a nawet powinnosciowo ,,pozgdany”, a my$lenie o takim
$wiecie zawsze bylo domeng pedagogow.

Podsumowujac te¢ wypowiedz o dzialalno$ci Polskiego Towarzystwa Pedago-
gicznego w 35-lecie jego dzialalnosci, podkresle raz jeszcze powazny wklad ludzi
Towarzystwa w caly myslowy ruch dotyczacy problematyki edukacji i jej przemian
zwigzanych z przelomem systemowym i wspdlczesnymi przemianami kultury.
W swojej niedawnej prezentacji ,pedagogiki po przejsciach” z akcentem posta-
wionym na pozytywy Kwiecinski przedstawit nasze naukowe osiggniecia takze
z uwzglednieniem wkladu srodowiska PTP. Zarazem autor zwrdcil uwage, ze
pomimo podjetych przez Towarzystwo préb zbudowania pozadanych relacji mie-
dzy pedagogika a sferg publiczna, ,[...] Nie zaistnialo jednak w Polsce $rodowisko
i instytucje, ktore ksztaltowalyby strategiczng, systemowg, paradygmatyczng wizje
rozwoju edukacji [...]” (Kwiecinski 2011: 24).
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Na postawione w niniejszym tekscie pytania: ,,Co dalej? W ktorg pdjs¢ strone?”
proponuje kierunek jezykowy, stwarzajacy szanse alfabetyzacji edukacyjnej jako
pracy podstawowej dla budowania wspélnotowego fundamentu strategicznej wizji
edukacji prorozwojowej, jako dobrej dla ludzi i czaséw — zawsze nielatwych.

Okreslenia ,czas trudny”, wystepujacego w tytule niniejszego eseju, nie tacze
bowiem z okresami wyjatkowo niekorzystnymi dla podejmowanych przedsiewziec,
widze je natomiast jako zjawisko ciagle obecne, wynikajace z komplikacji $wiata
i edukacji, ale stanowigce tez dla ludzi czynnik mobilizacji. W 35-letniej dzialal-
nosci naszego Towarzystwa atmosfera mobilizacyjna wystepowata ze zmiennym
nasileniem. Ostatnio optymistycznie §wiadomi duzej pracy, jaka wykonalismy na
rzecz edukacji, ale zarazem zorientowani w jakosci krajowej o$wiaty, daleko niesa-
tysfakcjonujacej spolecznie, czujemy si¢ tez rozczarowani i przygnebieni. Dla pod-
niesienia kolezenskiego nastroju, wbrew czasom trudnym, przywoluje fragment
utworu Cypriana Kamila Norwida Cywilizacja

Co dzien woda w okret ciecze,
Noga z loza ani stap;

Co wieczora - o! Czlowiecze,
W gére rekaw! - i do pomp.

Rzecz w tym, ze te ,pompe” my sami musimy myslowo skonstruowac.
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Abstrakt

Strukture eseju tworzy pytanie o realizacje statutowych celéw dzialania PTP, analogicz-
nych wobec celéw innych towarzystw naukowych. Dotycza one uprawiania i popierania
badan naukowych przez udzial cztonkéw w rozwoju odpowiednich dyscyplin oraz propa-
gowania uzyskiwanych wynikéw i spotecznego popularyzowania osiagnie¢ poznawczych.
Przeglad wybranych elementéw 35 lat dzialalno$ci Towarzystwa daje podstawe do kon-
statacji, Ze uzyskano sukcesy w zakresie badan naukowych i publikacji, natomiast niewy-
starczajaco realizowano cel spofecznego obiegu mysli pedagogicznej sprzyjajacej zmianie
edukacji pojmowanej jako ruch i dzieto spoleczne. Perspektywy rozwoju Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego dostrzega autorka w uprawianiu ,,alfabetyzacji edukacyjne;j”.

Stowa kluczowe

popieranie badan, upowszechnianie wiedzy, uspotecznienie
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Summary

Scientific association in hard times; an essay on the 35th anniversary
of the Polish Pedagogical Association

The structure of the essay is created with a question about realization of Statutory goals
of PTP in the context of other scientific societies. It concerns conducting and popular-
izing scientific research and promotion of scientific achievement. The review of 35 years
of society’s activities gives a conclusion that there was a success on the field of scientific
research and publication of their result. At the same time, there is a significant lack of pro-
gress towards popularizing educational ideas and creating ground for educational change
understood as social activity. Author of the text sees the perspectives for advancement of
PTP in ,alphabetization of education”.

Keywords

supporting research, dissemination of knowledge, socialization



