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Pedagogika krytyczna dzi$ — stowo wstepne

W dniach 28-29 maja 2012 r. w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskie-
go odbyta sie konferencja, ktérej poklosiem jest IX tom Rocznika Naukowego , Ars
Educandi”. Kwestia, ktéra organizowala nasze prace, dotyczyla statusu teorii
ipraktyk pedagogiki krytycznej, a takze — co podkresla Lech Witkowski — pedago-
giki radykalnej. I tu, juz na samym poczatku, pojawia sie problem pedagogiki kry-
tycznej jako ,nieobecnego dyskursu” — jest to problem, ktéry mozna wyrazic
w kategoriach zizkowskiej psychoanalizy jako problem nieusuwalnej luki. Cho-
dzimi o to, ze pedagogika radykalna i krytyczna ciagle jest na etapie , tekstualiza-
cji”, cho¢ jest w zupelnie innym miejscu niz wtedy, gdy Zbigniew Kwiecifiski
podejmowal wysitek przyblizenia polskiej pedagogice nurtéw myslenia, ktére
moglyby dostarczy¢ nowych strategii interpretacyjnych rzeczywistosci po
przelomie formacyjnym!. Uwaga, ktérg poczynit L. Witkowski, faktycznie utrafia
w problem, ktéry dobitnie ujmuje w swym tekscie-manifescie Lucyna Kopcie-
wicz. Oba wspomniane teksty, ktére otwierajg IX tom ,Ars Educandi”, wpisuja sie
w Z. Kwiecinskiego formute ,tekstualizacji nieobecnosci”. Méwiac wprost, choé¢
pedagogika krytyczna nie jest juz ,nieobecnym dyskursem” w przestrzeni dyskur-
su akademickiego, to dlatego, ze pozostaje w akademickim getcie, pozostaje bez-
radna wobec blokady uniemozliwiajacej jej przejscie od krytycznosci do radykal-
nej pedagogiki, a wlasciwie radykalnej pedagogii. Ujmujac to wprost, wytezony
wysilek badaczy utozsamiajgcych sie z radykalnym i krytycznym paradygmatem
pedagogiki jest z pragmatycznego punktu widzenia zaangazowania spotecznego
calkowicie pozbawiony praktycznych nastepstw. Co wazniejsze, nie z powodu
mialkosci badan i teorii, ale — paradoksalnie — z powodu ich teoretycznego wyrafi-
nowania.

Do pedagogiki radykalnej i krytycznej zdaja sie pasowac stowa Slavoja zizka:

,Odpowiedz na pytanie «Kto, gdzie i jak jest wpisany — jako (fantazjujacy)
podmiot — w fantazmatyczng narracje?» jest wiec daleka od oczywistosci. Jezeli
nawet sam podmiot jest wpisany we wlasng narracje, nie stanowi to automatycz-
nie jego punktu utozsamienia, tzn. wcale nie musi «utozsamiac sie z sobg samym».

1 Zob. Z. Kwiecinski, Tekstualizacja nieobecnosci. Wprowadzenie, [w:] Nieobecne dyskursy, pod red.

Z. Kwiecinskiego, Wydawnictwo UMK, Torun 1991, s. 5-12.



8 Piotr Stanczyk

(To samo dotyczy — na innej plaszczyZznie — symbolicznej tozsamosci podmiotu;
najlepszym sposobem na nadanie temu paradoksowi konkretnodci jest parafraza
standardowego zaprzeczenia, jakie czesto pojawia si¢ w napisach na tasmach fil-
mowych: «Jakiekolwiek podobiefistwo do prawdziwych zdarzenr lub oséb jest
czysto przypadkowe»; w tym wypadku luka (...) miedzy pustka podmiotu i re-
prezentujaca go znaczaca cechg oznacza, ze «wszelkie podobienistwo podmiotu
do niego samego jest czysto przypadkowe»”2

Mowiac inaczej, wszelkie podobiefistwo pedagogiki radykalnej i krytycznej
do siebie samej jest czysto przypadkowe — pedagogika radykalna i krytyczna nie
jest tym, czym jest, nie dlatego, ze nie chce tym czyms by¢, ale wrecz odwrotnie.
Problem, o ktérym pisze, kumuluje sie w L. Witkowskiego dostrzezeniu tego, ze
etykieta ,krytycznosci” dla pedagogiki krytycznej moze by¢ irrelewantna, podob-
nie jak etykieta ,socjalizmu” dla tak zwanej pedagogiki socjalistycznej, oraz
w tym, co twierdzi L. Kopciewicz, iz mamy do czynienia z ,bezpiecznym odczyta-
niem” tego, co wynika z postulatéow pedagogiki krytycznej, satysfakcjonujacej sie
tworzeniem wiedzy o ,naszych wykluczonych”. Méwigc wprost, pedagogika
krytyczna nie jest podobna do siebie ze wzgledu na fetyszyzowanie krytyki i kon-
sekwencje tego: obezwladniajaca moc teorii.

Przy tym wszystkim z krytyki pedagogika krytyczna zrezygnowac nie moze,
jak twierdza S. Aronowitz i H.A. Giroux, antyrasizm, antyseksizm i antykapita-
lizm sg zasadami, ktdre skladajg sie na szersza mobilizacje intelektualistéw opo-
wiadajacych sie po stronie radykalnej demokratyzacji® — takie ,opowiedzenie sie”,
czy wrecz ,opowiedzenie siebie”, jest wypowiedzia stanowiacg ,kontrtekst”#, jest
krytyka i zabraniem glosu dyskursowi dominujagcemu. Tu wracamy do punktu
wyjécia, czy pedagogika krytyczna jest tylko ,bezpiecznym” zabraniem glosu, czy
jest tylko taka ,bezpieczng” dezynwolturg akademikéw, do ktoérej zastosowaé
mozna anarchistyczny slogan dotyczacy wyboréw — tu w wersji: ,gdyby pedago-
gika krytyczna mogla co$ zmieni¢, bylaby zakazana”.

Pedagogika krytyczna jeszcze nie umarta, poki my zyjemy, poki istnieja wy-
kluczenia, asymetrie spoleczne, alienacje. Pdki jestesmy nawiedzani przez ,widmo
Marksa”, jak pisze Jacques Derrida:

,Ponownie przeczytatem Manifest komunistyczny. Ze wstydem przyznaje, ze
nie dokonalem tego od lat, a to musi co$ oznacza¢. Doskonale wiedziatem, ze cze-
ka tam na mnie duch (...). Oczywiscie teraz wlasnie odkrytem, co tak naprawde
bylo w mojej pamieci i co ja nawiedzalo: pierwszy rzeczownik Manifestu, tym ra-
zem w liczbie pojedynczej, «<widmo»: «Widmo krazy po Europie — widmo komu-
nizmu»"5.

2 5. Zizek, Przekleristwo fantazji, tlhum. A. Chmielewski, Wydawnictwo Uniwersytetu

Wroclawskiego, Wroclaw 2001, s. 23.

S. Aronowitz, H.A. Giroux, Postmodern Education. Politics, Culture & Social Criticism, University
of Minnesota Press, Minneapolis—-London 1991, s. 123.

Ibidem, s. 118-121.

J. Derrida, Spectres of Marx, Routledge, New York-London 1994, s. 2.
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Widmo Marksa nawiedza J. Derride, nawiedza tez Tomasza Szkudlarka pomi-
mo - jak ten pisze — ,swoistej alergii na marksizm”¢. Alergia, o ktérej wspomina
T. Szkudlarek, dotyka kluczowej dla pedagogiki krytycznej postaci — Z. Kwiecif-
skiego, ktéry wzbrania sie przed skojarzeniem pedagogiki krytycznej z marksiz-
mem’. Przy tych wszystkich problemach lektury pedagogiki krytycznej — jak
zauwaza L. Kopciewicz — byly najbardziej wartosciowymi lekturami czasu stu-
diéw, nawet, jak w moim przypadku, gdy bytlo sie studentem filozofii, nie peda-
gogiki. Retroaktywnie zupelnie innego sensu nabieraja teksty frankfurtczykoéw,
Antonio Gramsciego, Gyorgy Lukdcsa, Stanistawa Brzozowskiego, a w koncu sa-
mego Marksa, u ktérego, chcac nie chcac, jesteSmy teoretycznie zadluzeni.

Problem, ktérego tu dotykamy, polega na tym, ze krytyka jest koniecznym,
aczkolwiek nie wystarczajacym warunkiem mozliwosci zmiany spotecznej, jak
trafnie zauwaza w kolejnym, otwierajgcym niniejszy tom tekscie Bogustaw Sli-
werski, ktéry w swych reminiscencjach z okresu przesilenia transformacyjnego
przywoluje moment publikacji Wyzwari pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, jed-
nej z najwazniejszych lektur z punktu widzenia studenckiego czytania radykal-
nej i krytycznej teorii edukacji. Méwigc wprost, teoria moze stanowi¢ impuls
zmiany spolecznej, a jezeli tak, to znaczy, ze ciagle nam czegos$ brakuje, a radykal-
na i krytyczna teoria edukacji ten brak prébuje tekstualizowac.

Tom IX ,Ars Educandi” jest zbiorem tekstow, ktére wyrazaja r6zne odmiany
krytycznosci i ktore stanowig r6zne odmiany krytycznych dziatan. Tekst Katarzy-
ny Szumlewicz ujmuje brak historii idei oraz historii wychowania i o§wiaty z punk-
tu widzenia radykalnej i krytycznej teorii edukacji. Autorka rekonstruuje korze-
nie idei emancypacji przez wychowanie — korzenie, od ktérych po wielokro¢ odci-
namy si¢ ze wzgledu na poststrukturalng krytyke rozumu, zapominajac, ze
emancypacja jest przedsiewzieciem z gruntu o§wieceniowym. Artykul Szymona
Dabrowskiego jest proba rekonstrukcji krytycznego paradygmatu w obszarze
subdyscypliny, ktérg jest pedagogika religii — co wazniejsze, religia tez moze miec¢
walor emancypacyjny.

Kolejne dwa teksty, artykut Michata Zawadzkiego i Moniki Noworolnik-
-Mastalskiej zajmuja sie stykiem edukacji, ekonomii i polityki, majac za swdj
przedmiot asymetrie najbardziej cynicznie tkwigce na powierzchni dzisiejszej
spolecznej praktyki, asymetrie wynikajace z podzialu pracy. Michal Zawadzki
przedstawia koncepcje edukacji menedzerskiej, ktéra bedzie miala nachylenie
krytyczne przez denaturalizacje i instrumentalizacje w procesach pracy. Rewer-
sem problemu instrumentalizacji podmiotéw pracy jest zagadnienie stawiane
przez Monike Noworolnik-Mastalskg, ktéra analizuje warunki mozliwosci demo-
kratyzacji relacji w miejscu pracy.

¢ T. Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Impuls, Krakéw

2009, s. 226.
7 Por. Z. Kwiecinski, Tropy — slady — proby, Edytor, Poznan-Olsztyn 2000, s. 173.



10 Piotr Stanczyk

Tekst Przemyslawa Szczygla, bedacy wyrazem kojarzenia mysli feministycz-
nej z pedagogika radykalng i krytyczna, skwitowaé mozna trawestacjqa Manifestu
komunistycznego: widmo krazy po Europie — widmo réwnouprawnienia.

Ciekawg odmiane pedagogiki krytycznej prezentuje Anna Walczak, ktéra za-
gadnienie form wiedzy, jezyka i ukrytego programu analizuje w perspektywie
psychoanalizy Jungowskiej.

Blok tekstéw, ktére bardziej koncentruja sie na prezentacji wynikéw proce-
dur empirycznych, rozpoczyna sie artykulem Agnieszki Imbierowicz otwie-
rajacym pedagogike krytyczna i radykalna na zagadnienia ageizmu, a dokladnie
tabuizacji seksualnosci oséb trzeciego wieku. Mozaika uwrazliwien pedagogiki
radykalnej i krytycznej uzupelniana jest przez Jolante RzeZnicka-Krupe, obie-
rajaca za przedmiot dociekan niepetnosprawnos¢, wpisujac ja w siatke pojeciowq
wyznaczong kategoriami ciala i sztuki zaangazowanej.

Kolejne trzy artykuly sa udanymi przykladami stosowania analizy dyskursu.
Justyna Dobrotowicz prezentuje wyniki swoich badan dotyczacych wizerunku
szkoly kreowanego przez opiniotworcze tygodniki — obraz, ktéry wylania sie
z narracji mediéw, mozna nazwac panika moralna. Z kolei tekst Karoliny Starego
jest metodycznym wykladem teoretycznych podstaw badania podrecznikéw
z zastosowaniem Krytycznej Analizy Dyskursu, wraz z przedstawieniem wyni-
kéw i interpretacji badan podrecznikéow wiedzy o spoleczenstwie. Tymczasem
Lukasz Stankiewicz zajmuje sie analizg dokumentéw powstalych na okolicznos¢
debaty nad reforma szkolnictwa wyzszego w Polsce, ze szczegdlna pieczolowito-
Scig rekonstruujac wizje roli studentéw.

Ostatni blok tekstéw, zbyt skromny jak na pragmatyczne ambicje pedagogiki
radykalnej i krytycznej, dotyczy praktycznych aplikacji teorii. Agnieszka Janik
przedstawia funkcjonowanie projektu ,Bajkobus”, prowadzonego pod auspicja-
mi Wroclawskiego Teatru Lalek. Artykul Agaty Rzeplinskiej i Jarostawa Jendzy
jest proba zbudowania przejécia od koncepcji pedagogiki krytycznej do jej
praktycznej aplikacji. Natomiast Beata Karpinska-Musial prezentuje odmiane kry-
tycznosci polegajaca na refleksyjnej praktycznosci nauczyciela akademickiego.

Zachecajac do lektury i podsumowujac stowo wstepne siegne do pytania, ja-
kie formuluje P. Freire: ,[z]a czym badasz? Za kim badasz? Przeciwko czemu ba-
dasz? Przeciwko komu badasz?”® W obszarze nauk spolecznych, a szczegélnie
w pedagogice, nie mozna unika¢ tak stawianej kwestii.

8 P. Freire, Pedagogia da indignacdo. Cartas pedagdgicas i outros escritos, Editora UNSEP, Sao Paulo
2000, s. 37.



