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Wokét pedagogiki krytycznej (retrospekcja i projekcja
na tle problemoéw i doswiadczen w pedagogice polskiej)

Wstep!

Chcialbym poczynic kilka uwag metodologicznych i meta-narracyjnych, do-
tyczacych strategii w traktowaniu tzw. pedagogiki krytycznej, czy ,radykalnej”,
jako nie tylko przedmiotu dociekan, ale takze perspektywy rozumienia w peda-
gogice polskiej naszego bycia w Swiecie spolecznym, akademickim, w sferze pub-
licznej i edukacji, zaréwno przez pryzmat zmian z ostatnich dwudziestu pieciu
lat, stanu na dzi$, jak i pod katem kierunku zmian pozadanych na przyszlosé. Kie-
ruje sie tu swoim doswiadczeniem zajmowania sie tym nurtem czy typem refleksji
od poczatku lat 80. XX wieku, a takze niedawng préba ogarniecia caloéci recepcji
pedagogiki krytycznej w wersji zwiazanej z publikowanymi w Polsce przekiada-
mi prac Henry’ego A. Girouxa, badz prac jego wspdtautorstwa i z moimi analiza-
mi2. Milo mi, ze moge podkresli¢, ze w probie bilansu recepcji pedagogiki
krytycznej udziat biorg w tym tomie, w trybie przedmowy, postowia i aneksu
glowni protagonisci tej recepcji w osobach profesoréw: Zbigniewa Kwiecinskiego,
Tomasza Szkudlarka, Zbyszko Melosika oraz Bogustawa Sliwerskiego. Wszystkie
te glosy z pewnoscia warto uwzgledni¢, jako dajace Swiadectwo tego, czym stato
sie w Polsce zjawisko pedagogiki krytycznej czy radykalnej. Pragne takze zwrocic¢
uwage na fakt, ze w ksiazce tej opublikowatem obszerny rozdzial pt. O stanie recep-
cji amerykariskiej pedagogiki radykalnej w Polsce. Proba swiadectwa osobistego i refleksji
o0 ,doswiadczeniu pokoleniowym”, do ktérego odsylam po szczegdly, rozwiniecia
i dokumentacje tez, ktére moge tu jedynie sygnalizowac.

Chce w moim wystgpieniu zrobic trzy gtéwne odstony. Najpierw pozwole so-
bie na pewne zastrzezenia oraz na kilka uwag niemal anegdotycznych, pragnac
przywola¢ znamienne okoliczno$ci osadzajace kwestie samej pedagogiki krytycz-

! Podstawg tego eseju jest tekst mojego wystgpienia plenarnego na otwarcie konferencji ,Peda-

gogika krytyczna dzi$. Pytania o teorie i praktyke”, Gdansk, 28 maja 2012 roku w Instytucie Pedagogiki
UG. Zasadniczy trzon tego wystapienia pozostaje tu niezmieniony.

2 H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2010.
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nej w realnych odniesieniach do postaw iloséw jej twércéw. Nastapi potem retro-
spekcja dotyczaca tego, co sie wydarzylo z nami samymi, gdy zaczeliémy
w naszym pokoleniu jeszcze mtodych doktoréw w gronie seminaryjnym Zbig-
niewa Kwiecinskiego w IRWiR PAN w Toruniu zdawac¢ sobie sprawe i rozumie¢
konsekwencje plynace dla nas z faktu, Ze jest co$ takiego jak fenomen pedago-
giczny Girouxa i nurtu krytycznego. W trojkacie sSrodowisk iich lideréw: T. Szkud-
larek i Gdansk, Z. Melosik i Poznai oraz Z. Kwiecinski i Torun, z moim skromnym
udzialem, powstaly w kolejnych latach impulsy, o ktérych sam Zygmunt Bauman
pisal juz wprost jako o waznych dla niego samego i dla historii nauk pedagogicz-
nych, widzac w nich przejawy ,szkoly poznansko-torunsko-gdanskiej”s. A sa to
przejawy postawy krytycznej w pedagogice wyrostej na naszym przewartoscio-
waniu jednocze$nie marksizmu, postmodernizmu, szkoly frankfurckiej i post-
strukturalizmu francuskiego.

Wreszcie, w trzeciej odstonie, musi pas¢ kluczowe pytanie: co to znaczy dzi-
siaj uprawiac pedagogike krytyczng w Polsce i dlaczego znaczy¢ to moze, a nawet
musi, co$ innego niz w USA? I na koniec nie unikniemy kwestii — na czym opierac
najlepszy mozliwy krytycyzm w pedagogice, jesli da sie go zaprojektowac czy
choc¢by postulowa¢ z jakimi$ konkretami? Amerykanska pedagogika krytyczna
pokazala, ze przeszla cala mase inspiracji, ktére dla nas pozostaly ciggle zadaniem
do podjecia. Tymczasem my nawet nie mamy za soba $wiadomosci dotyczacej do-
konan naszej rodzimej tradydcji i jej krytycznosci ani tego, jak sie ona wpisuje
w ewolucje pedagogiki krytycznej na Zachodzie. Przyklad niech stanowi fakt, ze
w polskiej pedagogice jeszcze miedzywojennej mamy wiele akcentéw uczu-
lajgcych na wagge zjawisk oporu w interakcjach edukacyjnych (wychowawczych),
podczas gdy przejscie w analizach krytycznych do paradygmatu oporu — po stra-
tegii rozpoznawania mechanizméw reprodukcji przez edukacje réznych aspek-
tow nieréwnosci — jest na og6l traktowane jako wpisane w p6zna faze ewolucji
postaw w pedagogice zachodniej, wigzana z okresem lat 70.

Zastrzezenia i motywacje
oraz ukierunkowania programowe krytycyzmu

Musze sie zastrzec, ze mam $wiadomos¢, ze nie jestem tu bezstronny, rzecz ja-
sna, jako uczestnik pewnego procesu, jaki sie zaczal i nie sadze, zeby sie juz zakon-
czyl, ani nawet nie jestem pewien, czy jeszcze intensywnie trwa, cho¢ wydaje mi
sie nadal wazny i potrzebny. Krytyczna refleksja meta-pedagogiczna jawi sie tu
tym bardziej jako niezbedna, ze mam przekonanie o narastajacym kryzysie inte-
lektualnym w naszym $rodowisku akademickim, o czym diugo by méwi¢; niech
tu wystarczy, ze sporo juz o tym pisatem, jak fatwo sie przekona¢. Na dodatek,
sporym utrudnieniem dla mnie w podejmowaniu perspektywy zdystansowanej

®  Ponowoczesnos¢ jako Zrddto cierpieri, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2000.
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relacji jest to, Zze nie tyle pocigga mnie samo analizowanie pedagogiki krytycznej,
ile raczej jej uprawianie, a tu w narracji musz¢ tymczasem trochg zmieni¢ posta-
we. Genetycznie widziana, pedagogika ta wymaga wskazania na jej Zrédlowo
wazne tradycje krytyczne, po czym niezbedne jest badawczo podejmowanie ich
tropow, jak to zrobilem z Bachtinem, Bourdieu i cze$ciowo z Lacanem za Giroux
i McLarenem, oraz z Eriksonem i Kohlbergiem za Habermasem. Funkcjonalnie
z kolei trzeba wskaza¢ na nowe obszary, zadania i specyfike podejscia tej pedagogi-
ki, wpisane zwlaszcza w zdolno$¢ rozpoznawania zjawisk wezesniej niewidocz-
nych, jak przemoc symboliczna, czy szerzej na przejawy ukrytego programu
i rytualizacje pozoru, a takze wskaza¢ zdolnos¢ problematyzowania strategii
gdzie indziej uchodzacych za oczywiste czy wystarczajaco lepsze od innych.
W tym, dla przykladu — mimo rozmaitych przewag (neo)liberalizmu nad prze-
zwyciezanym bagazem doswiadczen zwigzanych z totalitaryzmem rozmaitych
odmian, lacznie z generujaca postawy homo sovieticus — trzeba umie¢ rozpoznac
zjawiska wymagajace krytyki w $wiecie coraz bardziej posttotalitarnym, ale tez
uwiklanym w sprzecznosci i pulapki neoliberalizmu i globalizacje, i to w sposoby
nie dajace sie latwo nazwac ani rozsupla¢ z ich splotéw i inercji czy uwodzacego
naiwnych kamuflazu.

Najtrudniej jest krytycznie budowac¢ dyskurs wobec $wiata, ktéry zaczyna
miec objawy braku podatnosci na obalenia i wpisany jest w niego, z jednej strony,
mechanizm zaslaniania sie proceduralnoscig (gdzie demokracja sama staje sie
zakladnikiem procedur), oraz globalnosci, gdzie r6znica zaczyna traci¢ na znacze-
niu i wartosci, z drugiej. A wszystko za przyzwoleniem jednostek coraz mniej re-
fleksyjnych i coraz bardziej wyzbywajacych si¢ podmiotowosci obywatelskiej,
czy zdolnosci do brania odpowiedzialnosci za los wlasny i spoleczny w dluzszej
perspektywie proceséw budowania demokracjii wrastania w kulture inng niz do-
raznie naglosniona medialnie. Nieprzypadkowo Giroux uczula na ,nowy autory-
taryzm neoliberalizmu”, krytykowany az w kategoriach terroru. I to ostatnie
stowo tez musi by¢ krytycznie widziane, gdyz — jak w jednej z wypowiedzi za-
uwazyl to przenikliwie Tomasz Szkudlarek — ,neoliberalizm jest stabo inwazyj-
ny”, a nawet uwodzacy. Oddzialuje $rodkami miekkimi, dajac iluzoryczne
ostatecznie poczucie komfortu i braku uzaleznienia. Trzeba umie¢ rozpoznawac
§rodki tego nowego sposobu oddziatywania, aby znalez¢ mozliwosci przeciwsta-
wiania sie ich ukrytym wplywom. Obok strategii politycznej poprawnosci warto
wyrézni¢ presje kultury organizacji i interakcji, zdominowanej modelem pro-
ceduralnosci. Porzadek gwarantowany juz nie przez hierarchie czy decyzyjnosé
w punkcie wyijscia, ale poprzez procedury, ktére sie stawia w miejsce odpowie-
dzialnosci, zdolnosci do troski, etycznej wrazliwosci. Pojawia sie wiec $wiat,
w ktérym dominuje przemoc politycznej poprawnosci (ostentacyjna uprzejmosé
fatszuje ukryte podlosci), uwiklanie uzalezniajace w perwersyjna i perfidna socja-
lizacje oraz troska o dominacje konwencjonalnosci w sensie Habermasa, w postaci
procedur i proceduralnosci dzialan, stajacej sie nowa przestrzenia rytualizacji po-
zoru, przez co jeden z wlodarzy miasta powiedzial mi kiedys, ze ,konkursy sa dla
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tych, ktérzy maja je wygra¢”. Takze w edukacji coraz czesciej wysitki skupione sg
na wytwarzaniu $wiata papierowych zgodnosci, upragnionych przez kazdego
biurokrate, zamiast realnej troski o autentyczng zyciodajnoé¢, jedli ta nie jest mie-
rzalna, modularnie poszatkowana i definiowalna w deklaratywnych pozytkach
kompetencyjnych po krotkiej sekwencji impulséw.

Coraz czgéciej jesteSmy ofiarami mechanizméw nie tylko ukrytych, ale takze
przewrotnie postugujacych sie ukradziong tozsamoscia, zawlaszczona tradycja,
jezykiem afirmujacym prawo (a w istocie uzurpatorskie roszczenie) do bycia poza
krytyka, jako obiekt naturalizowany, czy kontynuujacy $wietlane etosy. Inter-
akcje spoleczne i organizacje jako przestrzen roszczen, ukrytych, przezroczys-
tych, milczacych — to perspektywa, ktérej wlaczenie do analiz pedagogicznych
jest konieczne, mimo ze dokonuje si¢ z oporami; tu Habermas od dawna powi-
nien by¢ elementarzem, a nie jest. Co wiecej okazuje sie, ze owe uzurpacje dzialajq
w konwengji orwellizacji nowomowy, odwracajacej sensy, a dokladniej, nakla-
dajacej etykiety na sytuacje i nowe twory, wrecz nowotwory zaprzeczajace skoja-
rzeniom z tymi etykietami wigzanym.

W ramach moich wlasnych ujec¢ krytycznosci wzrasta waga ciagle u nas lekce-
wazonej, acz obecnej juz w tradycji miedzywojennej, czujnosci pedagogicznej
wobec obosiecznosci Srodkéw dziatania wychowawczego oraz ztozonosci dwu-
biegunowej podstawowych zjawisk, ktére redukowane do jednoznacznosci staja
si¢ zwykle reduktami jednostronnymi, gubigcymi koniecznoé¢ widzenia proceséw
i praktyk z drugiej strony. Musimy sobie umie¢ poradzi¢ z wymogiem uwzglednie-
nia krytycznosci w postaci jej paradoksalnej sily chronienia od przesady, przero-
stow czy skrajnosci z jednej strony, a od braku, deficytu i nieadekwatnodci,
z drugiej. Krytycyzm nie da sie juz prosto wigzac z postulatem zmiany, gdyz kryty-
cyzm musi umie¢ uderzy¢ takze w same zmiany, ich strategie i sposoby realizacji,
nakazuje dostrzegac ich przejawy szkodliwe, chore, czasem oszalale i $lepe albo na-
iwne, czy tez wpisane w charakterystyki typowe dla tzw. orwellizacji $wiata, gdzie
jego opis jest dokladnie w duchu ,nowomowy” (newspeak) zaprzeczeniem jego
sensu i narzucaniem perspektywy zmuszajacej do §lepoty i uczestnictwa w pod-
trzymywaniu $wiata na to nie zastugujacego. Krytycyzm wpisuje w postawe po-
znawcza refleksyjnos¢, ktéra rozpoznaje takze przewrotnosc efektéw cigzacych
nad intencjami, gdzie refleks — jako odbicie zwrotne skutkéw w postaci wypaczo-
nego echa — bywa nierozpoznany przy braku narzedzi do adekwatnego pojecia,
czyli rozumiejgcego przetworzenia wyjsciowej postawy. Krytycyzm musi umieé
zywi¢ sie jakimi$ impulsami takze ze sfery zjawisk, wobec ktérych potrafi wezwac
do buntu, alarmujac, a nie tylko diagnozujaci zglaszajac niepokdj. Dla budowy kry-
tycyzmu czy jego rozpoznawania wazne szczegolnie jest pytanie o to, czym jest on
motywowany i jakim ukierunkowaniem (niekoniecznie projektem, czy tym bar-
dziej utopia) zyje, na rzecz czego chce dziata¢, za jaka cene i z jakim dopuszczaniem
do glosu réznicy w obrebie sporéw o jego (tj. krytycyzmu) konstytuowanie.

W polskich realiach szczegélnie wazne i trudne jest wpisanie krytycyzmu
w dyskurs zajmujacy sie obecnoscia religii w szkole, stosunkiem do ciala i do nie-
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pelnosprawnosci oraz tym, jak przeciwdziala¢ skutkom programéw reform, kto-
rych nie da sie zatrzyma¢, zahamowag, czy odwrdcié. Jak pokazatem juz gdzie
indziej, mamy przynajmniej cztery mozliwe strategie pedagogiczne ukryte za od-
miennymi stosunkami do tradycji, innymi wizjami wolnosci i wyzwalania ducho-
wosci ludzkiej, odmiennymi zapotrzebowaniami na zmiane i wreszcie innymi
idealami miejsca, co lacznie wymaga zupelnie odmiennych wyobrazen o mozli-
woéci dialogu, spotkania z kulturg, o mechanizmach komunikacyjnych iich racjo-
nalnosci. Zupelnie inna skala krytycyzmu dochodzi do glosu, gdy potrafimy
dostrzec potrzebe ,racjonalnosci transwersalnej” (ktérej wage dla pedagogiki
spolecznej odkryla i wdraza Ewa Marynowicz-Hetka) czy — gdy pamietajac o tria-
dzie rozwojowej Habermasa-Kohlberga czy jej antycypacji u Sergiusza Hessena
w znanej sekwencji: anomii—-heteronomii—autonomii — potrafimy krytycznie ana-
lizowac¢ obosieczno$¢ proceduralnosci (poziomu konwencjonalnego w termino-
logii Habermasa), co najbardziej chyba spektakularnie przyblizyt Leszek Kotako-
wski w analizie obosiecznosci kodeksowego regulowania odpowiedzialnosci
zawodowej we wzorcowym dla krytycznej czujnosci eseju Etyka bez kodeksu (ze
stynnego tomu Kultura i fetysze).

Dla pedagogiki szczegdlnie wazne wydaje mi sie nieustanne naruszanie jej
wyobrazenia o socjalizacji (ze wzgledu na jej stereotypizacje i redukcje ztozonosci
do wymagan lokalnych) i uwypuklanie przemocy obecnej w oddzialywaniu uzy-
skujacym ,dobrowolng ulegloé¢”, az po rzekomo pozyteczng i pozadana ,nie-
naruszalno$¢” autorytetu i afirmacje uwiedzenia czy fascynacji. Pedagogika
krytyczna uczy rozumie¢, ze niebezpieczenstwa i realnie grozne zjawiska nie po-
legaja gtéwnie na agresji, ostentacji czy skwapliwej ofensywnosci. Bywaja one
stabo inwazyjne, a nawet uwodzace, i site oddzialtywania uzyskujg pozornym bra-
kiem zainteresowania uzaleznieniem. Wiemy tez, ze niezbedne jest §ledzenie zja-
wiska odwrdéconej skutecznosci (efektu odwrotnego od zamierzonego nie
pomimo wysitkéw w przeciwna strone, ale dzieki nim), czy wrecz perwersyjnosci
i perfidii zacierania po sobie $§ladéw, aby szczytowe przejawy dominacji i czynie-
nia ofiara byly dla jednostki im poddanej niedostepne refleksyjnie, a tym bardziej
dla generowania gestow oporu, trudnych, jesli nie juz catkowicie niemozliwych
w uwiklaniu w ,syndrom ofiary” z jednej strony, a narcystycznego skupienia na
zaspokajaniu potrzeb i zachcianek konsumenta na rynku débr, stosujacego ktéra$
z postaw bedacych zaprzeczeniem zaangazowania pielgrzyma w kulturze, co
znakomicie opisal Bauman, uczulajac jak wiemy miedzy innymi na roszczenia tu-
rysty czy wibczegi, dla ktérych oferta edukacyjna czy wysilek rozwojowy same
W sobie nie maja wartosci. A odstonitem juz osobno za Baumanem diagnoze ,kon-
ca kultury uczenia si¢”, jako dodatkowego wyzwania dla edukacji, przestonietego
przez fikcje sloganu ,spoleczeistwa wiedzy”4.

4

2009.

L. Witkowski, Ku integralnosci edukacji i humanistyki I, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun
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O pulapce etykietowania
w nauce na przykladzie krytycyzmu

Mowi¢ o pedagogice krytycznej i pisa¢ o pedagogice krytycznej mozna sen-
sownie jedynie wéwczas, moim zdaniem, gdy sie ja jednocze$nie uprawia, kulty-
wuje, stosuje do wlasnej postawy dla dobra catej pedagogiki, a nie jakiej$ kolejnej
wygodnej dla profesoréw czy adeptéw szuflady, z ktérej mozna wyjmowac
teksty na awans lub tolerowane teksty o jakim$ egzotycznym tworze. Gdy zara-
zem jest si¢ czujnym wobec pulapek i zagrozen. Jestem przeciwny tworzeniu get-
ta z kregu zajmujacego sie ta JUZ tradycjg myslowa w pedagogice zachodniej,
majaca swoj kanon, warianty, postaci formatu Swiatowego i ewolucje. Nie chodzi
tez o to, aby widzie¢ tu jednorodne zjawisko, ani tym bardziej zastugujace na bez-
krytycyzmijednostronne afirmacje. Jak malo ktéra etykieta, sama formuta ,kryty-
cznosci” obejmuje zadanie meta-narracyjne, odniesienia do wilasnych roszczen.
Nie darmo Marek Siemek uczulal na dwoiste, nieredukowalne napiecie w historii
filozofii miedzy biegunem krytyki i biegunem systemu, gdzie tatwo o bezkrytycz-
nie traktowany system albo o krytyke pozbawiong systemowego oparcia jako
uprawomocnienia jej roszczen.

Etykietka afirmujaca ,krytyczno$¢” nie daje placetu na stusznos¢, nie moze
by¢ zwolnieniem z czujnosci i odpowiedzialnosci, cho¢ sami sobie czesto zasta-
wiamy tu pulapkii zglaszamy uzurpatorskie aspiracje, albo przynajmniej kuszace
obietnice. Tak chociazby jak reklamowana w telewizji zupa ,smaczna” nie moze
by¢ smaczna moca nazwy na torebce, tak psychologia zwana ,humanistyczng”
nie ma zadnych racji do wyzszosci, a tym bardziej jedynosci standardu reprezen-
towania takiego bycia tylko z powodu tej nazwy, bywajac zarazem naiwng, plytka
czy wyrzucong poza obreb zlozonosci zjawisk, wymagajacej az znajomosci psy-
choanalizy, w jej wersji dalekiej od ortodoksji redukcjonistycznej.

Takich przyktadéw z uzurpacjami, albo nieszcze$ciem etykiet i ich obietnic,
jest cala masa. Znamienny jest przyklad zwiagzany z tzw. pedagogika socjali-
styczna, ktorej wtérowali w wiekszosci niestety wielcy naszej tradycji pedago-
gicznej po wojnie. Tam, gdzie pedagogika ta ma racje i zachowuje aktualnos¢, nie
ma nic wspélnego z socjalizmem, gdyz ma wartos¢ poza tg etykieta i jej odniesie-
niem, pod wieloma wzgledami ulomnym. Nie jesteSmy wiec zakladnikami ety-
kiety uznajac jakie$ jej elementy za pozytywne. Tam z kolei, gdzie ta tradycja
pedagogiczna obrosta rozmaitymi usilowaniami, jest bledna, nawet etykieta so-
cjalizmu nie pomaga, a — co wiecej — staje sie wrecz przeszkoda dla wysitku odréz-
niania pozytywéw od nieporozumien. Podobnie marksizm, jako filozofia
»postepowa” z nazwy, nie umial kry¢ braku postepowosci w wielu swoich roz-
bieznych wcieleniach, podobnie jak kosciét dumny z okreslenia katholikos, czyli
powszechny, wcale z mocy nazwy taki nie jesti staje przed wyzwaniem ekumeni-
zmu. Przypomnijmy, ze krytyka Lutra u zarania reformacji nie tyle postulowata



Wokdt pedagogiki krytycznej... 19

jaki$ nowy koscidl, ile walczyta o to, aby kosciél 6wczesny nie tylko nominalnie
dochowywat wiernosci swojej misji chrzescijanskiej, a nie skazywat na kojarzenia
»papieza” jako ,anty-Chrysta”. Wiemy zatem, ze za etykietami czesto kryja sie po-
tezne roszczenia, a nawet uzurpacje, maskujace interesy zwigzane z dgzeniem do
panowania okreslonej konstelacji sit. W historii filozofii krytyczna etykiete koja-
rzono najpierw gléwnie z tradycja kantowska, a potem z teorig krytyczna rodem
z Frankfurtu nad Menem, w sporze z ,racjonalizmem krytycznym” Karla Poppe-
ra, zatem krytycyzm niejedno ma imie, ale dobrze by bylo, aby o niego sie trosz-
czy¢ i nad nim zastanawiac.

Podobnie, cho¢ pedagogika krytyczna ma swoje naturalne odnogi i odniesie-
nia do tradycji marksizmu, to krzywde by sie jej robilo wpisujac ja w calosci
iwylacznie w te tradycje. Zarazem byloby absolutnym nieporozumieniem, gdyby
nieche¢ wobec np. Engelsa czy Lenina miata stanowic¢ alibi dla potepiania w czam-
bul postawy Antonia Gramsciego, czy wersji czytania tej tradycji w wersji np.
frankfurckiej, nie méwigc juz o powrocie do refleksji etycznej ,mtodego Marksa”.

Dyskusja o pedagogice krytycznej musi sama by¢ krytyczna. I to szerzej niz
w odniesieniu do jakiej$ zamknietej caloci. Nie chcialbym, abySmy powielali tu
bledy, a przynajmniej nawyki z podejsciem do innych etykiet, jak: pedagogika
alternatywna, pedagogika postmodernistyczna, pedagogika emancypacyjna.
Pedagogika krytyczna chce by¢ pedagogika tout court, jako taka, a nie jakim§ mar-
ginesem czy egzotycznym wariantem, dumnym ze swojej odrebnosci i wspa-
nialomyslnie uznajagcym prawo do réwnoprawnego funkcjonowania nurtéw
nieSwiadomych swojej ulomnosci, a nawet szkodliwosci dla demokragcji, dla po-
staw obywatelskich i dla jakosci podmiotowego funkcjonowania czlowieka
w swiecie kultury. Jest to w szczeg6lnosci okazja do refleksji nad stanem catej peda-
gogiki w Polsce i jej czesci, jak pedagogika ogdlna, pedagogika spoleczna, pedago-
gika poréwnawcza. I projektowania zadan dla kazdej oraz rozpoznawania ich
mielizn czy zapdznien. Zwlaszcza, gdy bywaja calkowicie nieuswiadamiane w ty-
powej postawie pelnej dobrego samopoczucia.

Zamkna¢ te cze$¢ rozwazan chce prowokacyjna teza. Jesli pedagogika jest na
serio — to jest krytyczna. Oczywiscie to dopiero otwiera dramatyczne zadanie, ja-
kie przed nami staje. Bo miary krytycyzmu nielatwo sie dobi¢, jak i nie ma jednego
tu ukierunkowania czy zamknietej listy tematéw do podjecia. Mimo rozmaitych
wyjéciowych wzorcéw. I mimo zarazem sugestii, ze nie ma jednej obowiazujacej
wersji pedagogiki krytycznej ani jednego jej ukierunkowania. Dodam zarazem je-
szcze tytulem doprecyzowania, $wiadom dodatkowej komplikacji na wstepie,
pewne zastrzezenie do sygnalizowanych tu pulapek i sporéw terminologicznych,
ktore nie musza by¢ traktowane jako blahe. Ot6z wyznam, iz ja sam wole zdecy-
dowanie termin: pedagogika radykalna. Raz, ze latwiej sie ba¢ tego terminu, bo rady-
kalizm sie Zle kojarzy, cho¢ ma etymologie zwigzang z korzeniami, z sieganiem
korzeni zjawisk jako warunkiem nastepnie ,wykorzeniania” z jednej strony,
a troski o zakorzenienie np. w kulturze jako pamieci symbolicznej z drugiej. Rodzi
to naturalnie czujnos¢ intelektualng i etyczna, jako pierwszy warunek krytycyz-
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mu siegajacego glteboko. Dwa, Ze trzeba sie dobrze zastanowi¢ nad tym, co i jak
radykalizowa¢ (sam dawno juz postulowalem radykalizacje semantyczng peda-
gogiki). Trzy, ze w zwiazku z tym jest to termin bardziej teoretycznie wymagajacy
ufundowania niz krytyczny, bo kazdy chce by¢ krytyczny, a nie zastanawia sie
nad tym, jak by¢ krytycznym wobec ... samej krytyki. Che¢ czy determinacja bycia
radykalnym wymaga znacznie powazniejszego strategicznie uzasadnienia, wni-
kliwosci i czujnosci. Co wiecej, musze sie tylko odwola¢ do wlasnej juz rozwijanej
tezy o potrzebie ,radykalizacji semantycznej” ré6znych kategorii w dyskursie
pedagogicznym, takze przy jego ambicjach akademickich, choéby po to, aby dato
sie poglebic¢ kojarzenie rozmaitych kategorii, jako niosacych rozmaite pulapki czy
chocby zréznicowanie semantyczne, gdzie sensowne uzycie jakiego$ terminu
wymaga zerwania z potocznymi skojarzeniami na jego temat. Kluczowym
przykladem jest dla mnie wskazanie na napiecie miedzy funkcja socjalizacji jako
wiru redukgji kulturowej danego miejsca a edukacji jako wyrywania z tego wiru
w trybie przekraczajacym lokalne i dorazne oczekiwania i dominacje.

Przyczynek do opisu recepcji
pedagogiki krytycznej w Polsce

Jedli sie nie myle, to pierwszy trop dotyczacy pedagogiki krytycznej odkryty
w Polsce datuje sie na poczatek lat 80., gdy na fali przebudzenia solidarnosciowe-
go napisalem list do Giroux z prosba o przeslanie ksiazki, ktérej trop gdzies zna-
laztem w literaturze, o wymownym i obiecujacym tytule: Theory and resistance in
education. Ksigzka ta szybko stala sie naszym wyjsciowym zrédlem otwarcia inte-
lektualnego, zachecajac do péjscia tropami dotad nawet u nas nie odkrytymi. Nie-
przypadkowo jej partie byly ttumaczone w kolejnych numerach Nieobecrych
dyskurséw, redagowanych przez Z. Kwiecinskiego w serii wychodzacej na UMK.
Byla to ksigzka kluczowa dla dalszego rozwoju naszej Swiadomosci metodolo-
gicznej, ktéra uswiadomita nam nie tylko to, ze jest gdzie$ inna pedagogika, juz
dawno (lata 80.) krytycznie majaca przyswojong tradycje frankfurcka i popra-
wiajaca wlasny krytycyzm wobec realiéw kapitalizmu przejéciem od paradygmatu
reprodukgji do paradygmatu oporu i to jeszcze krytycznie, a nie sentymentalnie
afirmowanego.

Okazalo sie nie tylko, ze jest gdzies INNA pedagogika w stosunku do domi-
nujacej u nas, ale ze pedagogika w ogole moze byg¢, jest, a nawet by¢ powinna
INNA. Cata pedagogika powinna by¢ inna. Ze jej inspiracje moga, a nawet musza
by¢ inne, glebiej zrosniete ze stanem filozofii, socjologii, nawet literaturoznaw-
stwa i psychoanalizy. To jest gtéwna dla mnie lekcja, ktéra legta u podstaw kie-
runku dalszych poszukiwan i lektur, takze naszej tradycji. Ze kontakt z mark-
sizmem nie musi by¢ powieleniem dominacji wyznan nawet naszych czolowych
koryfeuszy, ale moze dostarcza¢ narzedzi krytyki. Inne uprawianie pedagogiki
przez T. Szkudlarka czy przeze mnie, przy wszystkich réznicach miedzy nami
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wzielo sie chyba z takiego odkrycia, mojego z czytania, a znakomitego gdanskiego
pedagoga takze z pobytu w Stanach u Giroux, gdy byliSmy jeszcze ,pigkni
i mlodzi” w latach 80.

Wraz z nowymi lekturami odkrylem sobie w amerykanskiej pedagogice kry-
tycznej trop rosyjskiej semiotyki Bachtina, co zaowocowalo ksigzka profesorska®
czy uznaniem wagi psychoanalizy francuskiej Jacquesa Lacana dla pedagogiki, co
dalo przeprowadzenie przeze mnie az trzech doktoratow z psychoanalizy w pe-
dagogice i filozofii. Odkrylem takze dla siebie, ze Pierre Bourdieu to wielki huma-
nista, znakomicie zakorzeniony w historii filozofii (patrz Medytacje pascaliariskie),
a nie ,tylko” socjolog interesujacy dla samych socjologéw i dla prowadzacych
waskie badania. Okazalo sie, ze wszyscy oni daja pedagogice nowy jezyk, kry-
tyczny i zradykalizowany semantycznie, ktéry nam sie wczesniej nie $nil, a nagle
zaczal wystepowaé z oczywistoscia, jako co$ koniecznego i juz przyswojonego
przez pedagogike na $wiecie.

Szybko tez okazalo sig, jak bardzo wizja emancypacji jest zakorzeniona
w przykladzie latynoamerykanskim Paolo Freirego, ktérego jednak w naszych
ogladach zdarza sie kojarzy¢ z jaka$ inna wizja pedagogiki, oklejonej etykieta pe-
dagogiki wyzwolenia. OdkryliSmy, Ze trzeba umie¢ zadawac sobie powazne,
trudne i krytyczne pytanie, jakiej psychologii pedagogika potrzebuje i dlaczego?
I dlaczego ta uczona nagminnie przez akademicka psychologie jest czesto za
staba. I dlaczego to musi by¢ takze psychoanaliza w wersji Lacana. Pedagodzy
amerykanscy pokazywali dwadziescia lat temu, ze Lacan jest konieczny w peda-
gogice, podczas gdy my z rzadka nadal rozumiemy, Ze jest chocby tylko mozliwy
iwart przygladania sie dla zmiany sposobéw patrzenia i rozumienia. Odsloniecie
wagi kategorii braku, jako niekoniecznie wigzanego z deficytem, a wpisanego
w porzadek pragnienia z jednej strony, a zarazem docenienie zdolnosci rozpo-
znawania braku jako podstawy dzialan, to tylko jeden z tropéw, ktére wymagaja
wnikliwych studiéw i wlgczenia w myélenie pedagogiczne.

Ale zarazem podkres$lam, ze bledem byloby poczatek pedagogiki krytycznej
kojarzy¢ w Polsce z naszym odkryciem Giroux i krytycznej socjologii edukacji
z Applem. Zeby nie zaczyna¢ dopiero od lat 80. XX wieku, warto sig nieco cofna¢.
Przytoczmy znamienne zdanie z Mystakowskiego z roku 1967 jako motto dla nie-
ktérych naszych aktualnych rozterek wobec normatywnych uzurpacji ministeria-
Inych wpisanych w wizje i rozwigzania wlaczone w program reformy szkolnictwa
wyzszego. Mamy tu uczulenie na konieczno$¢ widzenia dwoistosci zakreséw wy-
ksztalcenia, pod grozba inaczej postawy samobojczej wobec kultury.

~Zapewne, motocykla nie zbudujemy za pomoca prawd zawartych np.
w Ksigdze Hioba, ale i do zycia nie staniemy sie dojrzalsi przez znajomos$¢ mechani-
ki i umiejetnosci spawania”.

> L. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 1991, 1I wyd.
2000,
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W skromnym tomiku niemal felietonéw Mystakowskiego pt. Zatracone sciezki,
zagubione slady (1967) jest wpisana duza dawka dramaturgii, zarazem uczulajgca
na to, ze pedagogika krytyczna musi by¢ ... dramatyczna, nie moze nie widzie¢
dramatu, a nawet tragedii, a tym bardziej rytualizacji pozoréw. Chce tez dodac, ze
zaskakuje, gdy si¢ Mystakowskiego czyta, jak mocno afirmuje obecnoé¢ wymiaru
oporu w relacjach edukacyjnych, podczas gdy czytaliSmy, ze paradygmat oporu
nastapil dopiero po trzech krytycznych odslonach paradygmatu reprodukcji
w sferze edukacji. Tytul zbioru esejow tez jest znamienny dla pedagogiki krytycz-
nej: zatracone Sciezki, zagubione $lady, chce tym nawiazac do idei z lat 80. promo-
cji w polskiej pedagogice ‘nieobecnych dyskurséw’. Jednym z nich byla
pedagogika krytyczna. Czy przypadkiem z naszej winy nadal nie jest nieobecnym
dyskursem i za jaka ceng?

Trzeba zatem krytycznie pytaé: czy umiemy podejs¢ do wlasnej tradycji
z odslanianiem w niej akcentow, jakie gdzie indziej przebijaly sie nawet pézniej,
ale sie przebily znacznie dobitniej? Czy ja krytycznie przyswajamy? A krytycznie
oznacza nie tylko zaprzeczenie bezkrytycznosci, ale i zaprzeczenie powierzchow-
noéci, brakowi silnych inspiracji, zdolnosci do odstoniecia tropéw, ktérymi warto
dalej p6js¢. Ktore zobowiazuja, ktére staja sie narzedziem nie tylko obnazania, ale
wrecz alarmistycznym wezwaniem do uruchamiania zmiany postaw. Krytycyzm
musi by¢ wpisany w formule zaangazowania w znaczace kwestie spoteczne, roz-
poznawane jako przelomowe historycznie, jak to doskonale odczuwato pokole-
nie pedagogéw polskich urodzonych w latach 80. XIX wieku, nastepnie
z oddaniem rozwijajacych refleksje pedagogiczna w trosce o wspieranie powsta-
nia o$wiaty w panstwie polskim odzyskujacym niepodlegtos¢ w 1918 roku po la-
tach nieistnienia.

Zauwazmy tez na marginesie, ze pod wzgledem wyczulenia i otwarcia na
psychoanalize pedagogika przedwojenna w Polsce, zajmujaca sie chocby tylko
najpierw gléwnie Adlerem i problemami z kompleksem nizszosci (takze u na-
uczycieli jako przeszkoda w dziatlaniu wychowawczym), byla bardziej krytyczna
i zaawansowana w przejmowaniu impulséw z nowej wéwczas humanistyki niz
nasza obecna. Nastapil tu tymczasem regres kompetencyjny i zanik stykéw dys-
kursywnych, mozolnie dopiero odzyskiwanych w kolejnych studiach monogra-
ficznych (np. doktoraty z Lacana dla pedagogiki). Ja odkrylem u nich wage szkoty
frankfurckiej, a samodzielne lektury Habermasa odslonily wage tropu teorii cyklu
zycia Eriksona i triady Kohlberga jako podbudowy wizji proceséw rozwojowych,
do dzié nie zastosowanych w catoéci w pedagogice. W tym nurcie poszedlem, ina-
czej niz Giroux i McLaren, tropem teorii dzialania komunikacyjnego i jej odnie-
sien u Habermasa. Wszystko to pozwala zobaczy¢ ograniczenia rozmaitych
tropéw dominujacych w naszych obiegowych skojarzeniach, jak zwiazanych
z afirmacja psychologii humanistycznej, czy hermeneutyki traktowanej w opozy-
¢ji do myslenia krytycznego. Tymczasem wystarczy zauwazy¢, ze w Swietle po-
dejscia Habermasa jest jasne, ze wazna rozwojowo i edukacyjnie emancypacja nie
da sie¢ zredukowac do perspektywy hermeneutycznej i wymaga dopetnienr uw-
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zgledniajacych jej zakresy wpisane w inne typy dzialan niz zorientowanych na
(po)rozumienie. Wystarczy skojarzy¢ typy racjonalnoéci i interesy poznawcze.
Stabos¢ recepcji pedagogiki krytycznej w Polsce ma wiele wspdlnego ze staboscig
recepcji tradycji krytycznej w zakresie tradycji frankfurckiej, na co nie ma juz alibi
cenzuralnego po ponad 25 latach préb pokazywania tej tradycjiijej przekladow.

Po pierwszych rozmowach z prof. Kwiecinskim, ktéry woéwczas dostat zapro-
szenie do zostania dziekanem nowo powstajacego wydzialu na UAM, dyskuto-
walismy formule przejecia do$wiadczen z Miami University na Florydzie, aby to
byla jednostka o nazwie Wydzial Studiéw Edukacyjnych (ewentualnie takze kul-
turowych). Zaskakuje mnie, ze to do dzi$ zupelnie osamotniony przypadek na-
zwania Wydzialu w oderwaniu od dyscypliny, ktérej nazwa gdzie indziej nawet
niespecjalnie jest znana i uznana. Nie umiemy nawet korzystac z krytycznych do-
Swiadczen innych.

Waznym pozytkiem z odkrycia pedagogiki krytycznej byta wyprawa studyj-
na prof. Tomasza Szkudlarka (jeszcze jako miodego adiunkta) do Stanéw, jego
znakomite przygotowanie, publikacje, w tym w USA, wczesniej wizyta Girouxa
z McLarenem w Polsce, dokladniej w Toruniu na UMK, w Warszawie w IBE
iw Poznaniu na UAM. To wszystko otworzylo droge do przesilenia formacyjnego
w Polsce, niosac nowe impulsy pokoleniowe. Prawdopodobnie nie powtérzyl sie
juz potem taki skok pokoleniowy, ktdéry jednoczesnie wygenerowat i wypromo-
wal czoléwke pokoleniowa aktywnych postaci nurtu krytycznego w pedagogice,
w osobach przynajmniej: T. Szkudlarka, Z. Melosika, B. Sliwerskiego, R. Kwasnicy
i mojej skromnej osoby. Nie jest nadal jasne, czy to tylko epizod biograficzny nas
dotyczacy, czy co$, co istotnie zmieni psujacy sie klimat intelektualny w $rodowi-
sku akademickiej pedagogiki w Polsce, na uniemozliwiajacy glebsze przejmowa-
nie sie postulatem krytycznej troski o edukacje.

Dwie czy trzy anegdoty na okoliczno$¢ swiadectwa

Warto moim zdaniem zwrdci¢ uwage na dokonany przez Girouxa wybodr
okladki dla naszej wspoélnej ksiazki Edukacja i sfera publiczna z motywem postaci
Kréla Ubu z Alfreda Jarry’ ego, do tematu edukacja i sfera publiczna wprost genial-
nego, wykonanym przez litewskiego pochodzenia grafika zamieszkalego w Polsce,
majacego renome miedzynarodowa, Stasysa Eidgrigeviciusa. Posta¢ zamaskowa-
nego, usmiechnigtego przyjemniaczka, zarazem zglaszajacego rozmaite roszcze-
nia (do wladzy, do wyzszosci, do powagi, do zyczliwosci), miata symbolizowac
trudnosci w demaskowaniu ukrytych wymiaréw komunikacji w przestrzeni edu-
kacji. Jednym z moich najlepiej przyjetych wykladéw byt ten, gdy pokazujac stu-
dentom grafike Krola Ubu z okladki naszej ksigzki z Giroux wyjasniatem im,
dlaczego doskonale pasuje do patologii przestrzeni publicznej i edukacji. Zama-
skowani tak bywaja i studenci, i profesorowie, zdominowani udawaniem, pozo-
rem zaangazowania, uprzejmoscia, a nie otwarta agresja. UsSmiech i uwznioslenie
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postawa i przebraniem maskuje pustke, stanowi¢ moze przejaw wytrwalej rytua-
lizacji pozoru i jalowosci uczestnictwa w procesie tylko w dalekim sensie, zbiez-
nym z troska o rozwdj i poglebienie kapitalu symbolicznego. Zauwazmy na
marginesie, ze sa trzy typy zamaskowania (i wynikajace stad trzy strategie dema-
skacji). Inaczej trzeba postepowac, gdy (a) maska jest ukrywana, z roszczeniem do
tego, ze jej nie ma, (b) maska jest traktowana jako przyrodzona, zatem nie podlega
negocjacji jej zmiana czy zdjecie, (c) maska jest bezwstydnie obnoszona jako taka
z ostentacja uzurpacji z nia zwiazanych (np. nic mi nie zrobicie, bo mam wiadze).

Wspomne tu takze, w trybie nieco anegdotycznym, opér Girouxa wobec mo-
jej propozycji umieszczenia w ksiazce jego wspodlnych z McLarenem tekstow,
mimo ze wydawali wspoélne ksiazki w latach 90., promujac np. idee granicy i po-
granicza dla pedagogiki oraz wage politycznosci studiéw kulturowych. Teraz
uwazal, ze to zupelnie inne $wiaty sie zrobily, gdyz McLaren stal si¢ bardziej re-
wolucyjny w sensie klasyki marksistowskiej, znany zwlaszcza w Ameryce Lacin-
skiej w duchu lewicowym, z identyfikacja z Leninem i Che Guevara. Giroux, po
Miami i po uniwersytecie znanym jako Penstate (od Pensylwanii), wyklada obec-
nie w McMasters University w Hamilton w Kanadzie, a McLaren po UCLA wy-
emigrowal do Nowej Zelandii do Aukland (pozostajac profesorem obu uczelni).
Zarazem w Meksyku otworzyl Instytut McLarena Pedagogiki Krytycznej ze
sztandarowym wezwaniem: ,Uczy¢ dla lepszego $wiata”. Giroux zdominowat
swoje teksty analizami krytycznymi stanu kapitalizmu i mechanizméw domi-
nujacych w USA, wprowadzajac w ostatnich latach dramatyczna terminologie:
uniwersytet w lancuchach, Ameryka na krawedzi, terror neoliberalizmu. Zostal
ostatnio zgloszony do Nagrody Pulitzera w Kanadzie wraz z dwunastoma innymi
intelektualistami. Giorux mniej ostatnio jezdzi po Swiecie. McLaren za to podbija
Swiat w miejscach zglaszajacych zapotrzebowanie na lewicowe zaangazowanie
polityczne i obywatelskie, uruchomit i naglosnit instytucjonalne dziatania anty-
kapitalistyczne w ofensywie ideologicznej w duchu radykalnej lewicowosci laty-
noamerykanskiej. Kiedy poprositem o przedmowe do polskiej edycji Schooling as
ritual performance, McLaren przyslal tekst, w ktérym kluczowq teza jest to, ze to
CIA doprowadzila do wyboru Karola Wojtyly na Papieza JP II. Cho¢ zarazem
autor dal mi prawo do retuszu, z ktérego nie skorzystatem. Tekst zostat opubliko-
wany tymczasem bez retuszu w tomie mi dedykowanyme¢. Da sie to polaczy¢
z faktem, Ze na swojej stronie internetowej na jej czoléwce McLaren umiescit obraz
Lenina, a szereg tekstow jest w duchu Che Guevary, przez co z jawng retoryka
rewolucyjng amerykanski radykat jest znany zwlaszcza w krajach latynoamery-
kanskich.

Wskazuje na te nieco anegdotyczne informacje z powodu dos¢ zasadniczego
i to na serio. Okazuje sie bowiem, ze nie ma jednego wzorca postawy politycznej
w pedagogice krytycznej, co jest jej duzym potencjalem, wymagajacym intelek-

6 Por. Ku integralnosci edukacji i humanistyki. Ksigga jubileuszowa dla Lecha Witkowskiego, pod red.

Z. Kwiecinskiego, M. Jaworskiej-Witkowskiej, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2009.
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tualnego mierzenia sie ze $wiatem neoliberalizmu i w obliczu fiaska mrzonek o so-
cjalizmie pafistwowym po dramacie socjalizmu narodowego. Marksizm takze
moze by¢ obosieczny w postawie krytycznej, tyle ulatwiajacy, co przeszka-
dzajacy. I ta wspomniana juz obosiecznosc¢ etykiet, nie wylaczajac pedagogiki
krytycznej, jest tu wazna dla mnie tezg. Generalnie uwazam, ze etykiety (nawet
dyscyplin) sa zbyt redukcyjne, zbyt narzucaja stereotyp skojarzen, zbyt zamykaja,
zbyt zwalniajg z poczucia obowiazku siegniecia, bo nasza etykietka jest inna. Bo
nie chodzi o sama pedagogike ani jej interes. Moze to jest tym bardziej niezbedny
i aktualny kierunek wpisania sie w oczekiwania ‘rynku’. Pamietam, jako po-
uczajaca, uwage McLarena, ze nie wystarczy mie¢ w glowie pouktadane, ale trze-
ba by¢ wiarygodnym dla odbiorcy, krétkie wlosy z krawatem niszcza szanse na
porozumienie ze studentami college” u w USA zanim otworzy sie usta. Wypada
podkresli¢ w naszych kontekstach, ze interes pedagogiki czy srodowisk pedago-
gicznych nie wszedzie jest tozsamy z interesem edukacji i kultury pedagogicznej.
Mamy §rodowiska reprezentujace w swojej czeéci przynajmniej anty$wiat akade-
micki, pilnujac swoich intereséw (ukladow, przecietnosci, stabilnosci). Nie darmo
tak trudno walczy¢ o interes edukacji, gdy dominuje interes nauczycieli, repre-
zentowany np. przez zwigzek zawodowy nauczycielstwa.

Wiekszos¢ naszych wydziatéw to wydzialy pedagogiki czy pedagogiczne, je-
§li nie ukryte wsréd historykéw na Wydziale Historycznym, jak we Wroctawiu,
czy wérdd socjologow i filozoféw na Wydziale Filozoficznym na UJ. Na dodatek
nazwy nasze tam, gdzie pada termin pedagogika, kryja czy gubig to, ze zawodowe
studia przysposobienia pedagogicznego wcale tam nie sa prowadzone. Czego nie
wie nawet pani minister Kudrycka, wmawiajgc nam niedawno, ze stabos¢ szkoét
w Polsce wynika ze stabosci przygotowania nauczycieli na wydziatach pedago-
gicznych uniwersytetéw. Pedagog szkolny z kolei wiadomo jak wasko sie koja-
rzy fikcyjnemu cialu pedagogicznemu naszych rad nauczycielskich, takze
falszywie zwanych pedagogicznymi.

Problem szukania alternatywy czy zmiany gléwnego nurtu?

Wymaga uscislenia perspektywa traktowania pedagogiki krytycznej czy ra-
dykalnej, bo nie chodzi o to, aby byla ,tylko” alternatywna, czy tak nazywana
i traktowana, jako odstepstwo od normy, czy zbuntowany margines. Znakomity
Wydawca Oficyna Wydawnicza ,Impuls” reklamuje nasza z Giroux ksiazke Edu-
kacja i sfera publiczna jako reprezentanta pedagogiki alternatywnej i nie wiem, czy
tym nie robi sprawie krzywdy, bo wpisuje w jakie$ getto czy jaka$ szuflade. Cho-
dzi tymczasem o przebudowe gléwnego nurtu, jako ulomnego i utudy. Ani peda-
gogika alternatywna, ani tym bardziej pedagogika krytyczna nie moze by¢ jeszcze
jedna szuflada w wygodnym dla nas podziale pracy i wycinaniu sobie kétek zain-
teresowan. Pedagogika krytyczna to jest paradygmat dla calej pedagogiki, odwra-
cajacy relacje z tym, co jeszcze Kotarbiniski nazwatl ,fuszerowaniem dyscyplin”
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w ramach rzekomych specjalizacji. Kiedy pedagodzy radykalni siegaja po gender
studies to nie po to, aby uprawiac jaka$ grzadke, ale by zapyta¢, co z nich wynika
dla calej pedagogiki, jesli ta nie chce by¢ pod tym wzgledem zap6zniona. Nie cho-
dzi bowiem o jeszcze jeden typ pedagogiki zwany ‘genderowym’, ale o pedagogi-
ke genderu jako przedmiotu refleksji, z ktérej maja nastepnie wynikaé wazne
podpowiedzi dla rozmaitych dyscyplin pedagogicznych, a dokladniej dla catej
pedagogiki. Kiedy w pedagogice krytycznej pojawily sie nawiazania do post-
modernizmu czy ponowoczesnosci, a w ostatnich ksigzkach Giroux jest duzo
odwolan do Baumana, to nie po to, aby stworzy¢ jeszcze jedna szuflade. Nigdy
nie chodzilo tu o tworzenie jakiej$ specyficznej wizji, np. pedagogiki postmoder-
nistycznej, ale o wskazanie, na co musi umie¢ sie zdoby¢ pedagogika nowoczesnie
odniesiona do stanu, ktéry od jakiego$ czasu wspomniany Zygmunt Bauman
okre$la mianem plynnej nowoczesnosci, zamiast ponowoczesnosci.

W polskiej pedagogice mamy za sobg okres gdy rozmaici, takze wybitni ucze-
ni oglaszali, ze uprawiaja pedagogike ,socjalistyczng” (Suchodolski, Mystako-
wski, czy Muszynski) i uwiklali sie na wiele sposobow w taka etykiete, z ktérej, jak
wiemy, dzi$ nie pozostalo zupelnie nic. Tam, gdzie taka pedagogika byla madra
i wartosciowa, zadng miarg nie musi by¢ wcisnieta w etykiete ,socjalizmu”, podob-
nie jak tam, gdzie byla w te etykiete wciSnieta, nie musiala wszedzie by¢ dogma-
tyczna i glupia. Po prostu etykieta socjalistyczna byla catkowicie irrelewantna,
czyli od rzeczy.

Twierdze, ze z terminami takimi, jak pedagogika alternatywna, pedagogika
emancypacyjna, pedagogika krytyczna jest, a nawet MUSI BYC tak samo. Z jed-
nym uSciS$leniem: krytycyzm jest postulatem METATEORETYCZNYM.
Uwiklanym w dwoistos¢ z troska o ujecie systemowe, zwiazane z zapytaniem
o uzasadnienie strategii krytycznej. Apeluje do poziomu zorganizowania sily dys-
kursu i do niezbednego wobec niego dystansu. Krytyka moze by¢ bezkrytyczna
wobec samej siebie. Nie o taki krytycyzm nam chodzi. Krytyka nie musi by¢ tylko
demaskatorskaito w zadnym z trzech senséw, ktére wskazatem w nawiazaniu do
typoéw statusu maski. Bardziej pozadana jest pedagogika alarmistyczna, gdy
alarm oznacza juz zagrozenie zasadnicze, ze zdolnoscig jego uprzedniego zdiag-
nozowania. Demaskatorska jest krytyka zrywajaca maske. Alarmistyczna jest kry-
tyka, ze maski zdja¢ sie nie da, bo broni swoich roszczef. Tymczasem najwigksze
zlo nie pojawia sie tylko w masce, ale w ostentacyjnie cynicznej minie, ze i tak nikt
nic mu nie zrobi. Domaganie sie¢ zredukowania uniwersytetéw do rynku wcale
nie wymaga demaskacji jako szkodliwe, bo ono jawnie ogtasza, ze chodzi o zredu-
kowanie uczelni do szkolen, do oczekiwan pracodawcéw, a nie o wzniostosci kul-
turowe czy rozwdj duchowy ludzi. Nie musi, a nawet nie moze by¢ ,systemowa”,
gdyz uniewaznia to troske o krytyke samego systemu (zalozen, intencji, nadziei,
wyczulen).

Krytyka wobec edukacji moze by¢ sentymentalna i chybiona w swoim rosz-
czeniu do czystosci wlasnych intencji, ich szlachetnosci, a w istocie naiwnosci. Jak
unikngé naiwnej krytyki sentymentalizujacej np. opér, czy ideologicznie manifes-
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tujacej slepo poczucie wyzszosci? To wazne pytanie dla pedagogiki krytycznej.
Jeden z trudno przebijajacych sie w naszej swiadomosci kierunkéw odpowiedzi
brzmi, jak to pokazuje rekonstruujac historie pedagogiki na tle stanu nauk
spolecznych, w tym socjologii jak u Simmla, Eliasa czy Baumana, ze musi by¢
$§wiadoma wymagan paradygmatu dwoistosci, uczulajacego np. na wspomniana
juz grozbe, ze moze by¢ kiczowata krytyka kiczu, albo z drugiej strony nierozum-
na pochwala rozumu. Krytyka wobec szkoly sama wymaga czujnosci krytycznej,
krytycyzm nie jestimmunizowany na wymogi czujnosci w sprawie pozycji, z kt6-
rych przemawia i widzi $wiat, czy cho¢by tylko jego czeé¢ edukacyjna. Demokra-
cja wyzwolila sie juz z absolutyzmu i automatyzmu rachunkowego, opartego na
racji wiekszosci, a uciazliwe celebrowanie réznicy stalo sie znamieniem kultury
demokratycznego wspélbycia jako wspdlzycia, przynajmniej tam, gdzie mamy
do czynienia z dojrzaloscig sfery publicznej czy odpowiedzialnoscia polityczna,
zamiast oglaszania, ze zwyciezca bierze wszystko, a opozycja ma w zamian swoje
»zbobjeckie prawo” stosowania wszelkich chwytow.

Warto tez pamietaé, ze krytyka nie ma oznaczac jedynie jakiej$ alternatywy
czy alternatywnosci w stosunku do takze jako$ prawomocnej pedagogiki pozba-
wionej krytycyzmu. Kiedy Bogustaw Sliwerski odkrywat dla nas antypedagogike
ibyla wspdlnie prezentowana w tomie o pedagogice krytycznej we wspoélredakeji
z mlodym jeszcze Tomaszem Szkudlarkiem (majac juz kilkanascie co najmniej
wznowien), to mys$my juz jednak wiedzieli, ze trzeba poszukiwa¢ czegos$ zupelnie
innego, bo nie wystarczy deklaracja: nie bedg Cig wychowywat ani nie cheg sprawowac
wladzy, aby relacje podporzadkowania zniknely. Styk pedagogiki krytycznej i an-
typedagogiki okazal sie nad wyraz ztudny, mimo ze w obu przypadkach o jaki$
krytycyzm chodzi. Pedagodzy radykalni szukali krytycznej psychologii i powsta-
waly teksty Phila Wexlera o ,psychologii krytycznej”, gdy jednoczesnie byliSmy
czasem przekonywani, ze antypedagogika nie potrzebuje zadnej psychologii, bo
przeciez nie potrzebuje psychologii ... oddzialywania czy wplywu, gdy nie chce
oddzialywac ani ustanawiac relacji dominacji. Tak, jak gdyby zawieszenie intencji
sprawowania wladzy samo automatycznie znosilo relacje wladzy. Okazalo sie
wiec w sumie dos¢ niefortunne, ze poza ,nieobecnymi dyskursami” pierwsze sko-
jarzenia dotyczace pedagogiki krytycznej byly z krzywda dla niej jednorodnie
sprzegajace ja z antypedagogika. Zatuje, ze o tej sprawie nie mozemy blizej i na
serio porozmawiaé wobec nieobecnosci Bogustawa Sliwerskiego. Wypada zauwa-
zy¢ jedynie, ze wsrod 18 ,wspodlczesnych teorii i nurtéow wychowania” w waz-
nych i godnych uznania rozwazaniach Boguslawa Sliwerskiego” sa finezyjne
odréznienia i podzialy na pedagogike nieautorytarng czy antyautorytarna, rady-
kalnego humanizmu Fromma czy emancypacyjng Freirego, a krytyczna nauka
o wychowaniu wiaze sie z Habermasem, Girouxa nie ma, a Freire wpisany jest
w ujecie, z ktérym ja bym dyskutowal. Ale to na inng okazje. Kwestie te sg jednak
kluczowe dla naszej kultury pedagogiczne;j.

7 Por. Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1998.
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Jak juz, to od lat 80. wolalem wloska wersje pedagogiki krytycznej w postaci
clinica della formazione Riccardo Massy, gdzie podejscie ‘kliniczne” bylo usci§leniem
jego rozumienia krytycyzmu pod wplywem bezposredniego otwarcia na trop Mi-
chela Foucault, z jego wladzo-wiedza i na ,szkole frankfurcka”, a mySmy zaczeli
woweczas samodzielnie czyta¢ Habermasa, gdy panowie z NRD z Greiswaldu mé-
wili nam, ze oni z Habermasem ,rozprawili si¢” juz dawno. Tymczasem zauwaz-
my, ze niepodjecie u nas glebszych analiz na temat tego, co niesie ,dyskurs
Kliniczny” dla pedagogiki (jako wzoér i jako zaplecze specyficznej wiedzy), jest do-
datkowo $wiadectwem naszej utomnoéci wpisywania sie sSrodowiska we wiasna
tradycje, gdyz zarowno Stefan Woloszyn jak Wincenty Okon dawno postulowali
nawigzanie przez pedagogike Scislejszej relacji z podejéciem w medycynie,
zwlaszcza w zakresie badan nad patologia. Pelniejszy styk z podejéciem klinicz-
nym ulatwilby takze nasycanie pedagogiki watkami z psychoanalizy, zagluszonej
dotad w pedagogice jej ograniczeniem w dyskursie akademickiej psychologii.

Problem odniesienia do krytyki
w kontekscie pedagogiki pordwnawczej

Zajaé sie warto pytaniem o to, czy jest miejsce na pedagogike krytyczna w opi-
sach i typologiach stanowisk pedagogicznych, jakie spotykamy w naszej literatu-
rze. Dotagd moim zdaniem nie ma i to nie tylko dlatego, ze pedagogika krytyczna
zostala wylaczona do klasy ,nieobecne dyskursy”. Albo dokonuje sie rozmaitych
typologii, do odrebnych kategorii wpisujacych Freirego, Habermasa z jednej stro-
ny i przeciwstawiajacych sobie rzekomo istniejaca pedagogike emancypacyjng
oraz pedagogike wyzwolenia, albo pedagogike postmodernistyczna. Wszystkie te
proby uznaje za nieuprawnione i teoretycznie nieciekawe. Od Habermasa znamy
pulapke dla interpretatoréw, polegajaca na tym, ze z jednej strony jest wyrdznio-
ny u niego ,interes emancypacyjny”, ale z drugiej strony mamy residua emancy-
pacji dzieki kazdemu z pozostatych intereséw poznawczychiresidua te sa obecne
w kazdym typie racjonalnosci. Takze racjonalnos¢ ,instrumentalna” (uprzedmio-
tawiajaca, oparta na mechanizmie panowania i podporzadkowania) ma oczywi-
Scie swoje residuum emancypacji (od ograniczen natury przyrodniczej), tak jak
racjonalnoé¢ konsensualna ma swoje residuum emancypacji od ograniczen
spolecznych w zakresie nieporozumienia sie.

Tak jak stowa wolnos¢ czy rozwdj nie naleza tylko do dyskursu liberalnego, tak
i stowo tradycja, autorytet czy kanon nie naleza jedynie do dyskursu konserwatyw-
nego. Istnieje liberalna afirmacja tradycji, jak i konserwatywna wizja wolnosci.
Potrzebny jest stownik pedagogiki krytycznej, ktéry ma swoja specyfike kategorii,
jak: upelnomocnienie albo postawa ,transformatywnego intelektualisty”, czy za-
danie dekonstrukcji kanonéw, a z drugiej strony specyficzne znaczenie kategorii
tradycyjnych w pedagogice, jak chociazby autorytet, co pokazalem w tomie I
o wyzwaniach autorytetu w Impulsie.
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Kluczowa jest kwestia, jaki projekt normatywny wiaze sie z tym samym ter-
minem. Pedagogika krytyczna nie musi wyrzucaé na $mieci autorytetu ani kano-
nu, w drugiej sprawie Giroux méwi o potrzebie jego dekonstruowania, za$
w pierwszej o wartosci autorytetu emancypacyjnego zwigzanego z postawa
transformatywnego intelektualisty, postuluje tozsamos¢ pogranicza albo tozsa-
mo$¢ hybrydalng, zwraca uwage na kategorie glosu, jako glebiej siegajaca w pra-
ktyke edukacji i spoleczenstwa niz sama afirmacja podmiotowosci. Pozwala
bowiem zadawac konkretne pytania i stosowa¢ surowe kryterium w zakresie
tego, kto ma prawo glosu, kogo do glosu sie dopuszcza, czyj glos jest styszalny
i czyj glos moze by¢ wystuchany.

Krytycyzm pedagogiki w warunkach polskich

Podejmijmy wreszcie trzeci blok zagadnien, jaki zamierzytem. Jesli nie ma
jednej pedagogiki krytycznej, a pedagogika jako taka, jesli istnieje, musi by¢ kry-
tyczna, to jak to rozumie¢ w kontekscie polskim i to obecnym? W Ameryce mamy
za sprawg tytuléw ostatnich ksigzek Girouxa wskazanie na ‘terror liberalizmu’,
walke o odzyskanie uniwersytetu zakuwanego w tancuchy kompleksu militarne-
go, czy patologie masowej kultury w wydaniu nawet Myszki Miki, z miekkim
wdrukowywaniem nastawien przejmowanych w konwencji zabawowej i pozor-
nie niewinnej.

U nas nie wystarczy juz kojarzenie krytycyzmu z funkcja demaskatorska, nie-
zbedny jest dyskurs nazwany przez Z. Kwiecinskiego dyskursem alarmistycz-
nym, czy wysitek odstaniania inspiracji pedagogicznych z dyskursu dyskretnego.
Walka o uniwersytet musi si¢ wigza¢ zardéwno z odzyskiwaniem funkcji kulturo-
wej edukacji wyzszej przeciw powracajacemu szczytowi patologii nakazujacych
tylko taka edukacje, ktéra przyda sie zawodowo na rynku pracy. To zbiorowe
szalefstwo powraca co jaki$ czas, juz Hegel je wySmiewal w czasach jego uniwer-
sytetu, oskarzajgc cze$¢ Srodowiska profesorskiego, jako ulegajacego temu szalen-
stwu. Stad teza, pedagogika jesli jest, jest krytyczna takze w sensie rozpo-
znawania zbiorowego szalefstwa, jakiemu dla wlasnej wygody i z dominujacej
glupoty jesteSmy w stanie ulegac.

Malo uczestniczymy w debacie publicznej, podczas gdy Giroux uwaza to za
istotny aspekt niezbednego funkcjonowania krytycznego intelektualisty. U nas
do wyjatkéw i niezwyklego wydarzenia urastajg indywidualne wywiady w gaze-
tach czy tygodnikach, jak niedawno znakomity Tomasza Szkudlarka, czy w innej
konwencji i perspektywie aksjologicznej Aleksandra Nalaskowskiego. Sam nie
bardzo to umiem i lubie, mimo ze kilka préb w ,Gazecie Wyborczej” i w jej dodat-
ku lokalnym poczynitem, wcze$niej nawet prébujac sil w felietonach krytycznych
w trzech kolejnych odstonach gazetowych. Co gorsza jednak, nie czytamy wza-
jemnie swoich ksigzek, nie odtwarzamy najcenniejszych tropéw z historii mysli
pedagogicznej, zaczynajac od ,Chowanny” Trentowskiego, pozostawionej przez



30 Lech Witkowski

nas bez widocznego sensu i pozytku samym historykom wychowania, a ktora jest
kopalnig idei pedagogicznych, takze oczywiscie blednych, ale warta bardziej czy-
tania niz niejedna wspolczesna pozycja koryfeuszy dyscyplinarnych, w tym pod-
reczniki, bywa przedwczesne, albo wrecz niewczesne, chybione jako niewpi-
sujace sie w dorobek tradycji.

Grozi nam katastrofa intelektualna w srodowisku, jesli pedagogika polska nie
stanie sie naprawde pedagogika, czyli dyskursem krytycznym, zarazem dojrzale
samokrytycznym. Jednocze$nie musimy ten krytycyzm traktowac jako zadany,
a nie dany, kroczacy i rozwijajacy sie, przemieszczajacy, a nie dajacy sie skodyfi-
kowa¢ ostatecznie. Krytyka jest zawsze lokalna, historycznie i przestrzennie,
bedac zakladnikiem swojego czasu i swoich ograniczen, ktére da sie zobaczy¢ je-
dynie z oddali. Jednym z zadan, ktére uswiadomione i podjete zmienityby kondy-
cje dyscypliny, jest zadanie krytycznego odniesienia sie¢ do dorobku pedagogiki
z czasow PRL, w jej najbardziej potocznie afirmowanych wariantach, nie
wylgczajac tworczosci Bogdana Suchodolskiego. Pierwsze kroki w te strone sta-
ram sie zrealizowac¢ w najnowszej swojej ksigzce?.

Wskazanie na kierunki troski o upelnomocnienie obywatelskie musi i$¢ u nas
w parze z troska o funkcje kulturowa, przeciw wykorzenieniu z dziedzictwa sym-
bolicznego, ktére nie musi by¢ rozumiane konserwatywnie, ale jako gleba rozwi-
jajacej nas dziejowosci, jak nazwal to Heidegger w swojej sztandarowej ksiazce
Bycie i czas.

Nie umiemy czesto czyta¢ tradycji krytycznej ani jej wykorzystywaé¢ w na-
szym pisaniu. W jednym z niedawnych podrecznikéw z pedagogiki ogdlnej Bo-
urdieu jest jedynie wielokrotnie przywolany. Jako afirmujacy rzekomo mamy
prawo do automatycznego czucia si¢ wrecz ,depozytariuszami” naszych dyscyp-
lin. No to ja wole lekture Bourdieu, stanowiaca trzon niezbedny dla powazniej
traktowanej pedagogiki ogodlnej, z odniesieniem do takich kategorii jak: rytualiza-
cja pozoru, ekonomia oszustwa, zysk symboliczny, postawa sojusznikoéw w zlej
sprawie (adversaires complices), pary epistemologiczne, etc. Potrzebujemy pojec
krytycznych, by méc pojmowag, by pojaé, czyli pochwycié¢ krytycznie. Rozumie-
nie staje sie kategorig bardziej ofensywng takze politycznie i kulturowo; jak uczu-
lal na to Adorno®, réwniez uprawianie filozofii i nauki moze by¢ barbarzyn- stwem,
jezeli z ogladu stanu rzeczy nie wynika postulat jego zmiany, zamiast sankcjono-
wania status quo czy samego podejécia do zmiany.

8 Por. L. Witkowski, Przelom duwoistosci w pedagogice polskiej migdzy historig i teorig, Oficyna Wydaw-

nicza ,Impuls”, Krakow 2012.
® Por. T.W. Adorno, Minima moralia. Refleksje z poharatanego zycia, Wydawnictwo Literackie, Kra-
kéw 1999)
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Zamiast zakonczenia:
o naturalizacji $wiata jako Zrodle zagrozen

Zauwazmy na marginesie, ze to az zagrozenia opisane przez Norberta Eliasa'®
musieli mie¢ na mysli Frankfurtczycy w osobach Adorno i Horkheimera, gdy
ostrzegali w Dialektyce oswiecenia'l, ze postawa ¢wiercinteligentow i pélinteligen-
tow jest grozniejsza dla kultury od postaw analfabetow, gdyz ci ostatni nie aspi-
ruja do pozorowania zachowan np. elit intelektualnych, podczas gdy ci pierwsi
prowadza do ,niwelacji” r6znic i wyréwnywania standardéw, ale za cene w isto-
cie ciagniecia ich w d6l. Kategoria niwelacji wielokrotnie powraca u Eliasa i warto
ja wykorzysta¢ do kojarzenia tu powiazania niwelowania réznic za cene degrada-
cji sposobéw przejawiania sie modeli w trybie rytualizacji ich pozoru. Za mato
mamy najwidoczniej $wiadomosci zagrozen, jakie dla kultury niesie dopuszcza-
nie zdegradowanych form pozornego awansowania do warstw ,wyksztalco-
nych” poprzez umasowienie fikcyjnej jakosci edukacji, zwlaszcza na poziomie
nominalnie wyzszym. Podkreslmy w ramach tej waznej dla nas tu dygresji, ze te
same (czy analogiczne) zjawiska warto by dostrzegac i obnaza¢ w obszarze me-
chanizméw komponowania uczestnictwa w zyciu i emanacji srodowisk akade-
mickich, z udzialem oséb, ktére nigdy dos¢ wysitku do sprostania wymogom
najwyzszych standardéw nie podjely, ale ktérym to nie przeszkadza jednoczes-
nie aspirowaé do wyréznikéw statusowych, nie wylaczajac sprawowania wladzy
akademickieji pozornego bycia ,depozytariuszami” tradycji poszczegdlnych dys-
cyplin, z racji zdominowania ich swoja pozycja instytucjonalnego hegemona.

Jednym z zadan, jakich nie umiemy problematyzowac nadal w praktyce rela-
cji w obrebie zr6znicowania w kulturze, jest samo przekiadanie na wartos¢ i po-
tencjal spotkania z réznica. Tolerancja bardzo czesto kojarzy sie z lekcewazeniem
z jednej strony, a roszczeniem do nienaruszalnosci, z drugiej. Powstaja rozmaite
przejawy getta i gettoizacji zabijajace mozliwoé¢ oddzialywania wzajemnego
i traktowania r6znicy jako bogactwa, ktérym da sie ozywic i ozywiac relacje. Za-
uwazmy, ze slusznie i znakomicie Mirostawa Dziemianowicz pokazywala, Ze
edukacja zr6znicowana (separacji plci) de facto niszczy warto$¢ plci dla siebie wich
funkcji generowania waznego doswiadczenia takze kulturowego i okazji do na-
bywania kompetencji w zakresie zdolnosci do upominania sie o siebie w prze-
strzeni interakgji, a nie rozdzielenia. A tak ta Orwellowsko nazwana edukacja,
niszczgca warto$¢ réznicy poprzez jej sztywne podtrzymywanie w gettach, uru-
chamia procesy stereotypizacji socjalizacyjnej juz nie tylko w zakresie plci, zawo-
doéw, postaw w sferze publicznej, ale i rekrutacji do samej obecnosci i zabierania
glosu. Na fali zainteresowania zjawiskiem interdyscyplinarnosci widac¢, jak bar-

10" Por. N. Elias, Przemiany obyczajow w cywilizacji Zachodu, Pahstwowy Instytut Wydawniczy, War-
szawa 1980.
I'wm Horkheimer., T. Adorno, Dialektyka oswiecenia, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1994.



32 Lech Witkowski

dzo pozamykane od wewnatrz specjalnosci same na tym zamknieciu traca,
uwiklane w iluzoryczne jakosci stuzace do fuszerowania catych dyscyplin na lata,
a nawet pokolenia. Mam dowody na to, ze pedagogika znalazla sie w takiej sytu-
acji, jesli poréwnac jej potencjal miedzywojenny z dominujgcymi trendami
w PRL, na co remedium jest mozliwe moim zdaniem jedynie przy zaangazowa-
niu impulséw w trybie zwielokrotnionego i transwersalnego krytycyzmu.

Reasumujac: pedagogika krytyczna w jej rozmaitych przejawach pokazuje
minimum radykalizacji dyskursu i dgzen, akademickich czy obywatelskich, ktore
pora intensywniej wykorzystywac. Jest wyzwaniem do podjecia pod grozba tego,
ze zadowoleni z siebie i zadomowieni w swoich gettach dyscyplinarnych nawet
nie dostrzezemy momentu, w ktérym marzenie o demaskatorskiej funkcji bedzie
niemozliwe do realizacji nie dlatego, ze nam kto$ w tym bedzie przeszkadzat, ale
dlatego, ze sami swoja $lepota, niemota i gtuchotg, jednym slowem: glupotg, nie
bedziemy w stanie sprosta¢ zadaniu przebudzenia, a nastepnie przetarcia oczu
i podjecia czynnosci codziennych z myslg o przyszlodci. Pozostanie biadolenie
nad naszym losem, ktéry sami sobie zgotujemy. A nawet pewnie jest juz prawie
gotowy, z malymi szansami na jego odwrécenie. Tymczasem mozna nawet zupe
tak robi¢, ze nie da sie jej zje$¢, mimo ze bedzie z torebki z napisem ,Smaczna”. Po-
zostaje zyczy¢ smacznego!

Teza kluczowa z wyzej powiedzianego jest jedna: nie ma juz alibi na nieobec-
no$¢ impulséw krytycznych dla pedagogiki w samoksztalceniu, dydaktyce
i badaniach w Polsce i to niekoniecznie impulséw pochodzacych z samej juz in-
tencjonalnej pedagogiki krytycznej w codzienno$ci naszego funkcjonowania aka-
demickiego. Impulsy krytyczne pojawiaja sie w réznych typach dyskursu, ktére
przedstawil Zbigniew Kwiecinski, a zilustrowala ich dzialanie wykorzystujac
konteksty kulturowe Monika Jaworska-Witkowska w ich niedawnej wspoélnej,
niezwyklej ksiazce'2. Chodzi tu w szczegdlnosci o rozmaite praktyki dyskursywne
oraz rozmaite postaci intencjonalnosci pedagogicznej, przynoszace efekty, z kto-
rych trzeba umie¢ odsloni¢ inspiracje krytyczne dla pedagogiki z literatury i in-
nych obszaréw kultury oraz z réznych dyscyplin w integralnie pojmowanej
humanistyce. Mamy cale mnéstwo niedocenianych i przez to niewykorzystanych
w pedagogice nowych tropéw kulturowych i humanistycznych, jakie przebily sie,
takze dzieki przekladom w Polsce, w obszary przylegle do pedagogiki, przez co
nie ma juz alibi na zamykanie naszego dyskursu w kanonie czy konwencji znanej
naszym starszym kolegom czy ich mlodszym ofiarom, skazanym, ale i skazuja-
cym sig brakiem szerszego oczytania na zbyt juz ograniczony kontekst dla prac pi-
sanych na stopnie. Badacze w naukach spolecznych moga sobie funkcjonowac
zamknieci w swoich algorytmach, schematach, parametrach, statystykach. Peda-
gog nie moze takiej postawy powielag, jesli ma go by¢ sta¢ na glebsze funkcjono-

12 7. Kwiecinski, M. Jaworska-Witkowska, Nurty pedagogii: naukowe, dyskretne, odlotowe (Oficyna

Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011.
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wania, jako ze to $wiadomos¢ i czujnos¢ humanistyczna tu jest kluczowa, a nie
same intencje i sztywno$¢ procedur.

W przeciwienistwie do tezy Suchodolskiego z konca lat 80., ze pedagogika nie
ma juz do czego sie odwola¢ ani na czym oprze¢, jest wiele tropéw, na ktérych
mozemy dalej budowac site i przenikliwos¢ krytyczng dyskursu pedagogicznego,
wykorzystujac takze tropy $miato nawigzujace do akcentéw okrzyczanych mia-
nem postmodernistycznych, choé¢ najczesciej rozumianych na opak, szkodliwie
dla zadania odnawiania nowoczesnoéci. Nie ma jednego kanonicznego nazwiska,
kregu, ani jednej obowigzujacej wykladni. Trzeba umie¢ sklada¢ potencjal kryty-
czny z nanizywania, jak w przypadku sznura korali, idei jak perel myslowych,
dajac sobie mozliwo$¢ rozpoczecia ,gry szklanych paciorkéw”, o ktérej pisal zna-
komity noblista z 1946 roku Hermann Hesse w tomie pod tym tytutem.

Woéwczas odkryjemy takze kategorie ,08wieconego cynizmu” za Peterem Slo-
terdijkiem, orwellizacje mowy, terror przecietnosci skazonej syndromem maso-
wosci, etc. Nie ulega moim zdaniem watpliwosci, ze cynizm uczestnikéw zycia
publicznego i reprezentantéw jego oficjalnych instytucji, nie wylaczajac instytucji
edukacyjnych i politycznych, oraz orwellizacja jezyka to istotne wyzwania dla de-
mokracji, z punktu widzenia troski o spoleczefistwo obywatelskie. To jest obszar
szczegodlnie wazny nie tylko dla pedagogiki spolecznej w Polsce, wymagajacy po-
dejécia wpisanego w tradycje krytyczna. W postawie krytycznej trzeba wiedzie¢,
przeciw czemu sie jest i jaka ma warto$¢ alternatywa, w tym — czy krytyka sama
wytrzymuje krytyke, a jakiej nie wytrzymuje. Zastanowienie sie nad tym, co
moze by¢ przedmiotem krytyki, jest posrednio sposobem analizy tego, gdzie sg
ustanowione bariery komunikacyjne i presje wladcze wylaczajace spod refleksji
chroniacej przed degeneracja. Na dodatek niebezpieczne i godne krytyki sa nie
tylko zachowania skrajnie ofensywne, ostentacyjne czy agresywne, ale zamasko-
wane, uprzejme, dajace poczucie afirmacji podmiotowosci, naturalizujac pewne
stany jako iluzorycznie nie do zmiany, nawet niewidoczne w ich przezroczystosci.

Pozostaje, jako wazne do podjecia, zasadnicze pytanie o to, czy jesteSmy
w swoim podejéciu poznawczym i etycznym wystarczajaco radykalni w sensie
docierania do korzeni zjawisk, czujni na rozmaite wyktadnie sensu i wartosci,
a tym bardziej gotowi do wysitku Zrédtowego konfrontowania tego, co dociera do
nas jedynie w opakowaniu autorytatywnych redukcji. Zmienia si¢ charaktery-
styka potencjalnego przedmiotu wymagajacego czujnosci i uwaznosci radykali-
zujacej nasz potencjal upominania sie o siebie. Oswojenie i naturalizacja
(roszczenie do bezrefleksyjnej oczywistosci urzadzenia $wiata spolecznego) to
glowne zrédlo zagrozen. Przedmiot wymagajacy krytyki nie tyle sam sie zakamu-
flowat albo obudowal niedostepnoscia jakiegos zewnetrznego obwarowania, ile
wbudowal to obwarowanie w nas samych poprzez to, ze sie naturalizowal w na-
szych oczach: bezalternatywnoscig, polityczng poprawnoscia, inercja procedural-
nosci, uprzejmoscia i zdolnoscia naduzywania mechanizméw i praktyk
demokratycznych, np. wyboréw, brakiem autentycznej wspélnoty akademickiej
ludzi rozmawiajacych ze soba i spierajacych sie o wazne préby badawcze i publi-
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kacje. Wigekszo$¢ pozamykala sie w swoich gettach i mozolnie ciula punkty oraz
publikacje na stopien taki czy owaki.

Nie sztuka krytykowac totalitaryzm czy autorytaryzm. Sztuka zobaczy¢ zaka-
muflowane zapedy do miekkiej przemocy ukrytej, a tym bardziej takie, ktore
dzialaja na poziomie socjalizacji, wymagajac desocjalizacyjnej czujnosci, dla wy-
rywania jednostek i grup spolecznych z tego wiru redukcji kulturowej. Prosze mi
pokaza¢ podrecznik pedagogiczny, ktéry o socjalizacji takze tej pozadanej méwi
w kategoriach perwersji i perfidii oddzialywan nawet szczytnych. A jest to nie-
zbedne, bo socjalizacja sankcjonuje to, co SIE robi, zarazem udajac, ze to wzory
osobowe, a poza tym zaciera po sobie $lady, bo czlowiek nie wie juz wtedy, czego
go to pozbawilo, wdrazajac go w swiat udawanej oczywistosci, gdzie indziej nie
kryjacej swych arbitralnych roszczen. Niezbedne jest widzenie funkgji edukacji,
mimo ciaglego jej uwiklania w socjalizacje, jako stawiajacej zadanie desocjalizacji,
rozbijania zastygajacych struktur zwalniajacych z myslenia, z dopuszczania do
glosu r6znicy jako zyciodajnego impulsu. Waznym aspektem krytycznosci peda-
gogiki jako calosci dyskursu i praktyki jest uznanie wreszcie wszedzie
OBOSIECZNOSCI érodkéw, jakimi sie musimy postugiwaé, DWOISTOSCI sytu-
acji dzialania, skazujacej nas na napiecia i nieredukowalne dylematy, ciagle
grozace jednostronnoscia wyboréw. Oznacza to wpisanie naszego dzialania
w perspektywe dwubiegunowosci, od ktérej nie jest wolny zaden przejaw na-
szych dazen pedagogicznych, jak to pokazuje w najnowszej ksiazce'®.

Dodam, juz na samo zakonczenie, cho¢ nie gwoli jedynie kurtuazji, ale z we-
wnetrznej potrzeby, ze Uniwersytet Gdanski i jego srodowisko pedagogiczne jest
jak najwlasciwszym miejscem na debate o kondycjii zadaniach pedagogiki kry-
tycznej w Polsce. Dzieki wczesnemu kontaktowi z analizami Giroux stalo sie ono,
zwlaszcza za sprawa rozwoju i oddzialywan tworczych Tomasza Szkudlarka,
wiodacym oérodkiem w kraju, promieniujacym nowgq optyka badan i narracji
pedagogicznej w zakresie krytycznosci analiz i nowych watkéw badan i teorii,
obejmujac miedzy innymi krytyke neoliberalizmu (Joanna Rutkowiak), otwarcie
na gender studies (Lucyna Kopciewicz), wlaczenia do analiz pedagogicznych tra-
dycji socjologii krytycznej, np. Bourdieu i Foucault (Astrid Meczkowska). Rosng
takze mlodzi badacze. Dzieki miedzy innymi srodowisku pedagogicznemu Gdan-
ska po impulsach teorii krytycznej nastapilo moim zdaniem w kraju — mimo ze
z oporami i w ograniczonej skali — przesilenie pokoleniowe, a w samym tym osrod-
ku powstaje wrecz nowa szkola badan pedagogicznych, ktérej obecnos¢ mozna
znakomicie uwypukli¢ przy okazji organizacji przysztorocznego Zjazdu Peda-
gogicznego, ktérego gospodarzem znéw bedzie Gdansk. Mozna by tez pokusic¢
sie o jaka$ forme uhonorowania na nim samego Girouxa, dla podkreslenia wagi
ewolucji badawczej wokoét strategii krytycznej w pedagogice, jaka sie dokonuje
w ciagu ostatniego ¢wierc¢wiecza. Skala wplywu twdrczosci Henry'ego Girouxa

3 Por. L. Witkowski, Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej, migdzy historig i teorig, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 2012).
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na zmiany, nie tylko w pedagogice gdanskiej i jej strategii dydak- tycznej, kierun-
kéw badan i dokonan indywidualnych, w tym rozwoju naukowego nowego po-
kolenia badaczy (z Tomaszem Szkudlarkiem na czele), jest nie do zlekcewazenia
i zastuguje na szersze uznanie. Cieszy fakt, ze nowe i dynamiczne pismo pedago-
giczne, jakim jest Ars Educandi, sitami jego mlodego, przebojowego i tworczego
trzonu redakcyjnego sprzyja refleksji nad tym nurtem, a moze i z czasem przynie-
sie istotny refleks w kondycji kolejnego pokolenia mlodych pedagogoéw ijego uw-
razliwien badawczych oraz zaangazowania obywatelskiego i kulturowego, tak
bliskiego radykalnemu rozumieniu misji edukacji we wspoélczesnym Swiecie.
Tego nalezaloby sobie zyczy¢.

Summary

Around critical pedagogy (retrospection and projection at the background
of problems and experiences in polish pedagogy)

The content of the article is the status of radical and critical theory of education in Po-
land. The Author presents the educational theorists” generational experience that included
both the initial contact with radical and critical pedagogy as well as following attempts to
find strategies explaining the reality of the transformation period. The text is therefore an
attempt to answer the question about the ways of practicing critical pedagogy in Poland
but also about the foundations of criticism and crititicality in general.



