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Wytwarzanie kapitaléw rodzajowych
w procesie edukacji i jego wplyw
na funkcjonowanie kobiet i mezczyzn

Edukacja w szkole to proces, w ktérym nalezy realizowac¢ zasade réwnosci —
w traktowaniu os6b w nim uczestniczacych, a takze w réwnoéci szans nauki.
Spoleczenstwa demokratyczne powinny uznawa¢ prawo dziecka do nauki na za-
sadzie réwnych szans, o czym traktuje Konwencja praw dziecka'. W powszechnie
praktykowanym modelu koedukacji szkola miata by¢ wolna od nieréwnosci pici,
a wprowadzenie tego modelu na poziomie szkolnictwa $redniego i wyzszego
zwigzane bylo z realizacjg postulatéw ruchu feministycznego, walczgcego o row-
ny dostep do edukacji dla kobiet na wszystkich szczeblach. Dodatkowo postepo-
wi dzialacze o$wiatowi dowodzili, ze taki model szkoly ma wyzszos¢ pod
wzgledem pedagogicznym nad systemem szkolnictwa rozlacznego?. Wskazywa-
no na dobrg atmosfere wychowawcza, kolezenstwo oraz wspétprace w szkotach
koedukacyjnych?. Liczne badania wskazuja jednak, ze w polu* szkoly nastepuje
proces wytwarzania kapitaléw rodzajowych zgodnie z dawnymi stereotypami
plci i odtwarzanie nieréwnosci w traktowaniu chlopcéw i dziewczat ze wzgledu
na plec. Ple¢ okazuje sie mocna linig podzialéw w szkole.

W pracy tej zostanie ukazany mechanizm wytwarzania kapitatléw rodzajo-
wych w przestrzeni szkolnej, ktéry ma niewatpliwie szkodliwy wplyw na funk-
cjonowanie kobiet i mezczyzn w rzeczywistosci spolecznej. Niniejszy tekst bedzie
stanowil przeglad najwazniejszych badan genderowych prowadzonych przez
polskie badaczki i badaczy edukacji, ale rowniez prébe wyjscia poza sama diagno-
ze funkcjonowania szkoly w kontekscie rozwazan genderowych.

Podstawga funkcjonowania szkoly jest zjawisko ukrytej przemocy. Zbigniew
Kwieciniski, powolujac si¢ na P. Bourdieu iJ. Galtunga, opisuje szkole jako miejsce
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przemocy symbolicznej i strukturalnej. Te dwie formy przemocy sa ukryte ,przed
$wiadomoscia podmiotu i mozliwoscia odczuwania przezen doswiadczonej obie-
ktywnej i poéredniczonej relacji uzycia przewazajacej nad nim sily w celu pod-
porzadkowania jego $wiadomosci, sposobu oceniania zdarzen, ludzi i relacji
w §wiecie spolecznym i kulturowym tak, by przyjmowat je jako naturalne, oczy-
wiste i dlatego usprawiedliwione (...)"s (przemoc strukturalna) i polegajgce na na-
rzucaniu interpretacji symboli i znaczen kultury zastanej (przemoc symboliczna)®.
Przemoc symboliczna, w ujeciu Pierre’a Bourdieu, Srodkami symbolicznymi legi-
tymizuje, utrwala, umacnia realna przemoc, dodajac do niej zniewolenie czysto
symboliczne w sferze wartosci. Mechanizm owej przemocy polega m.in. na
ksztaltowaniu habitusu, ktéry Bourdieu okresla jako ,spolecznie ustanowiong
nature””.

Szkota traktowana jest w tej pracy jako pole spoleczne, bedace jedna z glow-
nych kategorii w teorii spolecznej P. Bourdieu. Pole stanowi w niej ,sie¢ albo kon-
figuracje obiektywnych relacji miedzy pozycjami. Pozycje za$ sa zdefiniowane
obiektywnie ze wzgledu na swoje istnienie i ze wzgledu na uwarunkowania, jakie
narzucaja osobom czy instytucjom je zajmujacym, okreslajac ich aktualng i poten-
cjalna sytuacje (situs) w strukturze dystrybucji réznych rodzajéw wladzy (czy ka-
pitatu)”s. Dostep do korzysci, jakie daje owa wladza, zdaniem Bourdieu, jest
celem gry, ktéra toczy sie w danym polu. Pole spoleczne jest wiec gra — gracze sg
do niej wciagani, walcza, Iaczy ich zgoda na te gre oraz jej stawki, przekonania
(doxa) i uznanie jej istotnosci. Tak jak warto$¢ karty jest zalezna od gry, tak tez hie-
rarchia kapitaléw (kulturowego, ekonomicznego, spotecznego, symbolicznego)
jest odmienna w réznych polach®. Struktura pola jest okre$lona przez stosundki sit
miedzy graczami, natomiast ,zasada dynamiki pola tkwi w szczegélnej konfigu-
racji jego struktury, w dystansie i rozdZzwieku miedzy specyficznymi sitami, ktére
sie tam stykaja”'?. Pole ukierunkowuje i podtrzymuje strategie, za pomoca kto-
rych osoby czy grupy zajmujace okreslone pozycje daza do polepszenia lub za-
chowania swych pozycjiinarzucenia zasad warto$ciowania przychylnych swoim
wytworom!!.

Dziatania stuzgce zachowaniu pozycji uprzywilejowanej i narzucaniu pozycji
podporzadkowanej i okreSlonego warto$ciowania majg miejsce rowniez w przy-
padku meskiej dominacji. Meska dominacja, zdaniem Bourdieu, jest forma prze-
mocy symbolicznej. Owa przemoc jest realizowana ,w akcie poznania i nieroz-
poznania, pozostajacym poza kontrola $wiadomosci i woli, w mrokach schema-
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tow, wpisanych w habitus”2. Jak zauwaza P. Bourdieu, porzadek spoleczny sta-
nowi symboliczng machine, ktéra wprowadza w zycie i zatwierdza meska
dominacje, na ktérej owy system jest oparty. Na porzadek ten sktadaja sie: po-
dzial pracy wedlug plci, struktura przestrzeni — opozycja ,rynek” i ,gospodar-
stwo” oraz struktura czasu'®. Meskiej dominacji podporzadkowane sa nawet
percepcja organdw plciowych oraz cial meskich i kobiecych, a takze pojmowanie
stosunku seksualnego'. Réznice ciala kobiecego i meskiego sa wynikiem spolecz-
nego konstruowania — wcielania. Androcentryczna wizja $wiata, ustanawia rézni-
ce biologicznych cial, ,czynigc jg obiektywna podstawa réznic miedzy plciami —
w sensie rodzajéw stworzonych jako dwie odrebne, spotecznie zhierarchizowane
esencje”, a relacja dominacji zostaje wpisana w jej nature biologiczng'®. Struktury
dominacji sg ,wytworem niekorniczacego sie procesu reprodukcji (sa wiec history-
czne), w ktérym uczestniczag zaréwno poszczegdlne podmioty dzialajace (...), jak
iinstytucje: rodzina, Kosciél, Szkola, Pafistwo” 6.

W szkole wystepuje mechanizm wytwarzania kapitalu rodzajowego. Owy
kapital mozna potraktowac jako pewng posta¢ kapitalu symbolicznego’”. Badania
kapitalu rodzajowego wiaza sie miedzy innymi z réznicujgcym umiejscawianiem
jednostek w spolecznej (szkolnej) przestrzeni, poprzez aktywny wspétudziat ka-
dry pedagogicznej w wytwarzaniu réznic w przebiegu kariery szkolnej uczniéw
iuczennic. Nauczyciele dokonuja tego poprzez ,powierzanie im odmiennych za-
dani do wykonania, oczekiwania lub przepowiadanie mistrzostwa w innych do-
menach wiedzy, nastawienia na opanowanie przez nich jakosciowo réznych
sprawnosci, (...) poprzez praktyki podwojnego standardu dajacego o sobie zna¢
W procesie oceniania”’8.

Szkota jest wiec miejscem podtrzymywania systemu rél plciowych, ktéry zda-
niem Sandry Bem wyraza sie w pryzmatach rodzaju, bedacych ukrytymi zaloze-
niami dotyczacymi plci oraz rodzaju (gender i sex), zakorzenionymi w spotecznych
praktykach, normach spoleczno-kulturowych i §wiadomosci jednostek. Bem wy-
mienia trzy konstytutywne pryzmaty rodzaju: androcentryzm, polaryzacje ro-
dzajow i esencjalizm biologiczny'’. Androcentryzm charakteryzuje sie stawianiem
w centrum uwagi pierwiastka meskiego. Mezczyzni i meskie doswiadczenie defi-
niowane s3 jako neutralna norma lub standard, natomiast kobiety i kobiece do-
$wiadczenie jako odchylenie od normy naznaczone plcig. Polaryzacja rodzajow
traktuje réznice miedzy kobietami i mezczyznami jako zasade organizujaca zycie
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spoleczne w okreslonej kulturze. Réznica ta dotyczy wielu aspektéw zycia
spolecznego. Esencjalizm biologiczny racjonalizuje i uzasadnia opisane pryzma-
ty, traktujac je jako naturalng i nieunikniong konsekwencje biologicznej natury
mezczyzn i kobiet. Pryzmaty rodzaju powielaja dominacje meska w spoteczeii-
stwie.

Istotg pryzmatéw, zdaniem Doroty Pankowskiej, sa stereotypy plci. Stereoty-
py, bedace konstrukcja myslowa, zazwyczaj powszechna wéréd cztonkéw okre-
Slonej grupy spotecznej, oparta na uproszczonym i schematycznym postrzeganiu
rzeczywistosci, przekazywane sa w danej kulturze w procesie socjalizacji. Na
ksztaltowanie stereotypdw plci majg wplyw normy oraz role spoleczne (plciowe).
Mechanizm stereotypizacji plci dziala poprzez: przydzielanie mezczyznom i ko-
bietom zréznicowanych zadan i obowigzkéw, ktdre sa zwigzane z rzekomo pew-
nymi cechami psychicznymi, interpretowanie owych cech ,jako wynikajacych
z natury” kobiet i mezczyzn, co umacnia przekonanie, ze mezczyzni i kobiety
stworzeni sq do podejmowania r6znych aktywnosci, a takze rozciggniecie oczeki-
wan zwigzanych z zachowaniami mezczyzn i kobiet takze na inne sytuacje. Jed-
nostki czuja nacisk wynikajacy z norm dotyczacych funkcjonowania w roli
kobiety badZ mezczyzny i podporzadkowuja sig im, realizujgc narzucone wzory
zachowan. Zachowania zgodne z oczekiwaniami potwierdzajg stusznos¢ kobie-
cego i meskiego obrazu, zawartego w stereotypach?!. Jednym z miejsc, w ktérych
zachodzi stereotypizacja (kategoryzacja?) plci w procesie socjalizacji wtérnej, jest
oczywiscie szkola.

Wytwarzanie porzadku spolecznego w kontekscie rél rodzajowych w polu
szkolnym nastepuje za posrednictwem oficjalnego i ukrytego programu. Ukryty
program za Rolandem Meighanem ,to wszystko, co zostaje przyswojone podczas
nauki w szkole obok oficjalnego programu”2. U Meighana zjawisko to dotyczy
przestrzeni szkolnej, rozkladu zaje¢, form organizacji ksztalcenia, oficjalnego pro-
gramu nauczania, oczekiwan nauczyciela oraz jezyka i sposobé6w komunikowa-
nia sie w klasie szkolnej®. Ukryty program dziala réwniez poprzez tresci
przekazywane w podrecznikach szkolnych.

Podreczniki szkolne zawieraja tresci ksztaltujace stereotypowe role rodzajo-
we, co potwierdzaja badania naukowe. Dorota Pankowska przeanalizowata 25
podrecznikéw do nauczania poczatkowego, ktére obowigzywaty w roku 1989,
biorac pod uwage czestos¢ wystepowania kobiet i mezczyzn, ich zawody, wzaje-
mne interakcje, rodzaje aktywnosci, cechy osobowosci i sposoby porozumiewa-
nia sie. Z badan tych wynika, ze w szkolnych podrecznikach mamy do czynienia
zwszystkimi wyznacznikami systemu rél plciowych: zadania podzielone ze wzgle-
du na pte¢ (polaryzacja rodzaju), odmienne cechy psychiczne kobiet i mezczyzn
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wsérdd bohateréw podrecznikéw (stereotypizacja), dominacja meskosci i mez-
czyzn (androcentryzm).

W analizowanych podrecznikach kobiety wykonuja zawody zwigzane
z uslugami i opiekunczoscia, mezczyzni natomiast dominujg w pozostalych gru-
pach zawodéw. Ponadto, praca mezczyzn wykracza poza lokalne Srodowisko,
a prace, ktore wykonuja kobiety, zwiazane sg z najblizszym Srodowiskiem i nie
wymagaja kwalifikacji oraz mobilnoéci. Swiat kobiet skoncentrowany jest na dzie-
ciach i domu. Rola kobieca jest definiowana z perspektywy macierzynstwa. Swiat
meski natomiast definiowany jest poprzez dynamizm, aktywnos¢, samodzielnoé¢
i réznorodnosé. Mezczyzna otwarty jest na ekspansje, mobilnos¢ i aktywnosc.
Spelnia sie w pracy zawodowej, poprzez swoja prace i spektakularne osiagniecia
zmienia $wiat, stuzac calemu spoleczenstwu. Zdaniem autorki polaryzacja rodza-
ju w podrecznikach wydaje sie nieuchronna i naturalna®. I tak, w tekstach pod-
recznikowych kreuje sie portrety psychologiczne zgodnie ze stereotypami
meskosci i kobiecosci, wyzej wartosciuje sie ogélnie rozumiang meskos¢, ,(...)
w spoleczenistwie bowiem przyjelo sie wyzej ceni¢ prace zawodowa niz domowsa,
dzialalnoé¢ publiczna niz prywatng”2.

Na stereotypowe ukazywanie kobiet i mezczyzn w podrecznikach wskazuje
réwniez Iza Desperak. Autorka pisze, ze pomimo przemian — réwniez w edukacji
— podreczniki szkolne oferuja ten sam wizerunek chlopcéow i dziewczynek, mez-
czyznikobiet. Transformacja spoteczna, zmiany w komunikacji spotecznej czy re-
forma edukacji nie przyczynily sie do zmian w tej sferze. Nadal zaobserwowa¢
mozna podwdjny standard kobiecosci i meskosci?”.

Podreczniki szkolne sg tg sferg, ktéra w duzej mierze wspiera socjalizacje do
tradycyjnych rél zwigzanych z plcia. Na mechanizm wytwarzania kapitatu rodza-
jowego u uczennic i uczniéw maja wplyw réwniez oczekiwania oraz zachowania
nauczycieli wzgledem uczniéw i uczennic.

Mariola Chomczyniska-Rubacha za Kloskowska twierdzi, ze szkola jest
agenda socjalizujaca, uruchamiajaca przekazywanie i przyjmowanie sposobéw
zachowania, modeli i norm oraz okre$lonego zasobu wiedzy odnoszacej sie do
rzeczywistosci®. Chomczynska-Rubacha przeprowadzita badania z zastosowa-
niem metody sondazu diagnostycznego. Wynika z nich, ze w szkole Scierajq sie
dwa $wiaty socjalizacyjne: nauczycielski i uczniowski. Autorka opisuje i interpre-
tuje przekazy dotyczace plci nadawane przez nauczycieli oraz przekazy nadawa-
ne przez uczennice i uczniéw. Na potrzeby niniejszego tekstu przytocze wyniki
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dotyczace przekazow wysylanych przez samych nauczycieli. Przekazy socjaliza-
cyjne w niniejszych badaniach zoperacjonalizowano jako egalitarne, stereotypo-
we i mieszane. Wedlug badain dominujacymi przekazami wobec uczniéw sa
przekazy mieszane — 37%, ponadto nauczyciele uruchamiajg wiecej przekazéw
stereotypowych (zgodnych z dominujaca definicja meskosci i kobiecosci i negatyw-
nie wartosciujgcych przejawy cech uznanych za kobiece u mezczyzn i odwrotnie)
—33%, niz egalitarnych (rezygnujacych z przypisywania mezczyznom i kobietom
charakterystyk behawioralnych i osobowosciowych ze wzgledu na ple¢) — 29%
wzgledem uczniéw i uczennic. Jak wskazuje badaczka, szkola réwnoczesnie
emancypuje, typizuje i uruchamia wieloznaczne przekazy — mieszane®.
Konarzewski przeprowadzil badania w klasach pierwszych czterech warsza-
wskich szkot podstawowych, z ktérych wynika, ze chlopcom i dziewczynkom na-
uczyciele zlecajg zadania o innym charakterze: dziewczynkom zadania-éwicze-
nia, natomiast chlopcom — zadania problemowe. Sukcesy w rozwigzywaniu za-
dan inaczej sytuuja ucznidw i uczennice wzgledem autorytetu nauczyciela.
Chlopcéw uniezalezniaja od nauczycielskiego autorytetu i zachecaja do samo-
dzielnosci, natomiast dziewczynki osigganie sukceséw sklania do podporzadko-
wania autorytetowi, prowadzac do wzrostu interpersonalnej zaleznosci.
Badania nad komunikowaniem si¢ nauczycieli z uczniami w klasach III-IV
podczas zaje¢ z matematyki prowadzila Elzbieta Putkiewicz. Badaczka zauwazyla
statystyczne réznice w odnoszeniu sie nauczycieli do chtopcéw i dziewczynek.
Komunikaty kierowane do chtopcéw byly mniej dogmatyczne, co wiecej, nauczy-
ciele akceptowali wlasna osobe oraz osobe stuchacza. Mato dogmatyczny sposéb
komunikowania si¢ z uczniami jest szansg na wiekszy zakres samodzielnosci ucz-
nia. Dziewczynki, poprzez dogmatyczne komunikaty, sktania sie do przyjmowa-
nia i zapamietywania informacji w sposéb dogmatyczny, podczas gdy chlopcéw
traktuje sie po partnersku. Takie doswiadczenia mogg wplywaé na odmienne efek-
ty ksztalcenia chlopcéw i dziewczat oraz rozwéj ich cech osobowosci.
Nauczycielskie sposoby represjonowania uczennic byly przedmiotem badan
Lucyny Kopciewicz. Podczas analizy danych metoda krytycznej analizy dyskur-
su, autorka wyréznila kilka typoéw nauczycielskich represji i wyraznych odmian
mowy nienawisci. Zostaly one okre$lone mianem formacji dyskursywnych. Dys-
kurs normalizacyjny jest rodzajem prewencji w ,zakresie dziewczecej atrakcyjno-
Sci seksualnej”®. Nauczyciele oceniaja tutaj dziewczecy wizerunek. Powodem
represji sg tutaj: troska o ,nierozpieszczanie chlopcéw podczas lekcji” czy ,nie-
prowokowanie chtopcéw”. Kategoria, ktéra spina wspomnienia oséb badanych,
to kategoria ,prostytutki”. Uczennica w sytuacji represji jest oddzielona od reszty
klasy i widoczna. Dyskurs klasowy ukazuje dziatanie nauczycielek i nauczycieli
z pozycji, ktéra sugeruje wyzszy kapital kulturowy, a uczennice jako bezkrytycz-
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nie oddajace sie modzie, pozbawione owych kompetencji kulturowych. Nauczy-
cielki i nauczyciele deprecjonuja tandete (biedote) i kicz nowobogackich.
Uczennice komentowane sg publicznie, a nauczyciele i nauczycielki przemawiajg
z pozycji uniwersalnej estetyki, pietnuja brak gustu, bylejakos¢ i kicz. Na gruncie
tego dyskursu pojawia sie figura ,taniego” bezguscia. Elementy ubioru nie pa-
sujace do koncepciji stroju szkolnego traktuje sie jako oznaki deklasujace. Z anali-
zy danych odczyta¢ mozna swoisty kanon wygladu dziewczat w szkole,
zakladajacy nakaz bycia ,przezroczysta”3. W dyskursie poddanstwa traktuje sie
klase szkolng w kategoriach prywatnej przestrzeni nauczycielek i nauczycieli,
ktérzy narzucaja wlasna koncepcje porzadku. Na tym polu dochodzi nawet do
naruszania cielesnoéci uczennic. Nauczycielki i nauczyciele narzucaja twarde pra-
wo, co czesto skutkuje szukaniem winy w sobie przez ofiary i nieszukaniem po-
mocy w instytucji®2. Dyskurs regulacyjny polega na ,wytwarzaniu plci”,
wymuszajac na uczennicach, aby powrécily do stroju dziewczecego. W przypad-
ku oséb niezgodnych ze stereotypem dazy sie tutaj do ,zawracania” odmienica
zdrogi ,dewiacji”. Przykladowym typem prewencji jest tutaj de-homoseksualiza-
cja przestrzeni klasy®. Kolejna formacja dyskursywna (dyskurs samiczy?), w kto-
rej ,nauczyciele i nauczycielki odnosza si¢ (...) do faktéw biologicznych — pietnuja
dziewczeca fizjologie, wySmiewaja zmiany pojawiajace sie w sferze cielesnosci
dziewczat”, ,dochodzi do stworzenia wyjatkowo niekorzystnego Srodowiska
uczenia sie, narzucajacego liczne ograniczenia, napiecie emocjonalne i unikanie
kontaktéw z nauczycielem”, co moze wplywac na rozwoj osobisty i osiggniecia
W nauce.

W polu szkoly za posrednictwem oficjalnego i ukrytego programu, treéci pod-
recznikow, oczekiwan i zachowan nauczycieli wobec uczennic i uczniéw wytwa-
rzane sg stereotypowe role rodzajowe. Ma to daleko idace konsekwencje
w funkcjonowaniu kobiet i mezczyzn w spoleczenstwie. Negatywnymi konsek-
wencjami wychowywania do rél stereotypowo przypisywanych kobietom i mez-
czyznom s3 miedzy innymi zjawiska dyskryminacji i seksizmu.

Dyskryminacja jest nieréwnym traktowaniem, ograniczaniem czyich$ upraw-
nien, w perspektywie socjologicznej — traktowaniem czlonkéw jednej badz kilku
grup spolecznych gorzej od innych. Dyskryminacja plciowa jest wiec nierownym
traktowaniem ludzi ze wzgledu na plec. System rol plciowych, zakladajgcy supre-
macje meskosci, pozwala na jawng dyskryminacje kobiet. Owo zjawisko zachodzi
w wielu obszarach zycia: prawnym, politycznym, edukacyjnym, zawodowym,
obyczajowym i rodzinnym?.

U Ibidem, s. 126-131.
Ibidem, s. 133-139.
Ibidem, s. 140-146.
3 Ibidem, s. 147-156.
D. Pankowska, op. cit., s. 115.
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Wiaze sie to z dostepnoscia do wlasnosci i prawa, systemu sprawiedliwosci,
edukacji, rynku pracy, mozliwosci decydowania o swoim losie®. Pomimo zmian
spolecznych, jakie zaszly ostatnimi czasy w spoteczenistwach zachodnich, nadal
obserwuje sie ukryte formy dyskryminacji ze wzgledu na ple¢. W dalszym ciagu
funkcjonuja dawne stereotypy kobiecosci i meskosci?.

Terminem, ktéry pojawil sie niedawno, jest seksizm, ktéry obejmuje praktyki
spoleczne powodujace stygmatyzacje jednostki ze wzgledu na ple¢, przyczy-
niajace sie do nierownego traktowania kobiet i mezczyzn, ograniczajace grupom
i jednostkom szanse rozwoju. Seksizm wystepuje na 4 poziomach:

1. indywidualnym, odnoszacym sie do jednostek oraz ich postaw wobec rodzaju
i plci. Sg to postawy, gdy przypisujemy ludziom — na podstawie klasyfikacji do
grupy kobiet lub mezczyzn - cechy wigzane stereotypowo z plcia;

2. spoleczno-strukturalnym, w ktérym status przypisywany partnerowi inter-
akcji w zaleznosci od plci manifestowany jest w relacjach grupowych i inter-
personalnych; w androcentrycznym spoleczenistwie wyzszy status przypisuje
sie mezczyznom, co w relacjach z kobietami moze przybiera¢ schemat:
przelozony — podwladny, osoba dominujaca — podporzadkowana;

3. zinstytucjonalizowanym, dotyczy dyskryminacji plciowej w instytucjach oraz
ich strukturze, ideologii, organizacji, wzorcach zachowan — np. nieréwnosci
kobiet i mezczyzn na rynku pracy, réznice w zarobkach, zjawiska szklanego
sufitu, szklane ruchome schody — tatwo$¢ awansu mezczyzn w zawodach sfe-
minizowanych, lepka podloga — zawody o niskim statusie i pozbawione Scie-
zek awansu;

4. kulturowym, ktéry odnosi sie do jawnych i ukrytych zalozen dotyczacych ro-
dzaju i plci, wywierajacych wplyw na zachowanie cztonkéw okreslonej kultu-
ry. Przekonania te sa baza nierdwnosci spotecznych3s.

Czy szkola, ktéra powinna pelni¢ funkcje emancypacyjna, jest w stanie
wypelni¢ swoja role i zapobiec zjawiskom dyskryminacji i seksizmu? W tekstach
pedagogicznych pisze sie o przekraczaniu stereotypéw, partnerstwie i samoreali-
zacji®.

Sandra Bem proponuje natomiast zastanowic sie nad takimi zmianami wzo-
réw organizacji zycia spotecznego i kultury, ktore eliminowalyby polaryzacje ro-
dzaju i androcentryzm na rzecz rodzajowej neutralnosci®. Autorka proponuje
przyjac za aksjomat pewien stopien réznic miedzy mezczyznami a kobietami.
W takiej sytuacji akcent w debatach zostanie przesuniety ,z réznicy jako takiej na
androcentryczne usytuowanie kobiet w strukturze spolecznej”#!. Refleksje do-

% Ibidem, s. 115-116.

5 Ibidem, s. 118.

3 Ibidem, s. 118-128.

¥ Ibidem, s. 131.

5 L. Bem, op. cit., s. 167185
4 videm, s. 173.
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tyczace androcentrycznej organizacji zycia spolecznego dotycza miedzy innymi
organizacji pracy, w ktorej, mozna odnie$¢ wrazenie, nie bierze sie pod uwage
faktu zajscia w cigze kobiety. Bem twierdzi, ze instytucje spoteczne i praktyki pod-
trzymywane w spoleczenstwie w sposdb niezauwazalny i automatycznie
sklaniaja rézne grupy obywateli w danym miejscu i czasie, aby wybiera¢ history-
cznie zaprogramowane opcje, czy tez konwencjonalne, standardowe (stereotypo-
we) zachowania®?. Autorka proponuje réwniez utopijng wizje Swiata bez
polaryzacji rodzajoéw. Eliminacja rodzajéw wiazalaby sie z ograniczeniem rozréz-
nienia kobiecy — meski do waskiej sfery zwigzanej z biologiczna reprodukcja®.
Depolaryzacja rodzajow wymagataby, oproécz zmian instytucji spolecznych
i przeksztalcania kulturowych praktyk, rowniez rewolucji psychologicznej do-
tyczacej naszych osobistych odczucd tego, ,kim jesteSmy jako mezczyzni i kobiety,
gleboka zmiana tego, co rozumiemy pod pojeciem pici i jej zwigzku z nasza psy-
chika i naszg seksualnoscia”#. Refleksje Bem sa przyczynkiem do zmian w polity-
ce, uwzgledniajacej kwestie rodzajowe.

System 16l plciowych ulega transformacji, wiec warto dostosowaé swiado-
mo$¢ spoleczna do zaistniatych przeksztalcen oraz poméc jednostkom w wytwa-
rzaniu indywidualnej roli plciowej, ktéra bedzie zgodna z ich potrzebami.
Ponadto obecnie, na co wskazuje Dorota Pankowska, coraz wiecej badaczy i bada-
czek uwaza, ze typizacja plciowa jest dyskryminujaca i wplywa negatywnie na
zdrowie psychiczne®. Na ograniczenia dotyczace tradycyjnego systemu rél picio-
wych wskazuje Krzysztof Arcimowicz, opisujac zmiany w paradygmacie mesko-
Sci na przestrzeni lat*. Wspoélczesnie ukazuje sie cene, jaka kobiety i mezczyzni
placa za odgrywanie tradycyjnych rél ptciowych.

Przytoczone wyniki badan wskazuja na to, ze zmiany sg potrzebne, ale jak ich
dokonaé? Zakonczenie tej pracy bedzie stanowilo pewne propozycje zmian w za-
kresie edukacji. Badania ukazujgq duzy problem, co wymaga¢ moze powziecia ra-
dykalnych krokéw w projektowaniu dzialan edukacyjnych. Potrzeba wiec
projektéw edukacyjnych, ktére beda uwrazliwialy na kwestie dotyczace pici. Ale
jak zaprojektowa¢ edukacje rownosciowg w instytucji szkoly, ktoéra, jak wyka-
zalem wczedniej, powolujac sie na teorie z zakresu socjologii krytycznej, jest miej-
scem ukrytej przemocy i narzucania stereotypowych rél plciowych? To jest
pytanie dotyczace calego systemu.

Nauczyciele/lki wrazliwi/e genderowo mogliby mie¢ mozliwo$¢ prowadzenia
dyskusji, organizowania debat w klasie szkolnej. Debata to jedna z najlepszych
metod mobilizacji podczas zaje¢, umozliwiajaca autentyczne Scieranie sie réznych
pogladéw. Uzasadnione jest uwrazliwianie samych nauczycieli i nauczycielek na
gender. Postawy i oczekiwania nauczycieli i nauczycielek wplywaja bowiem na

Ibidem, s. 178-179.

Ibidem, s. 181-182.

Ibidem, s. 184-185.

D. Pankowska, op. cit., s. 158-159.

K. Arcimowicz, Obraz mezczyzny w polskich mediach, GWP, Gdanisk 2004.
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ich zachowania wzgledem uczniéw i uczennic, a te wytwarzaja kapital rodzajowy.
Co z osobami, ktére mysla w sposdb stereotypowy i kieruja sie uprzedzeniami?

Moze nalezaloby wyjs$¢ poza sama instytucje szkoly i przeprowadza¢ diagno-
ze wsrod osob, ktére beda wykonywaly zawdd nauczycielski? Diagnoza bedzie
trudna w warunkach umasowienia szkolnictwa, zawsze znajdzie si¢ argument, ze
uczelni na to nie sta¢, ale wiadome sa konsekwencje takiej krétkowzrocznosci. Na
wydzialach nauk o wychowaniu potrzebna jest oferta programowa, ktéra
przyszlych nauczycieli uwrazliwi na kwestie genderowe. Gender, jako kategoria
coraz czesciej pojawiajaca sie w dyskursie pedagogicznym mogtaby stanowi¢ ma-
terie w ramach nie tylko zaje¢ fakultatywnych, ale réwniez obowiazkowych:
wykladowych czy ¢wiczeniowych. By¢ moze studentéw pedagogiki nalezy edu-
kowa¢ na temat teorii z zakresu gender, zapoznawa¢ z najnowszymi badaniami
socjopedagogicznymi z zakresu pedagogiki/socjologii gender i zacheca¢ ich do
prowadzenia wlasnych badan nad stereotypami plci i konsekwencjami dziatania
tych stereotypéw.

Studenci/tki mogliby/moglyby mie¢ mozliwoé¢ prowadzenia badan pod
okiem profesorow i doktoréw, ktérzy badaja kwestie genderowe, na przykiad po-
przez uczestnictwo w ich projektach badawczych, co przyszlego nauczyciela
moze zainspirowac do dalszego poglebiania wiedzy w tym zakresie.

Waznym problemem jest tez kwestia stereotypizacji plci w podrecznikach
szkolnych. Jak dziata¢ na rzecz ich zmiany, kiedy ewidentnie — jak pokazujq bada-
nia Pankowskiej czy Chomczyniskiej-Rubachy — powielaja stereotypy plci? Jak do-
trze¢ do os6b, zajmujacych sie konstruowaniem podrecznikéw szkolnych? Jak
da¢ glos osobom wrazliwym genderowo i niebojacym sie podejmowac kwestii
waznych w XXI wieku i sprawi¢, aby mialy wplyw na ustalanie tresci podreczni-
kéw? Problemem jest niewidocznosé tych oséb i odnosi sie wrazenie, ze nie sg one
dopuszczane do debaty publicznej. Pracujmy wiec nad ich widocznoscia i szeroko
pojmowana réwnoscig na miare spoleczenstwa demokratycznego. Sg to wyzwa-
nia dla wspoélczesnej pedagogiki krytycznej w Polsce.

Summary

Production of gender capital in the educational process and its influence
on the functioning of men and women

Gender is a category more and more undertaken in pedagogy on Polish ground. In this
article will be presented problem of producing students’ ,gender capital” in the educa-
tional process and will be shown mechanism of reproduction and its social implications for
the functioning of men and women. The school is a place where socialization intensifies the
social roles, including roles stereotypically attributed to women and men. School increases
and enforces individuals’ sense of belonging to particular gender, but it can be a place of ne-
gotiations the meaning of gender. The article refers to the Pierre Bourdieu’s social theory, in
which a school can be described as social field where takes place the reproduction of social



Wytwarzanie kapitatdw rodzajowych w procesie edukacji i jego wplyw... 151

order in terms of gender. Gender roles in the school space are made through formal and
hidden curriculum, textbooks and teachers” expectations and behavior to male and female
students. The author refers to these issues, pointing to the main sociopedagogical re-
searches. Socialization to ,normal” gender roles is treated by the school system as a process
of desirable and positive, despite the fact that carries with it negative consequences in the
form of phenomena such as: discrimination and sexism.



