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Polska edukacja na ³amach opiniotwórczych
tygodników. Analiza dyskursu w praktyce

Celem artyku³u jest przedstawienie wyników badania tekstów na temat edu-
kacji, opublikowanych w latach 2009–2010 na ³amach piêciu opiniotwórczych
tygodników: „Polityka”, „Wprost”, „Newsweek”, „Goœæ Niedzielny” i „Przegl¹d”.
Analizie poddano 522 numery czasopism, w których ukaza³o siê 115 tekstów na
temat szko³y i edukacji. Przedmiotem moich zainteresowañ badawczych uczy-
ni³am rozpoznanie sposobów, w jakie prasa przedstawia szko³ê i edukacjê;
zak³adam bowiem, ¿e sposoby te odgrywaj¹ wa¿n¹ rolê w tym, co Polacy myœl¹
o szkole: jak okreœlaj¹ jej rolê i jakie wskazuj¹ zadania1.

W prezentowanym tekœcie zajmujê siê rozpoznaniem metafor, stosowanych
przez dziennikarzy pisz¹cych teksty o edukacji. Metaforê traktujê jako zabieg jê-
zykowy polegaj¹cy na zamierzonych przemianach znaczenia s³ów, które nabie-
raj¹ nowego sensu. Zabieg ten wzmaga ekspresjê, dodaje wypowiedziom
barwnoœci, sprzyja zapamiêtywaniu. Metafory s¹ dogodnym sposobem ukierun-
kowania myœlenia odbiorcy i przekazania mu zamierzonego znaczenia wypowie-
dzi. Podstawow¹ funkcj¹ metafory jest funkcja eksplanacyjna, polegaj¹ca na tym,
¿e poprzez metaforê kszta³tuje siê sposób myœlenia i œwiatopogl¹d odbiorcy.

Analiza metaforycznych okreœleñ szko³y i edukacji pozwala sformu³owaæ
wniosek o zaanga¿owaniu opiniotwórczej prasy w zmianê ukszta³towanej przez
tradycjê mentalnoœci polskiego spo³eczeñstwa i przebudowanie myœlenia o edu-
kacji. Celem tej przebudowy jest uzyskanie akceptacji dla ograniczenia wydat-
ków pañstwa na edukacjê i przynajmniej czêœciowego przesuniêcia tej dziedziny
¿ycia spo³ecznego do sektora prywatnego.

Publikowane w tygodnikach wypowiedzi prasowe traktujê jako dyskurs
i w zwi¹zku z tym nie ograniczam siê do relacjonowania prezentowanych w arty-
ku³ach informacji i s¹dów, lecz usi³ujê dociec intencji autorów tekstów, ods³oniæ
œcieranie siê – czy mo¿e nawet walkê – odmiennych pogl¹dów i interesów, wydo-

1 Dok³adna analiza lingwistyczna przedstawiona zosta³a w ksi¹¿ce Obraz edukacji w polskim dys-

kursie prasowym.



byæ na œwiat³o dzienne ukryte cele, niekiedy tak¿e zdemaskowaæ manipulowanie
informacjami przez uczestników dyskursu, d¹¿¹cych do wykreowania najbar-
dziej po¿¹danej dla siebie wersji rzeczywistoœci.

Przyjmujê pogl¹d T.A. van Dijka2, który pisze o dwóch typach spo³ecznej
analizy dyskursu: o analizie deskryptywno-eksplanacyjnej, zorientowanej na
bezstronne, aspiruj¹ce do obiektywnego badanie wypowiedzi oraz o analizie
krytycznej, badaj¹cej wystêpuj¹ce w dyskursach przypadki dominacji czy
nierównoœci lub jakieœ inne ukryte interesy. Opublikowane w opiniotwórczych
tygodnikach teksty na temat wspó³czesnej polskiej szko³y i – szerzej – ca³ego
polskiego systemu edukacji wyra¿aj¹ tyle emocji, œcieraj¹ siê tutaj tak ró¿ne
koncepcje reform oœwiatowych i zderzaj¹ tak sprzeczne opinie, ¿e celowe wydaje
siê zastosowanie drugiego z wymienionych przez van Dijka typów analizy
dyskursu, to jest analizy krytycznej.

Takie stanowisko badawcze zobowi¹zuje do zajêcia siê w pierwszej kolejnoœci
jêzykiem dziennikarskich wypowiedzi, do przeprowadzenia analizy lingwistycz-
nej tekstów, rozpoznania œrodków wykorzystanych na ró¿nych poziomach jêzy-
ka w celu nadawania po¿¹danych znaczeñ, szczególnie zaœ œrodków maj¹cych
doprowadziæ do tego, aby czytelnik przyj¹³ okreœlony punkt widzenia.

Teksty o edukacji, publikowane w analizowanych przeze mnie tygodnikach,
zawieraj¹ szereg metaforycznych okreœleñ szko³y i edukacji, które mo¿na przy-
porz¹dkowaæ do dwóch grup:
– szko³a i edukacja w metaforze batalistycznej,
– szko³a i edukacja w metaforze rynkowej.

Metaforyka batalistyczna obecna jest ju¿ w tytu³ach analizowanych arty-
ku³ów:
1. Do szko³y jak na wojnê („Newsweek” 2010, 46)
2. Szko³a seksualnego napastowania („Przegl¹d” 2010, 49)
3. Operacja „matura” z matematyki („Przegl¹d” 2010, 12)
4. Amnestia dla dwójarzy („Przegl¹d” 2010, 22)
5. Ankiet¹ w profesora („Przegl¹d” 2010, 47)
6. Mêkamatyka („Polityka” 2009, 25)
7. Dziewczynka z no¿ami („Polityka” 2010, 39)
8. Dzieci rewolucji („Newsweek” 2009, 20)
9. Œmieræ entuzjasty („Newsweek” 2009, 36)

W samych artyku³ach owa wojenna czy bitewna metaforyka pojawia siê zna-
cznie czêœciej. Oto przyk³ady.

Kiedy Alek wchodzi do szko³y, koty [to znaczy uczniowie m³odszych klas] chowaj¹
siê po k¹tach; jak raz przywali³ koledze, to z³ama³ mu nos; oberwa³ tak mocno, bo na koryta-

rzu zwróci³ starszemu koledze uwagê, ¿eby go nie potr¹ca³. (…) W ich [gimnazjalistów]
œrodowisku obowi¹zuje bardzo przejrzysta struktura, na szczycie której stoi czterech
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ch³opaków. To oni s¹ w szkole gwiazdami. Co jakiœ czas œci¹gaj¹ haracz od tych, którzy stoj¹

ni¿ej w hierarchii3.
W artykule opublikowanym w czasopiœmie „Newsweek” dziennikarka z trosk¹

pisze o dzieciach rozpoczynaj¹cych naukê w szkole: 350 tysiêcy dzieci urodzonych
w 2003 roku padnie ofiar¹ edukacyjnej rewolucji. Przygotowana przez minister Katarzynê

Hall reforma nauczania pocz¹tkowego niepotrzebnie je skrzywdzi4.
Joanna Podgórska w artykule Samotnoœæ katechety, pisz¹c o lekcjach religii

w polskich szko³ach, pos³uguje siê batalistyczn¹ metaforyk¹ nieco innego rodza-
ju. Artyku³ zaczyna siê zdaniem: Wielu katechetów ma poczucie, ¿e Koœció³ wys³a³ ich

na front i pozostawi³ samych sobie; spotkania z rodzicami na wywiadówkach kojarz¹
siê jak najgorzej, z czymœ pomiêdzy s¹dem kapturowym bez obecnoœci podejrzanego-ska-

zañca a wykonaniemwyroku, a jeden z katechetów mówi wprost dziennikarce:moim
najwiêkszym problemem, gdy ruszam do szko³y, jest to, ¿e jestem sam. Nie mam nikogo, kto

mi poda rêkê. Nie mam sprawnej broni i amunicji (podrêczniki i pomoce), nikt mnie nie

os³ania5.

Z cytowanych wy¿ej artyku³ów wy³ania siê przygnêbiaj¹cy obraz szko³y jako
miejsca niebezpiecznego, wrêcz groŸnego. Trudno sobie wyobraziæ, by taka
szko³a mog³a realizowaæ szczytne cele okreœlone w ministerialnych dokumen-
tach. W atmosferze ci¹g³ego zagro¿enia, a nawet strachu przed atakiem, nie mo¿-
na przecie¿ wprowadzaæ uczniów w œwiat wartoœci, uczyæ szacunku dla drugiego
cz³owieka, kszta³towaæ wra¿liwoœci, empatii.

Trzeba jednak zaznaczyæ, ¿e metafora batalistyczna obecna jest wy³¹cznie
w tekstach mówi¹cych o bezp³atnej edukacji pañstwowej, nieop³acalnej z eko-
nomicznego punktu widzenia. Teksty na temat p³atnych szkó³: prywatnych,
spo³ecznych, katolickich, pokazuj¹ zupe³nie inne oblicze edukacji. WyraŸnie wi-
daæ tutaj manipulowanie czytelnikami, którzy otrzymuj¹ wybiórcze informacje:
pozytywne o edukacji prywatnej i negatywne o edukacji pañstwowej.

Czasopismo „Goœæ Niedzielny” opublikowa³o tekst o dzia³alnoœci Katolic-
kiego Niepublicznego Gimnazjum i Liceum w Sosnowcu. Z artyku³u wy³ania siê
niezwykle pozytywny obraz szko³y, która poza tym, ¿e œwietnie uczy, rozwija
zainteresowania uczniów, wychowuje, wspiera, pomaga w rozwi¹zywaniu
problemów.

W zale¿noœci od zapotrzebowania uczniów powstaj¹ kó³ka zainteresowañ. Od lat

dzia³a szkolny teatr i schola. Przed lekcjami albo po nich odbywaj¹ siê zajêcia dodatkowe

z przedmiotów, z których m³odzie¿ ma problemy. Ale korzystaj¹ z nich równie¿ przygoto-

wuj¹cy siê do olimpiad i konkursów przedmiotowych. Bo co roku szko³a ma kilku finalistów

i olimpijczyków – przede wszystkim z geografii i historii. Wminionym roku szkolnym ucz-

niowie zdali egzamin na tak wysokim poziomie, ¿e znaleŸli siê w czo³ówce nie tylko sosno-

wieckich szkó³. (...) Dlatego szko³a przyci¹ga. Uczniowie doje¿d¿aj¹ tu nie tylko z miast

208 Justyna Dobro³owicz

3 V. Ozminkowski, Do szko³y jak na wojnê, „Newsweek” 2010, nr 46.
4 Z. Wojtkowska, Dzieci rewolucji, „Newsweek” 2009, nr 20.
5 J. Podgórska, Samotnoœæ katechety, „Polityka” 2010, nr 50.



Zag³êbia D¹browskiego, ale i Siewierza, Olkusza, a nawet Katowic, Mys³owic, czy ze

Œl¹ska. Choæ przecie¿ trzeba p³aciæ czesne. Jeœli ktoœ ma trudne warunki finansowe, zawsze

jesteœmy gotowi obni¿yæ op³aty – mówi pani dyrektor6.
Z kolei Joanna Podgórska na ³amach „Polityki” opisuje szko³y spo³eczne jako:

otwarte, przyjazne, demokratyczne. Pielêgnuj¹ inteligencki etos i postawy obywatelskie.

(…) Dla Doroty Dobroczyñskiej [matki ucznia] szko³y spo³eczne to nie ¿adne cieplarnie,
tylkomiejsca, gdzie panuje normalna atmosfera, w jakiej powinnowychowywaæ siê dziecko.

Takie, które czuje wsparcie i bezpieczeñstwo, ³atwiej poradzi sobie ze œwiatem ni¿ to, które-

mu ci¹gle przycina siê palce. Twarda szko³a kar, upokorzeñ, presji daje baga¿, z którym

w doros³ym ¿yciu trzeba siê uporaæ. (…) To nie jest szko³a dla nowobogackich. Dla wielu ro-

dziców czesne to jedna z najpowa¿niejszych pozycji w bud¿ecie. Traktujemy je jako inwes-

tycjê w nasze dzieci. S¹ tu fantastyczni nauczyciele, którzy potrafi¹ w naturalny sposób

pobudzaæ aktywnoœæ intelektualn¹, bez przeci¹¿eñ i presji7.
Równie popularna jak batalistyczna jest metaforyka rynkowa obecna i w ty-

tu³ach, i w treœci szeregu artyku³ów. Zwróæmy uwagê najpierw na tytu³y:
1. Dyplomy z zieleniaka „Newsweek” 2009, nr 26
2. G³upio wydane pieni¹dze, „Newsweek” 2009, nr 34
3. Dorastaj¹cy biznes, „Newsweek” 2010, nr 15
4. Szko³y z kas¹ „Polityka” 2009, nr 40
5. Z dyplomem bez pracy, „Przegl¹d” 2009, nr 40
6. Uniwersytet sp. z o.o., „Newsweek” 2010, nr 8
7. Magister bez pracy, „Przegl¹d” 2010, nr 30
8. Uniwersytet z przeceny, „Wprost” 2010, nr 4

Pisanie o szkole w metaforyce rynkowej prowadzi do upowszechnienia eko-
nomizacji myœlenia o edukacji i jest obecnie powszechne, mo¿na nawet powie-
dzieæ, ¿e sta³o siê swoist¹ norm¹. Nie mo¿na siê temu dziwiæ. Uznanie wolnego
rynku i rz¹dz¹cych nim praw za optymalny mechanizm kr¹¿enia dóbr, prowadzi
do tworzenia wolnego rynku spo³ecznego, którym rz¹dz¹ prawa ekonomii, obo-
wi¹zuje zasada zysku, wszystkie dobra s¹ wymierne i policzalne, a tym, co je
³¹czy, jest pieni¹dz. Znowu kilka cytatów:

Ponad 200 tys. z³otych w swoje pierwsze przedszkole zainwestowa³a Katarzyna Zych

z Krosna. (…) Dziœ ma 40 podopiecznych, 6 pracowników i oko³o 20 tysiêcy przychodów

miesiêcznie, z czego ponad po³owê poch³aniaj¹ p³ace personelu. Zysków jeszcze siê nie doli-

czy³a, ale te¿ nie dok³ada do interesu8.
Absolwent to dla pracodawcy inwestycja, na dodatek – nieraz niepewna. Nikt przecie¿

nie zagwarantuje, ¿e m³ody cz³owiek, kiedy ju¿ nauczy siê podstaw dzia³ania w danej bran-

¿y, nie ucieknie szybko do konkurencji9.
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W 131 pañstwowych szko³ach jest na studiach stacjonarnych 807 tys. osób. Rok nauki

jednego studenta kosztuje podatnika 14 tys. z³. Zaskakuj¹co du¿o, bior¹c pod uwagê, ¿e na

najlepszych prywatnych uczelniach w Warszawie – w Akademii Leona KoŸmiñskiego

i Szkole Wy¿szej Psychologii Spo³ecznej – czesne za rok najdro¿szych stacjonarnych stu-

diów magisterskich wynosi niespe³na 8 tys. z³10.
W kolejnym artykule mowa jest o „pompowaniu pieniêdzy”, „wydajnej pra-

cy” i „ekonomicznym przymusie”.
Najwiêksze zyski z inwestycji daje pompowanie pieniêdzy nie w tych, którzy osi¹gaj¹

najlepsze czy nawet œrednie wyniki, ale tych, którzy zostali z ty³u. Kszta³cenie wykluczo-

nych przynosi³oby korzyœci nie tylko im samym, lecz tak¿e ca³ym gospodarkom, bo dziêki

temu wzros³aby wydajnoœæ pracy i produkt krajowy. (…) Ekonomista z Harvardu James

Heckman ocenia, ¿e programy przedszkolne dla dzieci z trudnych œrodowisk kosztuj¹ 10

tys. dol. rocznie na ucznia – a wiêc niema³o – jednak daj¹ rocznie zwroty rzêdu 16 proc.11

Niektóre artyku³y przedstawiaj¹ edukacjê jednoczeœnie w metaforze rynko-
wej i metaforze batalistycznej. Jeden z takich tekstów opublikowany zosta³ w ty-
godniku „Polityka” i zatytu³owany jest Wy¿sza szko³a kuszenia12. Autorki tego
artyku³u zwracaj¹ uwagê, ¿e w sytuacji ni¿u demograficznego trwa wielka bitwa

o studentów. Bitwa, któr¹ rz¹dz¹ twarde prawa rynku. Wwielu uczelniach nauka trak-

towana jest jak towar, wiêc i pomys³ymarketingowe, i retoryka promocji bywaj¹ identyczne

jak w hipermarketach.

Ekonomizacja myœlenia o edukacji rodzi powszechne rozczarowanie jej efek-
tami, obarczanie win¹ za bezrobocie i podwa¿anie sensu uczestniczenia w niej.
Pisanie o edukacji jêzykiem ekonomii prowadzi do upowszechnienia myœlenia
o niej równie¿ w kategoriach ekonomicznych, czyli w kategoriach inwestycji i zy-
sku. Inwestowanie w edukacjê polega na ponoszeniu kosztów w postaci wysi³ku,
czasu, energii. Zyskiem jest natomiast kariera zawodowa i bêd¹cy jej konsek-
wencj¹ ekonomiczny sukces. Mówi¹c inaczej, wysi³ek w³o¿ony w edukacjê powi-
nien siê zwróciæ w postaci dobrze p³atnej pracy zawodowej. Pozostaj¹c przy
ekonomicznej nomenklaturze, mo¿na stwierdziæ, ¿e inwestycja w edukacjê obar-
czona jest dzisiaj du¿ym ryzykiem. Poniesione dla zdobycia wykszta³cenia koszty
czêsto nie zwracaj¹ siê. St¹d coraz czêœciej i g³oœniej zadawane s¹ pytania: po co siê
uczyæ, po co studiowaæ, skoro i tak nie bêdê pracowaæ zawodowo. Dotychczas
wykszta³cenie by³o wartoœci¹ autoteliczn¹: zapewnia³o cz³owiekowi m¹droœæ, po-
zwala³o rozwijaæ zainteresowania, dawa³o szacunek spo³eczny. Dziœ nie ma to
¿adnego znaczenia. Wartoœæ edukacji jest uzale¿niona wy³¹cznie od tego, czy
przygotowuje ona do prawid³owego funkcjonowania na rynku pracy. Wy-
kszta³cenie sta³o siê „dobrem”, które koniecznie nale¿y posiadaæ (podobnie jak
np. samochód czy telefon komórkowy) i coraz czêœciej jedynie brak œrodków fi-
nansowych, za które mo¿na kupiæ dyplom, jest przeszkod¹, by zyskaæ status jed-
nostki wykszta³conej.
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Jeszcze kilka lat temu zakupem [pracy magisterskiej] zainteresowani byli g³ównie ci,
którzy na trzecim, czwartym roku studiów rozpoczêli kariery zawodowe i nie mieli czasu na

pisanie pracy. Czêsto tak¿e studentki, które nie mog³y pogodziæ obowi¹zków macierzyñ-

skich z nauk¹. – Teraz zg³asza siê coraz wiêcej osób, które po prostu nie umiej¹ napisaæ pra-

cy. Rozbrajaj¹ca jest ich szczeroœæ: przyznaj¹, ¿e zawsze œci¹gali na egzaminach, od lat

kupowali prace zaliczeniowe i s¹ ju¿ na to skazani – mówi 45-letni Pawe³ z Gdañska, który

od 12 lat ¿yje z pisania prac z kierunków ekonomicznych13.
Informowanie czytelników, ¿e edukacja ma sens tylko wtedy, gdy prowadzi

do zdobycia pracy, uznaæ mo¿na za szkodliwe. Wiadomo przecie¿, ¿e przyczyny
trudnoœci na rynku pracy nie tkwi¹ wy³¹cznie w z³ej edukacji i nie s¹ specyfik¹
wy³¹cznie polskiego rynku zatrudnienia. O globalnym wzroœcie bezrobocia
wœród m³odych ludzi na ca³ym œwiecie informuj¹ wszystkie miêdzynarodowe ba-
dania, a prognozy na przysz³oœæ nie napawaj¹ optymizmem. Przewiduje siê bo-
wiem, ¿e ju¿ nied³ugo wiêksza czêœæ spo³eczeñstwa zmuszona bêdzie ¿yæ bez
sta³ego zatrudnienia. Dziœ nie mo¿na ju¿ traktowaæ edukacji jako swoistej „tram-
poliny”, która pozwoli uczniowi wskoczyæ na wysok¹ pozycjê spo³ecznej drabiny
i odnieœæ ekonomiczny sukces. Taki scenariusz sprawdzi siê w odniesieniu do nie-
wielkiej grupy dzieci. Realna zaœ ocena rzeczywistoœci nakazuje spojrzenie na
wspó³czesnych uczniów jak na potencjalnych bezrobotnych i opracowanie pro-
gramów przygotowuj¹cych do sensownego ¿ycia mimo braku etatowej pracy.
Tymczasem prasa utwierdza czytelników w przekonaniu, ¿e edukacja ma sens
tylko wtedy, gdy prowadzi do zdobycia atrakcyjnej pracy. W innym przypadku
nie warto siê uczyæ. Dziœ w edukacji zapanowa³ ekonomiczny pragmatyzm.
Wysi³ek, czas, pieni¹dze zainwestowane w wykszta³cenie powinny jak najszyb-
ciej „zwróciæ siê”, inaczej aktywnoœæ edukacyjna jest pozbawiona sensu.

W kryzysie ka¿dy chce pokazaæ, ¿e jest najlepszy. Lecz w normalnych warunkach stu-

diowanie dwóch, trzech kierunków to nic innego jak nadmierna inwestycja w edukacjê. Ab-

solwent i tak pracuje w okreœlonym zawodzie. Podobnie jest z tytu³em doktora. To mo¿e, ale

nie musi byæ sygna³ dla pracodawcy, ¿e jesteœ dobry. Doktorat ma sens, jeœli ktoœ przysz³oœæ

wi¹¿e z prac¹ w instytucjach i oœrodkach badawczych. (…) Niewielki po¿ytek wynika te¿ ze

studiów podyplomowych14.
Kolejn¹ konsekwencj¹ ekonomizacji myœlenia o edukacji jest utrata wysokiej

pozycji spo³ecznej, któr¹ szko³a i nauczyciele zawsze mieli i upowszechnienie
przekonania o powa¿nym kryzysie w tej sferze ¿ycia spo³ecznego, przy czym kry-
zys edukacji jest, przez prasê, uto¿samiany wy³¹cznie z trudnoœciami na rynku
pracy. A przecie¿ szkolna edukacja nie jest w stanie sprostaæ nowym wymaga-
niom stawianym przez pracodawców. Obecni absolwenci, nieprzygotowani do
rynku pracy, uczestniczyli w edukacji 10-15 lat temu, gdy obowi¹zywa³y zupe³nie
inne standardy wykszta³cenia. Wtedy jeszcze zdobyte wykszta³cenie wystarcza³o
na du¿¹ czêœæ zawodowego ¿ycia. Obecnie sytuacja wygl¹da zupe³nie inaczej,
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szacuje siê, ¿e wykszta³cenie ulega dezaktualizacji ju¿ po 15 latach, a niebawem
czas ten jeszcze siê skróci. I nie ma w tym ¿adnej winy szko³y, sytuacjê tak¹
wywo³uj¹ gwa³towne zmiany technologiczne.

Poza tym kryzys na rynku zatrudnienia stale narasta, a jego przyczyny siêgaj¹
znacznie g³êbiej ni¿ edukacja. Na skutek rozwoju technologii drastycznie zmniej-
sza siê liczba mo¿liwych do obsadzenia stanowisk pracy i nie ma mo¿liwoœci „do-
pasowania” edukacji do tego nieustannie kurcz¹cego siê rynku. Gospodarka
zmienia siê ca³y czas i generuje ci¹gle nowe potrzeby, edukacja zaœ, mimo nie-
przerwanej reformy, nie jest w stanie tych potrzeb zaspokoiæ. Rodzi to oczywiœcie
powszechne rozczarowanie edukacj¹, obarczanie jej win¹ za bezrobocie i podwa-
¿anie sensu uczestniczenia w niej. W tej sytuacji coraz mniej osób odczuwa dysko-
mfort z powodu oszukiwania, œci¹gania, plagiatów. Skoro w powszechnym
odczuciu „edukacja nic nie daje”, z ekonomicznego punktu widzenia inwestowa-
nie w aktywnoœæ, która nie przynosi zysków, jest pozbawione sensu. Redukcja ko-
sztów zaœ jest najwiêksza, gdy dyplom, poœwiadczaj¹cy wykszta³cenie, m³ody
cz³owiek po prostu kupi. Zachowanie takie wydaje siê byæ racjonalne, zw³aszcza
¿e towarzyszy mu przekonanie o braku zwi¹zku miêdzy uzyskaniem dyplomu
a posiadaniem wiedzy i kompetencji. W tradycyjnym œwiecie uzyskanie wy-
kszta³cenia by³o konsekwencj¹ rozwoju osobowoœciowego oraz kumulowania
wiedzy, kompetencji i kwalifikacji. Dziœ, dla wiêkszoœci uczniów, liczy siê wy³¹cz-
nie uzyskanie dyplomu, nazywanego w prasie „papierkiem”.

Portale internetowe, za poœrednictwem których mo¿na zleciæ komuœ odrobienie lekcji

czy napisanie pracy – od rozprawki po pracê dyplomow¹ – odwiedzaj¹ ka¿dego miesi¹ca mi-

liony osób. – Od w³asnego syna, 12-latka, us³ysza³am niedawno: „po co mam odrabiaæ le-

kcje? Przecie¿ jest Internet!?” –mówi nauczycielka polskiego w jednym z ³ódzkich liceów15.
Jeœli uznaæ eksplanacyjn¹ funkcjê metafory za wiod¹c¹, trzeba zastanowiæ siê,

jak taki sposób pisania o edukacji zmienia myœlenie czytelników o tej sferze ¿ycia
spo³ecznego.

Wydaje siê, ¿e krytyka obecnego systemu szkolnego s³u¿yæ powinna przede
wszystkim uœwiadomieniu kryzysowej sytuacji polskiej edukacji i wynikaj¹cej
z niej koniecznoœci zmian. Takie dzia³anie prasy uznaæ mo¿na za s³uszne. Kryzys
edukacji (nie tylko polskiej) powoduje koniecznoœæ wprowadzenia pilnych
dzia³añ naprawczych. System szkolny stworzony dla potrzeb spo³eczeñstwa
industrialnego nie mo¿e przygotowywaæ do funkcjonowania w spo³eczeñstwie
informacyjnym. Dyskutowali o tym uczestnicy VI Kongresu Obywatelskiego, któ-
ry obradowa³ w Warszawie 5 listopada 2011 roku. Dyskusja pozwoli³a sfor-
mu³owaæ wniosek na temat koniecznoœci bardzo g³êbokich zmian w ca³ym
systemie szkolnym, a w³aœciwie zbudowania nowej koncepcji edukacji, edukacji,
która sprosta³aby wymaganiom wspó³czesnego œwiata. Aby jednak taka zmiana
by³a mo¿liwa, musi pojawiæ siê spo³eczne zapotrzebowanie na inn¹ szko³ê. Tym-
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czasem zarówno rodzice, jak i nauczyciele nie wyobra¿aj¹ sobie szko³y innej ni¿
ta, która funkcjonuje i któr¹ sami ukoñczyli.

Krytyka zamieszczona w opiniotwórczej prasie nie s³u¿y jednak zrozumieniu
trudnego po³o¿enia wspó³czesnej szko³y, nie pomaga w budowaniu zapotrzebo-
wania na now¹ edukacjê. Krytyce tej nie towarzysz¹ bowiem próby ods³aniania
mechanizmów dzia³ania edukacji czy dotarcia do przyczyn jej nieudolnoœci. Ana-
lizuj¹c poziom krytycznych tekstów na temat edukacji, trudno nie zauwa¿yæ, ¿e
sposób pisania o tej sferze ¿ycia spo³ecznego odpowiada obserwowanej dziœ we
wszystkich mediach pogoni za uatrakcyjnieniem przekazów. W zmediatyzowa-
nym œwiecie tendencja ta nie dziwi, media musz¹ dziœ walczyæ o odbiorcê, a atrak-
cyjny i sensacyjny przekaz gwarantuje odbiorców. Utrzymanie na rynku danego
tytu³u prasowego uzale¿nione jest bowiem od tego, czy publikowane w nim
teksty zostan¹ przez czytelnika odebrane, czyli czy zwróc¹ i zatrzymaj¹ na sobie
jego uwagê. W interesie spó³ek wydawniczych le¿y takie konstruowanie przez
dziennikarzy tekstów, by wywrzeæ na odbiorcach jak najwiêksze wra¿enie. Oto
kilka przyk³adów tak w³aœnie skonstruowanej krytyki.

W 2004 r. ca³a Polska dowiedzia³a siê z mediów, ¿e pewna nauczycielka z klas I–III

z popegeerowskiej wioski w Warmiñsko-Mazurskiem utrzymuje, i¿ Krzysztof Kolumb

wielkim polskim uczonym by³, wieloryb to ryba, a nurkowiec to zawód zwi¹zany z wod¹.

Kto nie przyswaja³ tych m¹droœci, nazywany by³ gamoniem, nieukiem, ciemnogrodem16.
13 lat mia³a dziewczynka, która na pocz¹tku wrzeœnia tego roku omal nie zabi³a kole-

¿anki w czasie przerwy w jednym z krakowskich gimnazjów. Kamera zarejestrowa³a, jak

13-letnia Agata dŸga j¹ kilkakrotnie no¿em. Zarejestrowa³a te¿, ¿e przechodz¹ca obok na-

uczycielka, widz¹c szarpaninê, odwróci³a g³owê17.
Wielu nauczycieli nie tylko nie walczy z plag¹ kupowania prac, ale wrêcz na niej zara-

bia. Pisz¹ anonimowo prace na zlecenie, sprzedaj¹ prace maturalne swych uczniów bez ich

wiedzy i zgody18.
A co siê dzieje [na szkolnych lekcjach religii], naj³atwiej zobaczyæ na filmikach

wrzucanych na YouTube, które uczniowie nagrywaj¹ komórkami podczas lekcji. Po klasie

lataj¹ papiery i nadmuchane prezerwatywy. Ch³opcy wrzeszcz¹, tañcz¹ pod tablic¹, skacz¹

po ³awkach. Ktoœ udaje atak epilepsji, ktoœ wychodzi przez okno, inny próbuje poczêstowaæ

kompletnie bezradnego katechetê skrêtem19.
Opiniotwórcza prasa nie pomaga w budowaniu zapotrzebowania na now¹

edukacjê, banalizuje jej problemy, wskazuj¹c bardzo proste ich rozwi¹zanie. Zda-
niem autorów prasowych artyku³ów remedium na ca³e z³o w polskiej edukacji
jest zmiana sposobu jej finansowania: ograniczanie finansowania edukacji pañ-
stwowej i zwiêkszanie obszaru edukacji prywatnej – rzekomo przyjaŸniejszej
i skuteczniejszej, gwarantuj¹cej uczniom odniesienie ¿yciowych sukcesów.

Polska edukacja na ³amach opiniotwórczych tygodników. Analiza dyskursu w praktyce 213

16 B. Igielska, Nauczyciel non-fiction, „Polityka” 2010, nr 15.
17 V. Ozminkowski, Do szko³y jak...
18 B. Miko³ajewska, Pokolenie kopiuj...
19 J. Podgórska, Samotnoœæ katechety...



W USA powszechne jest przekonanie, ¿e w pañstwowych szko³ach ucz¹ siê g³ównie

dzieci z gorzej sytuowanych rodzin. Prywatne szko³y ciesz¹ siê lepsz¹ reputacj¹, bo zapew-

niaj¹ wiêkszy wybór programów, naukê w mniejszych klasach i wiêksze bezpieczeñstwo.

(…) Od lat w rankingach szkó³ œrednich w Wielkiej Brytanii na pierwszych miejscach s¹

wy³¹cznie prywatne placówki. (…) Szwajcarska Federacja Szkó³ Prywatnych liczy 260 pla-

cówek. S¹ to jedne z najlepszych i najstarszych szkó³ w kraju20.
Ca³y prasowy dyskurs zdaje siê wiêc potwierdzaæ przewidywania Tomasza

Szkudlarka, który ju¿ w 2004 roku prognozowa³, ¿e tocz¹ce siê wówczas dyskusje
na temat racjonalizacji zarz¹dzania oœwiat¹ s³u¿¹ wy³¹cznie budowaniu spo³ecz-
nej akceptacji dla ograniczania wydatków pañstwa na edukacjê21.

Summary

Polish education in opinion-forming weeklies. The discourse analysis in practice

This article presents results of research project. The author analysed 115 texts about
school and education published in five opinion-forming weeklies („Polityka”, „Newsweek”,
„Wprost”, „Goœæ Niedzielny”, „Przegl¹d”) in 2009–2010. This analysis shows which lan-
guage instrumentalities build education discourse in polish press. The author concentrated
on two kinds of methaphore which are used by press journalists: battle methaphore and
market methaphore. She tries to answer on the question why journalists use these meta-
phors and write about school in this way.
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