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Natura i réwnos¢ — panika moralna wokot porazek
szkolnych chlopcow w latach 90. XX wieku
w perspektywie niepokojow wokoét feminizmu
i posthumanizmu w XXI wieku

Do niedawna pojecie paniki moralnej funkcjonowalo w obszarze zachodnich
nauk spolecznych. Obecnie — z racji kreowanej przez media atmosfery niepokoju
wobec zjawisk réwnosciowych — pojecie to zaczyna adekwatnie nazywac feno-
meny spoleczne rozgrywajace sie w Polsce. Celem niniejszego tekstu jest przyj-
rzenie sie jednej z wczesniejszych odston paniki moralnej $wiata zachodniego
(Wielka Brytania, Stany Zjednoczone i Australia), jaka wigzala sie z odkryciem
szkolnej porazki chlopcéw. Omoéwiona zostanie jej istota i najwazniejsze tematy,
ktére poruszaly tamtejsza opinie publiczng w zwigzku z ogloszonym woéweczas
+kryzysem meskosci”. Nastepnie nakre$lone zostang podstawowe parametry
dwoch wspolczesnych odmian paniki moralnej: kryzysu tozsamos$ciowego
w zwigzku z postepami genderowego dyskursu réwnosciowego oraz niepokoju
w zwigzku z problemami podnoszonymi na posthumanistycznym gruncie. Istota
tego tekstu nie wigze sie jednak z zabiegami archiwizowania spolecznych nie-
pokojow przeszlosci czy wspblczesnosci. Proponuje, by omawiane przyklady pa-
niki moralnej traktowa¢ jako typy sprowokowanych lekowych reakcji w zwigzku
ze zmianami spolecznymi i postepujaca réwnoscia. Probe powstrzymania owych
zmian niektérzy komentatorzy wspoélczesnosci wigza Scisle z pojeciem ,natury”,
w ktdrej upatruja gwaranta niezmiennosci dawnego porzadku spolecznego. Tym
samym wyraZnie antagonizuja nature i dyskurs réwnosci.

Zainteresowanie zjawiskiem niepokoju spolecznego (panika moralng) obser-
wuje sie od lat 70. XX wieku. Teorie paniki moralnej rozwinat w 1972 roku Stanley
Cohen, analizujac reakcje mediéw na zamieszki wywolane przez mlodziezowe
gangi. Sposob relacjonowania tych zamieszek przez media wywolat reakcje w po-
staci wzmozonego leku wokoét samej mlodziezy. Cohen zdefiniowat panike mo-
ralng jako uruchomienie tak zwanych stereotypéw moralnych przez media wobec
opisywanego zjawiska, czego efektem jest specyficzne wyolbrzymienie jego skali
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(przedstawienie go jako grozniejszego, o rozleglejszych skutkach, wiekszej sile
itp.). Jak przekonuje autor, panika moralna pozostawia pewne trwale $lady insty-
tucjonalne, w postaci nowych instytucji, regulacji lub przepiséw prawa (Zielinska
2004, s. 161). Zdaniem Macieja Soina panika moralna jest efektem dziatania domi-
nujacych struktur spotecznych, majacych zdolno$¢ narzucania norm porzadku
spolecznego, przez co wydarzenie jg inicjujace moze — na skutek medialnej obréb-
ki — przybraé nierzeczywiste, wyolbrzymione rozmiary i funkcjonowac jako za-
grozenie dla uznanych wartosci spotecznych (Soin 2011, s. 154).

Badacze zjawisk paniki moralnej wskazuja, Ze ma ona strukture fali — przybie-
ra na sile, osigga swéj punkt kulminacyjny i wygasa (zanika). Jednak nie zanikaja
whniesione przez nig efekty. W nastepstwie dzialania paniki moralnej zostaja bo-
wiem wytyczone (i umocnione) granice moralne spoleczefistwa. Owo wytyczenie
i umocnienie zachodzi poprzez liczne dzialania stygmatyzacyjne oraz pietnowa-
nie grup spolecznych, przedstawianych w mediach jako moralnie zle.

Panika moralna wokot porazek szkolnych chtopcow

W latach 90. XX wieku zachodnioeuropejskie, amerykanskie i australijskie ba-
dania edukacyjne zdominowane byly przez problematyke spolecznej, kulturowe;j,
szkolnej, ekonomicznej i politycznej marginalizacji dziewczat (kobiet). Problem
szkolnego funkcjonowania dziewczat pojawit sie w nich (badaniach) jako jedna
z gléwnych przyczyn utrzymywania sie nieréwnego statusu kobiet i mezczyzn we
wspblczesnych spoleczefistwach zachodnich. Z tego wzgledu szkoly w tamtej-
szych spoleczefistwach staly sie terenem edukacyjnych i emancypacyjnych
dzialafn podejmowanych na rzecz dziewczat (Arnot, Gubb 2001). Badaczkom fe-
ministycznym udalo sie zidentyfikowac i opisaé szereg niekorzystnych zjawisk,
proceséw i mechanizméw funkcjonujacych w szkolnej przestrzeni, ktoérych efek-
tem jest odtworzenie struktury spotecznych nieréwnosci (nier6wnego statusu ko-
biet i mezczyzn). Prace feministyczne diagnozujace przyczyny, w tym przyczyny
o charakterze edukacyjnym, okazaly sie bardzo pomocne w projektowaniu wielu
»dzialan naprawczych” i inicjatyw edukacyjnych, takich jak: inkluzywne pro-
gramy nauczania, programy antydyskryminacyjne, programy wpierajace nieste-
reotypowe zainteresowania szkolne dziewczat w takich dziedzinach, jak matema-
tyka, fizyka czy informatyka (Rogers, Kaiser 1995). Prace feministyczne
przyczynily sie réwniez do postawienia w centrum debaty publicznej probleméw
emancypacji marginalizowanych grup spotecznych, problematyke réwnych szans
i sprawiedliwosci oraz spolecznej troski o grupy najslabsze (w znaczeniu kultu-
rowym i politycznym). Wszystkie wspomniane dziatania tworzyly grunt dla zasa-
dniczej zmiany szkolnego funkcjonowania dziewczat — ich szkolnego sukcesu
(Marry 2007) i zmiany funkcjonowania zawodowego kobiet w Europie Zachod-
niej: zachowywania cigglosci zatrudnienia mimo macierzynstwa (Maruani 2007).
W tym samym czasie na marginesie debaty o szkolnym funkcjonowaniu dziew-
czat zaczyna narasta¢ przekonanie o koniecznoéci zwrécenia wiekszej badawczej
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uwagi na kwestie zwigzane z meskoscia i mezczyznami w edukacyjnych odnie-
sieniach (Kimmel 2000; Mac an Ghaill 1996; Weaver-Hightower 2003): na szkolne
funkcjonowanie chlopcéw, ich osiggniecia, niepowodzenia szkolne, przemoc
iagresje, destrukcyjne zachowania i szkolne skutki socjalizacyjnego treningu mes-
kosci. W wielu krajach, zwlaszcza w Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczonych
i Australii ,problem chlopcéw” pojawil sie w mediach w atmosferze paniki mo-
ralnej (Kopciewicz 2012, s. 55). Uczestnikami debaty na temat szkolnego funkcjo-
nowania chlopcéw i ich szkolnych niepowodzen bylo sSrodowisko nauczycielskie,
dzialacze o$wiatowi, stowarzyszenia rodzicow, politycy, dzialacze religijni, ak-
tywisci ruchu mniejszosci seksualnych i innych ugrupowan mezczyzn, psycho-
logowie i terapeuci. Efektem wzmozonego zainteresowania mediéw tematem
~chlopcy” bylo wiele publikacji o pop-socjologicznym lub pop-psychologicznym
charakterze. Ich wspélng cecha byl alarmistyczny ton i przekonanie o spolecznej
katastrofie wywolanej szkolnymi niepowodzeniami chtopcéw.

,Problem chlopcéw” zaistnial w niedlugim czasie réwniez jako przedmiot
naukowych rozwazan. Ich efektem byly publikacje o charakterze teoretycznym,
diagnozujacym sytuacje tej grupy ucznidéw, oraz praktycznym — projektujacym
liczne dziatania ,naprawcze”. Warto jednak podkresli¢, ze naukowe §rodowisko
badajgce problematyke meskosci i edukacji dzieli jedna zasadnicza kwestia — sto-
sunek do feminizmu, a zwlaszcza stopien akceptacji retoryki backlashu. Backlash
odnosi sie do fali prawicowego uderzenia w feminizm i jego zdobycze w sferach
spolecznej, kulturowej i politycznej oraz w edukacji, ktére miato miejsce w latach
80.190. XX wieku. Czescig backlashowej retoryki staly sie hasta powrotu do natu-
ralnego porzadku rzeczy, przywrécenia zaburzonej réwnowagi, wycofania kul-
turowych zdobyczy progresywnych ruchéw spotecznych (w tym ruchu feminis-
tycznego) jako sztucznych wspornikéw ,falszywie pojmowanej réwnosci” (Faludi
1991). Edukacyjna odstona backlashu w Stanach Zjednoczonych, Australii czy
Wielkiej Brytanii byta debata, ktérg znawcy przedmiotu okreslaja mianem debaty
wokol pytania: ,What about the boys?” (Kimmel 2000). Jej istota sprowadzala sie
do ,odzyskania pola” i przywrécenia przewagi chlopcow w sferze edukacyjnej,
ktéra to przewaga zostala zniwelowania na skutek wojny wypowiedzianej chlop-
com (Sommers 2000). Natomiast przeciwnikow backlashu, ktérzy podjeli badanie
problematyki meskosci i edukacji w trosce o demokratyczne wartosci i wigczenie
»problematyki chtopcéw” w debate o réwnosci plci, okresla sie jako uczestnikéw
»The boys turn” (Mac an Ghaill 1996; Weaver-Hightower 2003).

Michael S. Kimmel i Marcus Weaver-Hightower wskazujg, ze Zrédlem zwiek-
szonego zainteresowania naukowego Srodowiska badajacego problematyke gen-
der w edukacji bylo pojawienie sie pop-psychologicznych i pop-socjologicznych
publikacji poswieconych chlopcom. Publikacje te utrzymane byly w klimacie pa-
niki moralnej i obwieszczaly ,kryzys meskosci” jako jedna z odston powaznego
kryzysu spolecznego; kryzysu, ktéry ma swojg wyrazna przyczyne i w zwigzku
z tym — winnych i spotecznie odpowiedzialnych, ktérych trzeba rozliczy¢. Martin
Mills, opisujac atmosfere backlashu, uzywa okreslenia backlash blockbusters, zwra-
cajac uwage na rewanzyzm, klimat rozliczen i napiecie wokoét feminizmu (Mills
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2000). Inng praca z nurtu popularnonaukowych analiz byla praca Williama Pol-
lacka zatytutowana Real Boys (Pollack 1998). Autor wskazywal na szkody psychi-
czne, ktérych doznajg chiopcy i mlodzi mezczyzni zyjacy we wspolczesnych
spoleczenstwach zachodnich w dobie p6znego kapitalizmu. ,Kastracyjne” poten-
cjaly wspolczesnej kultury, zdaniem autora, daja znac o sobie w postaci: wzrasta-
jacej liczby samobdjstw chlopcéw i mlodych mezczyzn, depresji, uzaleznien od
substancji psychoaktywnych, aktéw przemocy oraz gwaltownie narastajacej fali
niepowodzen szkolnych tej grupy. Podobna pop-psychologiczna analize roz-
winela Christina Hoff Sommers w szeroko komentowanej ksiazce pod tytulem The
War Against Boys. Autorka zwrécila uwage na szereg niekorzystnych zjawisk od-
noszacych sie do szkolnego funkcjonowania chlopcéw — niepowodzenia szkolne,
porzucenie nauki szkolnej, dyscyplinarne usuniecia ze szkoly, agresja i przemoc.
Autorka zidentyfikowala Zrédlo tych niepowodzen w feminizmie, ktéry — jej zda-
niem — w sferze edukacyjnej wysunal na pierwszy plan kwestie sukcesu szkolnego
dziewczat, co —zdaniem autorki — doprowadzilo do , patologizacji” meskiej natury
chtopcow (Sommers 2000). Bardzo podobne rozwazania zaprezentowal guru
tzw. edukacji zréznicowanej' Michael Gurian. Autor domagat si¢, by amerykan-
skie szkolnictwo bylo skrojone ,na miare” zréznicowanych mézgéw kobiecych
i meskich, zréznicowanych plciowo potrzeb i mozliwosci edukacyjnych poszcze-
golnych grup. W obecnym ksztalcie, jak przekonywat autor, sfeminizowana szko-
ta szkodzi meskiej naturze chlopcéw, prowadzi do ich udziewczecenia i odarcia ze
wszystkiego, co meskie. Te ,ciche zabdjstwa” rozgrywaja sie codziennie w szkol-
nej przestrzeni i s3 wykonywane rekoma kryptofeministycznych lub jawnie fe-
ministycznych nauczycielek (Gurian 2001). Taki sam typ krytyki szkoly rozwinat
Steve Biddulph w Australii. Argumenty autora osadzone sa w esencjalistycznej
koncepciji plci (testosteron i zwigzane z nim naturalne potrzeby rozwojowe chlop-
cow) i konserwatywnej, rewanzystowskiej koncepcji polityki edukacyjnej (Bid-
dulph 1998). Prace Biddulpha, podobnie jak Guriana, Sommers i Pollacka wpisywa-
ty sie w retoryke ,wojny plci’, ,wyréwnania rachunkéw”, ,pokazania feministkom,
gdzie ich miejsce” i proklamowaly powrét ,naturalnego porzadku plci’, a wraz
z nim biologicznego determinizmu, bozego planu i innych argumentéw o wy-
raznie pozaspolecznym charakterze.

Pewien grunt dla zintensyfikowanego zainteresowania problematyka szkol-
nego funkcjonowania chlopcéw przygotowaly réwniez badaczki feministyczne,
eksplorujace nieprzerwanie od lat 70. XX wieku problem rél piciowych (gender).
Prace feministyczne wskazaly, w jaki sposéb ksztaltuja sie role plciowe i w jaki
sposéb we wspodlczesnych spoleczenistwach dokonuje sie modyfikacja i zasadni-
cza rekonstrukcja rél kobiecych, jak emancypacja kobiet staje sie faktem. Z tego
wzgledu wielu badaczy problematyki meskosci (nawet jawnie antyfeministycz-
nych) odwotywato sie do feministycznej teorii r6l plciowych w celu dokonania

1 Koncepcja segregacji plci w nauczaniu ufundowana na przekonaniu o poszanowaniu

naturalnych réznic plci. Plciowe zréznicowanie ma zdaniem zwolennikéw edukacji zr6znicowanej
istotne konsekwencje edukacyjne w postaci plciowo stypizowanych strategii uczenia sie, tworzenia
wiedzy i — najogdlniej — dotyczy wszystkich proceséw poznawczych.
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analizy rodzinnych, ekonomicznych, spotecznych i fizycznych aspektéw zycia
mezczyzn w kontekstach: pracy, emocji, zdrowia, obrazu ciala, rozwodéw, opieki
nad dzie¢mi, przemocy i wielu innych (Farrell 1993). Wymowa wielu z tych prac
zachowuje specyficzng warstwe retoryczng radykalnej teorii feministycznejlat 70.
XX wieku, gdzie miejsce kobiety — ofiary patriarchalnego spoteczefistwa — zajmuje
mezczyzna — ofiara opresyjnej socjalizacji (Kindlon, Thompson 2000). Jak z kolei
przekonuja Jane Kenway i Sue Willis, jedng z wielu przyczyn zwiekszonego zain-
teresowania chlopcami jako ,wielkimi przegranymi” szkolnego wyscigu bylo nie-
ostrozne i niekrytyczne postugiwanie sie tak zwanymi wskaznikami réwnosci plci
w edukacji, zwlaszcza wynikami testéw osiaggnie¢ szkolnych i wskaznikami re-
prezentacji plci w populacji 0séb uczacych si¢/studiujacych. Bezkrytyczna wiara
w te dwa wskazniki doprowadzita do przedwczesnych proklamacji ,sukcesu
szkolnego dziewczat”, a nawet ogloszenia przez niektérych socjologéow ,kresu
nieréwnoéci plci w edukacji” (Kenway, Willis 1998). Co wiecej, rozpowszechnienie
sie tej wiary w Srodowisku socjologéw edukacji sprawilo, iz w momencie, w kt6-
rym dziewczeta w Stanach Zjednoczonych, Australii czy Wielkiej Brytanii zaczely
osiggac lepsze niz chlopcy wyniki w szkolnych testach matematycznych, po-
spiesznie ogloszono ,kryzys meskosci”.

Kolejnym istotnym czynnikiem intensyfikujacym zainteresowanie badawcze
problematyka meskosci i edukacji byly neoliberalne reformy edukacyjne (podjete
w latach 80. XX wieku w Wielkiej Brytanii przez rzad Margaret Thatcher czy w Sta-
nach Zjednoczonych podczas prezydentury Ronalda Reagana). Nie chodzi jedy-
nie o jawng antyemancypacyjnag wymowe podejmowanych reform, ale przede
wszystkim o strukturalny aspekt owych reform — powigzane procesy prywatyza-
qji, konkurencji wspartej na obiektywizujgcych procedurach w postaci standa-
ryzowanych testéw osiggnie¢ szkolnych i konstrukcji edukacyjnego rynku. Neo-
liberalne reformy edukacyjne w Wielkiej Brytanii mialy powazne konsekwencje
z punktu widzenia problematyki pici (i w jeszcze wiekszym stopniu etnicznosci).
Z uwagi na to, ze chlopcy zdecydowanie celowali w kategorii najnizszych osiag-
niec¢ szkolnych, zaczeli by¢ postrzegani jako zagrozenie dla lokalnej, szkolnej poli-
tyki ,zarzadzania jakoscig” (poprawiania miejsca szkoly w rankingach). Ten nowy
sposob traktowania chlopcéw doprowadzit wielu brytyjskich dzialaczy oswiato-
wych do podejmowania kwestii rownosci plci w edukacji z mysla o chlopcach —
nowych ofiarach opresyjnego rynku edukacyjnego (Lingard, Douglas 1999).

Jak juz wspomnialam, backlash jest traktowany przez wielu badaczy proble-
matyki meskosci w edukacji jako jeden z wazniejszych czynnikéw intensyfiku-
jacych badawcze zainteresowanie chlopcami. Backlashowa retoryka ujmowata
szkolne funkcjonowanie dziewczat w kategorii wyscigu i rywalizacji zakoficzonej
sukcesem — zwyciestwem nad chlopcami. Taki wydzwiek debaty skutkowal szere-
giem jawnych atakéw na feminizm i jego wyplywy na szkolna rzeczywisto$¢
przez postulaty gloszace konieczno$¢ zmiany ,kobiecej natury” wspodlczesnej
szkoly. Do najwazniejszych prac analizujacych zjawisko backlashu mozna zaliczy¢
prace R. Lingard i P. Douglas (1999), ktére przeanalizowaly backlash dzialajacy
w postaci polityki edukacyjnej. Istotna jest réwniez praca autorstwa Kenway
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i Willis (1998), ktére dokonaty analizy bakclashu w oddolnej, szkolnej perspektywie
-z punktu widzenia lokalnych dziatan ,odporowych” podejmowanych przez na-
uczycieli, nauczycielki, szkolnych koordynatoréw programéw réwnosciowych
oraz uczniéw i uczennice w kontekscie prawicowych reform edukacyjnych.

Zmiany ekonomiczne prowadzace do glebokich zmian dotyczacych pracy
i sfery zatrudnienia wniosly sporo modyfikacji w polityce tozsamosciowej, w tym
polityce plci. Jak przekonuja autorzy licznych prac, péznokapitalistyczne spo-
teczefistwa i model postfordowskiej sily roboczej doprowadzit do zasadniczego
zwrotu w kierunku feminizacji zatrudnienia (Maruani 2007). Ponadto kultura
miejsca pracy w ,nowym kapitalizmie” w znaczacym stopniu dowartosciowuje
,kobiece” sposoby dzialania, na przyklad sieci wspoétpracy, oddalajac model
dzialania oparty na jednostkowej rywalizacji i indywidualnych osiggnieciach jako
ekonomicznie nieefektywny. W tym nowym kontekscie, jak stusznie zauwaza
Madeleine Arnot, wspoélczesna szkola zupelnie sie nie odnajduje, bowiem nie
przygotowuje wspoélczesnych mezczyzn nawet w najmniejszym stopniu do ra-
dzenia sobie z tymi zmianami, zwlaszcza zmianami w sferze tozsamosci zawo-
dowych oraz kruszacej sie koncepcji dominujacego patriarchy (Arnot, Gubb 2001,
s. 125). Kulturowa zbedno$¢ hegemonicznej koncepcji meskosci bywa opisywana
w literaturze przedmiotu jako $wiatowy kryzys meskosci wywolany czynnikami
makrospotecznymi (Melosik 2006; Mac an Ghaill 1996). Susan Faludi opisala bar-
dzo wnikliwie kryzys amerykanskiej meskosci jako ztamang obietnice zwigzana
z ,patriarchalng dywidenda”, gwarantujaca mezczyznom w doé¢ diugim okresie
przewage nad kobietami w kazdej ze sfer zycia spolecznego (zwlaszcza zawo-
dowego i w polityce). Zlamanie obietnicy przewagi skutkowato — zdaniem Faludi
— falg meskiej przemocy w rodzinnym, szkolnym i spolecznym wydaniu (Faludi
1999). Skala kryzysu dotykajacego gtéwnie mlodych mezczyzn, doswiadczajacych
wykluczenia ekonomicznego i obywatelskiego, stale sie rozszerza. Jak przekony-
waly Judith Butler czy Susan Sontag, wyjatkowo brutalnymi objawami tego kry-
zysu s zrytualizowane proby restytucji ,prawdziwej meskosci”, ktére mozna byto
przesledzi¢ w mediach relacjonujgcych amerykanskie operacje militarne, a zwlasz-
cza skandale zwigzane z torturowaniem jehcow wojennych (Abu Ghraib), ataki ar-
mii amerykanskiej na cywili (w tym dzieci) czy szeroko komentowana fala prze-
mocy w amerykanskiej armii motywowana homofobicznie (Sontag 2010; Butler
2011).

Literatura poradoznawcza dotyczaca probleméw chlopcéw i mtodych mez-
czyzn zorientowana ku praktycznym celom zastuguje na odrebne potraktowanie.
Literatura ta obok mediéw stala sie jednym z narzedzi wzniecania paniki moralnej
wokoét szkolnych niepowodzen tej grupy uczniéw oraz utrwalania przekonan
o kryzysie meskosci. Najliczniejsza grupe publikacji skupil problem szkolnej
agresji chlopcéw: sposobéw jej pacyfikowania, kanalizowania, radzenia sobie
z nig w codziennej pracy szkoly, rodziny i najblizszej spolecznosci. Innym mocno
reprezentowanym watkiem w literaturze poradoznawczej jest terapeutyczny
aspekt pracy z chlopcami i mlodymi mezczyznami, dotyczacy dwoéch przeni-
kajacych sie wymiaréw: uczenia sie i jego wynikéw (z zaznaczajacym sie proble-
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mem porazki szkolnej chlopcéw) oraz psychologicznych i spolecznych konse-
kwengji ich porazki. Skuteczne zapobieganie i niwelowanie rozmiaré6w porazki
szkolnej chlopcéw miatoby, zdaniem autoréow, zbawienne skutki dla zahamowa-
nia kryzysu meskosci, ograniczenia wcigz narastajacej agresji szkolnej, w nowych,
nieznanych — lub nieopisywanych dotad — postaciach, jak na przyklad szkolne
strzelaniny, dla wyeliminowania problemu przemocy ze wzgledu na pte¢, seksu-
alnos¢ i pochodzenie etniczne oraz zlagodzenia problemu cyberprzemocy (Mar-
tio, Berrill 2003). Autorzy wielu publikacji skierowali konkretna oferte programoéw
profilaktycznych i terapeutycznych zwigzanych z edukacja antyseksistowska. Do
najwazniejszych prac tego nurtu mozna zaliczy¢ Challenging Macho Values (Salis-
bury, Jackson 1996) czy liczne prace Jacksona Katza, na przyktad Paradoks Macho
(Katz 2012). Prace te oferuja kadrze nauczycielskiej wiele konkretnych strategii
i rozwigzan do zastosowania w codziennej praktyce, wiele wskazéwek natury
organizacyjnej, a takze wskazania dla szkolnych psychologéw z mysla o minimali-
zowaniu chlopiecej agresiji.

W literaturze zorientowanej na skuteczne dzialania zmierzajgce do rozwigza-
nia problemu niepowodzen szkolnych autorzy najczesciej sugeruja: zastapienie
izolowanych zagadnien szkolnych zagadnieniami blokowymi, zwrécenie szcze-
goblnej uwagi na dobor kadry nauczycielskiej (w miare mozliwosci dazy¢ do zwiek-
szenia meskiej reprezentacji), szkolenie przyszlej kadry nauczycielskiej
z uwzglednieniem problematyki gender, skuteczne motywowanie do zmiany,
wypracowywanie sposobéw pracy z chtopcami, ktére nie naruszaja ich godnosci
i nie czynig ich winnymi niepowodzen, rozwijanie kompetencji krytycznego czy-
tania znaczen meskosci w tekstach kultury (Mills 2000).

Zwiekszone zainteresowanie szkolnymi problemami chlopcéw znalazto swéj
oddzwiek réwniez w badaniach feministycznych, gtéwnie z uwagi na retoryke
backlashu i wpisany w nig plciowy rewanzyzm, ktére dawaly sie zauwazyé w wie-
lu pracach spod znaku debaty ,what about the boys?”. Najbardziej interesujacy
aspekt prac feministycznych poswieconych chlopcom wigze sie z pytaniem
o chlopcéw jako ofiary represyjnego dziatania szkoly. Pytanie to nie tylko otwie-
ralo debate nad rzeczywistymi wymiarami szkolnej opresji tej grupy uczniéw, ale
tez bylo glosem w dyskusji dotyczacej finansowania programéw edukacyjnych
(antydyskryminacyjnych i rownosciowych), ktérych beneficjentami stali sie chtopcy
jako ,nowe ofiary” szkolnej opresji. W pytaniu tym nie bylo sugestii zwigzanych
z podwazeniem stusznosci tezy o opresyjnym treningu meskosci. Bylo ono mo-
tywowane dazeniem do oszacowania, jakim grupom chlopcéw szkolne wsparcie
jest rzeczywiScie najbardziej potrzebne, czy niektérym z nich status ,nowych
opresjonowanych” nie zostal przyznany na wyrost, co mialo znaczenie w per-
spektywie powaznych redukcji nakladéw finansowych na edukacje i dzialania
spoleczne w wielu krajach dotknietych gospodarczym kryzysem (Arnot, Gubb
2001; Yates 2000).

Poza wskazanymi tematami w wielu publikacjach feministycznych pojawito
sie réwniez pytanie o spoleczng cene paniki moralnej zwigzanej ze szkolnym funk-
cjonowaniem chlopcéw. Chodzito tu szczegélnie o werbalizowane w dyskursie
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publicznym spoleczne obawy, ktére zostaly wywolane przez sukcesy szkolne
dziewczat (przymuszajace je do ttumaczenia sie z sukcesu, a wrecz przepraszania
za sukces) oraz o publiczne zapowiedzi politykéw i dzialaczy edukacyjnych doty-
czace ,zapobiegania” sukcesom dziewczat w przyszlosci, poniewaz — na co wska-
zywalo wielu obroncéw nowych opresjonowanych — sukcesy dziewczat wiktym-
izuja chlopcow (Epstein i in. 1998). Inny typ feministycznej krytyki wigzatl sie
z postulowanymi §rodkami naprawczymi, ktére miatyby wzmocni¢ chlopcéw:
zwlaszcza z proponowanym remedium w postaci klas/szkét jednopiciowych. Jak
wskazywaly Kenway i Willis, spoleczne konsekwencje szkolnej segregacji moga
okazac¢ sie przeciwne do spodziewanych. Zamiast poprawy szkolnych osiggnie¢
chiopcéw (jak miato to miejsce w przypadku dziewczat) nalezy spodziewac sie ich
pogorszenia z powodu problemdéw natury dyscyplinarnej, nasilonej przemocy na
tle rasistowskim i homofobicznym. Jak przekonuja autorzy, szkolne problemy
dziewczat i chlopcéw majg odmienne uwarunkowania historyczne i spoleczne,
inng dynamikeiinny przebieg, w wymiarach ilosciowym i jakosciowym. Poza tym
edukacyjne ruchy na rzecz segregacji w nauczaniu niosa antydemokratyczne
przestanie: koniecznosci oddzielania, niemoznosci bycia razem, gettoizacji, zamk-
nietego, podzielonego spoleczefistwa. Przestanie to musi by¢ wnikliwie analizo-
wane we wspolczesnych spoleczenstwach przywigzanych do demokratycznych
wartosci (Kenway, Willis 1998).

Wsp6lnym mianownikiem prac feministycznych i prac, dla ktérych krytyka
feministyczna byla jednym ze Zrédel teoretycznych, jest przekonanie o zgubnej
w skutkach praktyce ,ekonomizacji” osiggnie¢ szkolnych w aspekcie plci: dziew-
czeta powinny straci¢, by mogli zyskali chlopcy. Ich wspdélnym przestaniem jest
demokratyczna troska o poszukiwanie nowych drég i sposobdéw osiggania
spolecznej réwnosci i sprawiedliwosci, dzieki ktérym zyskuja wszyscy.

Rekonstrukcja pola problemowego debaty o szkolnym funkcjonowaniu
chlopcéw, ktéra to debata przetoczyla sie w spoleczeistwach Zachodu ponad de-
kade temu, ma w polskim kontekscie spoleczno-kulturowym i edukacyjnym
istotne znaczenie. Po pierwsze, na naszych oczach dokonuje sie istotna zmiana
w genderowych wzorach szkolnego sukcesu na niekorzys¢ chlopcéw. Po drugie,
od konca 2013 roku w Polsce wyraznie styszalny jest jezyk paniki moralnej wokot
tzw. ideologii gender i genderyzmu®. Jaka jest przyczyna konserwatywnych, anty-
réwnosciowych postaw ujawniajacych sie po dwudziestu pieciu latach okresu
polskiej transformacji? Jaka jest geneza antymodernizacyjnego zwrotu w kie-
runku ,natury”? Czy jest on zakorzeniony wylacznie lokalnie?

Kryzys réwnosci i powr6t naturalizmu

Trzydziesci lat temu wielka nadziejg dla kobiecych emancypacyjnych ruchéw
spolecznych byl réwny podzial pracy i wladzy. Rownosciowe nadzieje zawieraty

2 Pojecia te nie zostaly zdefiniowane w tej debacie; sa znaczeniowo puste.
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sie w formule: polowa $wiata (dla kobiet) w zamian za polowe domu (dla mez-
czyzn). Moglo sie wydawag, ze polityczna, spoteczna i kulturowa praca (edukacja,
socjalizacja) przybliza kobiety do tego celu, a z pewnoscig, ze jesteSmy na ostatniej
prostej jego osiagniecia. Od poczatku lat 90. XX wieku w Europie, USA i Australii
narasta przekonanie o powaznym kryzysie réwnosci o fundamentalnym znacze-
niu w zwigzku z serig kryzyséw gospodarczych. Jak sie okazuje, ich skutki
(gléwnie niepewnos$¢ na rynku pracy i wyparcie kobiet z rynku pracy, zwlaszcza
tych o najnizszym kapitale edukacyjnym i ekonomicznym) powaznie zahamo-
waly réwnosciowe dazenia zaznaczajace sie w poprzednich dziesiecioleciach.
Elisabeth Badinter wskazuje, iz nastepujace po sobie kryzysy gospodarcze sprzy-
jaja intensyfikacji psychologicznych dyskursow protekcjonistycznych w stosunku
do mezczyzn (np. podkreslanie tozsamosciowego znaczenia i wartosci pracy mez-
czyzn, bezrobocie ojca przedstawiane jako bardziej destrukcyjne w skutkach dla
rodziny niz bezrobocie matki itp.) oraz dyskurséw odslaniajagcych nowe obo-
wigzki kobiet-matek wobec dzieci (Badinter 2013, s.11). Taki splot dyskursywny
wzmaga jedynie opér mezczyzn wobec wprowadzenia réwnosci.

Jak wskazuja dane statystyczne, kobiety w Europie wcigz wykonuja 3/4 obo-
wigzkéw domowych. Niemniej kryzys gospodarczy nie jest jedyna przyczyna
utrzymywania sie nieréwnosci. Powazniejsza przyczyna jest kryzys tozsamos-
ciowy, jakiego — jak zaznacza Badinter — nie byto dotychczas w historii ludzkosci
(Badinter 2013, s. 35). Jego istotg jest przekonanie o nieistnieniu tradycyjnych
»~dogmatycznych” granic i podzialéw, ktére zabezpieczaly poczucie tozsamosci
kobiet i mezczyzn. Céz pozostato z tych dogmatyzowanych réznic, od kiedy mez-
czyznii kobiety moga wykonywac te same role i zadania w sferze publiczneji pry-
watnej?

Kolejne kryzysy ekonomiczne spowodowaly, iz ponownie pojawila sie za-
pomniana ideologia naturalizmu: coraz czeciej przypomina sie o szczegdlnym
zwigzku kobiet z natura, o instynkcie macierzynskim jako istocie kobiecosci itp.
Tym razem naturalizm pojawia sie jednak jako dyskurs postepu i nowoczesnosci:
ekologia (w tym ekologiczny model macierzynistwa odrzucajacy wszystko to, co
sztuczne w $wiecie dziecka: kosmetyki, $rodki higieny, proszki do prania, prze-
tworzong zywnoéc¢ dla dzieci, pieluchy jednorazowego uzytku na rzecz produk-
tow naturalnych), etologia ponownie wprowadzajaca kwestie instynktu macie-
rzyhskiego do sfery nauki oraz feminizm esencjalistyczny opisujacy istote
kobiecosci (np. kobieca etyka troski wnikliwie przeanalizowana przez Carol Gilli-
gan (2015). Obecnie stawka dyskurséw naturalistycznych jest dobrostan dzieci
i przyszla harmonia spoteczna.

Obecnie dyskurs natury otoczony jest dodatkowo aurg nowoczesnoscii etyki.
Jak za czasOéw Jeana-Jacquesa Rousseau prébuje sie przekonac kobiety (i nie tylko)
do odnowienia kontaktu z naturg i powrotu do korzeni — naturalnej roli matki. Na-
tura staje sie tu gwarantem minionego podziatu wladzy i pracy. Jest tozsama
z pewnym porzadkiem rzeczy, ktéry odszedl do przeszlosci, lecz daje nadzieje na
od$wiezenie — wystarczy siegnaé do zrédla. Zatem obecnie kobiety sa zachecane
do oddania polowy $wiata w zamian za odzyskanie calosci domu.
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Natura i posthumanizm

XXI wiek zostal ogloszony wiekiem biotechnologii, co w kontekscie teorii
spolecznej pociggnelo za soba szereg istotnych zmian w mysleniu o tym, kim
jestesmy wobec nieludzkich form Zycia oraz technologii (Bakke 2010, s. 7).

Dynamicznie rozwijajacy sie posthumanizm przyjmuje demaskatorski rys
krytyczno-emancypacyjnych teorii spolecznych, wskazujac na konieczno$é¢ de-
toksykacji mysli zachodniej od idei natury. Bruno Latour wéréd pelnionych przez
nature funkcji na pierwszy plan wysuwa funkcje ideologiczne — uprawomocnia-
nie idei porzadku spolecznego oraz antagonistyczne umiejscowienie w stosunku
do sfery spolecznej, co nastepnie umozliwia zaistnienie szeregu falszywych
dychotomicznych podzialéw, tak jak na przyklad: aktywne podmioty (ludzie)
i pasywne przedmioty (rzeczy) oraz wiele innych. ,Ludzie zachodu zrobili z natu-
ry wielkie przedsiewziecie, doglebng polityczng gigantomachine i nieustannie
postugiwali sie naturg przy okreslaniu porzadku spolecznego” (Latour 2009,
s. 70-71). Posthumanisci zajmuja sie¢ jednak znacznie intensywniej problematyka
konstruowania granic dzielgcych nature i kulture — problematyka podzialu i po-
wstania dwoéch fundamentalnie odmiennych stref ontologicznych, na mocy ktore-
go to podzialu po jednej stronie umieszczeni zostali ludzie, ich interesy, wladza
i polityka, a po drugiej —nieludzie i przedmioty. Latour zauwazyl, Ze nowozytnosé
uznano za poczatek i tryumf humanizmu, za ,narodziny czlowieka” i podmiotu.
Utrzymuje on jednak, ze przemilczanym aspektem tego procesu sa narodziny nie-
czlowieka, narodziny rzeczy, czyli przedmiotéw i zwierzat, uznanych za co$
fundamentalnie odmiennego od ludzi (Latour 2011, s. 13). Istote posthumanis-
tycznego projektu mozna zrozumiec jako prébe poszukiwania powigzan, cigglosci
i kooperacji miedzy réznymi typami bytéw i artefaktéow poza poznawcza rama
wyznaczang przez 6w fundamentalny podzial.

Rok 2000 ogloszono rokiem przelomowym ze wzgledu na stopieni zaawan-
sowania badan nad ludzkim genomem (kodem kodéw ludzkiej natury), w efekcie
ktérych staje sie mozliwe skuteczne sekwencjonowanie kodu genetycznego, jego
modyfikowanie oraz syntetyzowanie (generowanie), w nastepstwie ktérego moga
powstawaé minimalne do utrzymania przy zyciu genomy pelnigce funkcje ,wy-
miennych czeéci” (komponentéw DNA), staje sie mozliwe konstruowanie catko-
wicie nowych komoérek i syntetycznych biomolekut. W 2010 roku Craig Venter
(jeden z przedstawicieli tzw. biologii syntetycznej) stworzyl pierwsza samorepli-
kujaca sie syntetyczna bakterie, a zatem powiodla sie operacja stworzenia zycia
zniezywnych elementéw. Postep biotechnologii, inzynierii genetycznej czy nano-
technologii wigze sie z powolaniem do Zycia istnief o niejasnym statusie: organiz-
moéw transgenicznych, hybryd, organéw i tkanek hodowanych do transplantacji,
linii komérkowych, komérek macierzystych, mrozonych embrionéw, chimer, ist-
nieh semi-living utrzymywanych przy zyciu wylacznie dzieki nowoczesnym tech-
nologiom (Catts, Zurr), jak biomasa — rodzaj ,rozszerzonego ciala”, wykorzy-
stywanego w laboratoriach. O ile organizm (cialo) nie moze istnie¢ bez tkanek
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i komoérek, to wspoélczesnie, dzieki postepom biotechnologii, tkanki i komoérki
moga juz swobodnie oby¢ sie bez cial. Rzecz jasna owe postepy spotykaja sie z fala
krytyki i oburzenia ze strony biokonserwatystow, obawiajacych sie konsekwencji
tego rozwoju (najwiekszy lek wywoluje obraz ,hodowania ludzi” o specyficznych
wilasciwosciach). Niezaleznie od tych obaw mozna jednak zaobserwowa¢ wzrost
zainteresowania problematyka liminalnego Zycia, kwestionujacego granice mie-
dzy indywidualnymi organizmami oraz elementami ludzkimi i nieludzkimi (Bak-
ke 2010, s. 76), zar6wno jesli chodzi o sfere nauki, praktyki artystycznej, jak i kultu-
re popularng. Liminalne zZycia testuja granice funkcjonujacych taksonomii:
spolecznych, etycznych, biologicznych, gatunkowych czy ekonomicznych. Po-
niewaz medyczne interwencje zmieniaja nasze sposoby zapladniania, rodzenia
sie, wzrastania, starzenia i umierania — liminalne Zycia otaczaja nas w naszych
szkolach, rodzinach, zyciu zawodowym, instytucjonalnym i w reprezentacjach —
wszedzie gdzie forma lub przebieg Zycia ulega zmianom pod wplywem bio-
medycyny.

Nikolas Rose, opisujac wspdlczesnosé, zwraca uwage, ze jesteSmy w centrum
istotnego kulturowego procesu, ktéry niepostrzezenie prowadzi do szeregu trans-
figuracji, dzieki ktérym zaczynamy dostrzegac liczne powigzania, zaleznosci
i ciaggtos¢ w miejscach, w ktérych uprzednio dostrzegalimy wylacznie granice
(Rose 2011). Do najistotniejszych konsekwencji zwigzanych bezposrednio z zaist-
nieniem posthumanizmu nalezy zbidér pytan o status czlowieka wobec nieludz-
kich form zycia oraz artefaktéw. O ile panuje zgoda odnosnie do faktu utraty
przez czlowieka wyréznionego (szczegdlnego czy nadrzednego) statusu, o tyle
poszczegblnych autoréw rézni interpretacja tego faktu. Niektérzy glosza zatem
~kres czlowieka”, wiazac go z dynamicznym postepem biotechnologii i technolo-
gii cyfrowych, wskazujac, ze cyborg (ulepszony technologicznie czlowiek-ma-
szyna) lub postczlowiek stanie sie nowym normatywnym ,punktem docelowym”
stechnicyzowanego rozwoju (More 2014). Inni z kolei podtrzymuja koncepcje
~czlowieka zdecentrowanego” (przemyslanego poza konceptualng rama antropo-
centryzmu) — organizmu ulokowanego w sieci witalnych wspdlzaleznosci z nie-
ludzkimi formami zycia i technologiami (Bakke 2010, s. 8). Warto jednak zaznaczy¢,
ze czlowiek jako taki nie znika z horyzontu refleksji spotecznej czy filozoficznej,
ale niewatpliwie zanika uprzywilejowana pozycja ludzka, wyrézniana ze wzgle-
du na kryteria przynaleznosci gatunkowej. Intensyfikacja dyskursu posthumani-
stycznego postepujaca wraz z dynamicznym rozwojem biotechnologii oraz tech-
nologii cyfrowych ma niebagatelny wplyw na sposéb, w jaki ujmuje sie samo zycie
i jego przebieg. Technologie cyfrowe, postepy farmakologii, inzynieria genetycz-
na, biologia molekularna wyraznie sprzyjaja podzialowi na to, co powstalo samo
(natura)ina to, co zostalo zrobione (kultura). Jednoczesnie liczne biotransfiguracje
(na przyklad dziatania zwigzane z modyfikowaniem genomow, ktérych efektem
jest istnienie organizméw transgenicznych) czy technologiczne nadzieje pokla-
dane w skonstruowaniu lepszego ludzkiego wecielenia — ,wtopienia sie” ludzi
w $wiat rzeczy (zycie in silico) sprzyjaja wlaczeniu nieludzkich innych (zwierzat
i przedmiotow) w domene sprawczoéci (dzialania spolecznego) oraz domene
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etyki. Jak juz zaznaczalam wczesniej, posthumanizm w swych licznych orienta-
cjach (biokonserwatywnej lub transhumanistycznej) i odczytaniach (optymis-
tycznych i pesymistycznych) kwestionuje dogmatyczne podziaty funkcjonujace
w obrebie zachodniej mysli spolecznej dotyczace aktywnie dzialajacych pod-
miotéw (ludzi) i pasywnych przedmiotéw, komplikujac pojecie sprawczosci
i obejmujac nim podmioty inne niz ludzie. Jednym z najciekawszych przyktadéw
takiego ujecia jest teoria aktora-sieci. Latourowska teoria jest stosunkowo dobrze
opisana w literaturze polskojezycznej, zatem odniose sie do jej najwazniejszych
elementéw. Jej najistotniejszym posthumanistycznym rysem jest uznanie rela-
cyjnosci bytéw, ich egzystowania w relacjach oraz definiowania ich wlasciwosci,
atrybutéw czy cech nie w esencjach (,stabilnych naturach”), ale w synergii — na-
bierania réznych wlasciwosci (atrybutéw czy cech) w heterogenicznych sieciach
taczacych rézne rodzaje materialéw i bytéw. Jak wskazuje Latour, rzeczywistosci
nie da sie odnalezé w esencjach, ale w polaczeniach i mieszaninach, w kiaczach
kultury i natury, gdzie ludzie i nieludzie pozostajg w bliskich relacjach kooperacij.
Stad wlasciwosci, atrybuty i esencje wynikaja jedynie z efektu wilaczenia w okres-
lona sie¢, skad oddzialuja na pozostale jej elementy (Latour 2011). Neomaterialis-
tyczny rys teorii Latoura ujawnia sie réwniez w zalozeniach dotyczacych dziatania
spolecznego: sprawczym aktorem i aktantem moga by¢ zaréwno rzeczy, ludzie
oraz istoty nieludzkie. Latour kresli zatem radykalnie nowy porzadek demokra-
tyczny, ktéry nikogo nie pomija w sieciach spolecznego sprawstwa, ktéry nikogo
i niczego nie wyklucza, gdyz wszystko jest czescia jakiej$ sieci i wszystko jest
wlaczone w okreslony program dzialania. W tym znaczeniu posthumanizm,
a w jego ramach neomaterializm, mozna okresli¢ mianem nowej teorii politycznej,
ktorej istota jest poszerzona koncepcja demokracji obejmujaca podmioty inne niz
ludzie (Olsen 2010, s. 592).

Posthumanistyczne pytania o zycie, uyjmowane poza ramg dogmatycznych
dla Zachodu opozycji natura-kultura, ludzkie-nieludzkie, zywe-martwe, na-
wigzuja do tradycji etycznych wypieranych przez tradycyjng humanistyke. Post-
humanizm jest wiec réwniez préba nakredlenia propozycji etycznej konstruo-
wanej z pominieciem antropocentryzmu. Na szczegélna uwage zastuguje w tej
perspektywie koncepcja Rosi Braidotti, afirmujgca zoe — generatywna witalnosé
pozaludzkiego i przedludzkiego zycia, toczgcego sie niezaleznie i bez wzgledu na
racjonalng kontrole (Braidotti 2006, s. 37). Koncepcja Braidotti jest utrzymana
w duchu neomaterialistycznym: jest to koncepcja witalistyczna i egalitarna. Nie
jest ona typem relatywistycznej czy nihilistycznej koncepcji etycznej. Jej istota jest
materialistyczne ujecie podstaw zycia wcielonego i symbiotycznie powigzanego
zinnymi ciatami (Bakke 2010, 5. 88). Zycie w egalitarnym sensie (kazde zycie) toczy
sie bez wzgledu na indywidualne $mierci, mnozy sie wszedzie w intensywnosci
i wielosci form. Nie jest ono pozbawione przemocy, ale jest tez gleboko wspoétczu-
jace. Zatem toczy sie zawsze na krawedzi zycia i $mierci. Mimo iz konkretne, indy-
widualne organizmy ging, zycie (zoe) wcigz trwa. Wraz ze swoja dynamika roz-
mnazania, odzywiania, fuzji, infekowania, umierania lub zabijania zoe rozgrywa
sie poza moralnymi wyborami i decyzjami jednostek. Nie ma zatem, jak przeko-
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nuje autorka, istotnej r6znicy miedzy zlosliwym namnazaniem sie komérek no-
wotworowych a fagodnym namnazaniem sie komérek w czasie ciazy. Zyciu nie-
uchronnie towarzysza $mier¢ i nieSmiertelnosc¢ (Braidotti 2006, s. 223).

Analizowanie sposobéw konstruowania natury i jej funkgji pelnionych wobec
tego, co spoleczne zaowocowalo powstaniem nieantropocentrycznych koncepcji
polityki i etyki, ktérych istota (w obszarze teorii i praktyki spolecznej) jest proba
poszukiwania pozytywnych, produktywnych sposobéw zréwnowazonego wspol-
istnienia, wspéldzialania i wymiany zachodzacych miedzy istotami nieludzkimi,
ludZmi i przedmiotami. Na posthumanistycznym gruncie sformulowano tez poli-
tyczne teorie radykalnej demokracji, sprawiedliwosci i réwnosci rozszerzonej
i obejmujacej podmioty inne niz ludzie. Z jednej strony mamy wiec dziatanie jezy-
ka paniki moralnej, ktéry jest symptomem nieradzenia sobie wspélczesnych spo-
teczefistw z problematyka réznicy i réznorodnosci kulturowej w obrebie spotecz-
noéci, w ktérym to jezyku stycha¢ zapowiedz eliminacji r6znic w imie ,natury”,
z drugiej za$ strony jesteSmy konfrontowani z poteznym wyzwaniem w postaci
stopienia ,natury” i technologii, ktéry to zwigzek mocno przeksztalca fantazje
o naszej ,gatunkowej czystosci”. Proces ten przyniesie w najblizszych latach
istotne konsekwencje dla teorii spotecznej, a w szczegdlnosci dla mozliwosci teo-
retyzacji odmiennosci, podmiotowosci oraz teorii emancypacyjnych.
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Summary

Nature and equality: moral panic around ‘failing boys’ in nineties in the perspective
of questions about 21st century feminism and posthumanism

The article explores ‘failing boys” discourses that circulate in the Western media and
how this relates to policy and practice, ultimately shaping the gender politics of schooling. It
explores what crisis of masculinity means, what gender politics are and why the idea of mo-
ral panic provides a critical analytical tool for looking at current debates around gender, de-
mocracy, equality, sexuality, and education in Poland.
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