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Wykluczanie kobiet za posrednictwem aparatu szkolnego
w czasie dyktatury Francisco Franco w Hiszpanii

Funkcja spoleczna kobiet jest stuzy¢ domostwu w tych funk-
¢jach, ktérych mezczyzna nie moze realizowac, poniewaz ma
inne zajecia' (1961, Hiszpania)

Celem tekstu jest ukazanie mechanizméw wykluczania kobiet za posredni-
ctwem aparatu szkolnego w czasie dyktatury frankistowskiej w Hiszpanii. Szkola
byta bowiem kluczowa instytucjg, ktéra brata udziat w procesie wytwarzania kapi-
tatéw rodzajowych zwigzanych z tradycyjnym porzadkiem plci, a tym samym
z wykluczaniem kobiet ze sfery publicznej. Analiza, kt6ra bede podejmowat w ni-
niejszym tekscie, wigze sie ze wskazaniem dominujacych dyskurséw, ktére stu-
zyly skonstruowaniu i réwnoczeénie podtrzymywaniu tradycyjnego modelu ko-
biecosci wraz ze stereotypowymi rolami pici.

Poruszam tematyke wykluczania kobiet, poniewaz, jak pisze Adela Sempere
Donet, ,jeszcze dzisiaj, w aktualnym spoleczefistwie, mozna zaobserwowaé
gleboka interioryzacje tych rél w mentalnosci pokoleniowej i pokoleniach Hisz-
panek, ktére byly edukowane w tym okresie” (Sempere Donet 2012, s. 1). Oznacza
to, ze wytworzone i zrekonstruowane w systemie frankistowskim przekonania
w kontekscie gender, przekazywane z pokolenia na pokolenie, moga utrwalaé
okreslone miejsce (situs) kobiet w strukturze spolecznej aktualnie. Te procesy
spoleczne wiazg sie z tym, co Pierre Bourdieu nazywa wcielaniem meskiej domi-
nacji i podporzadkowania kobiet (Bourdieu 2004).

Wocielanie meskiej dominaciji jest jedng z form przemocy symbolicznej, ktéra
polega na nadawaniu znaczen i wartosci cialom kobiecym i meskim w zgodzie
z zasadami androcentryzmu. W procesie tym réznice biologiczne staja sie podsta-
wa réznic pomiedzy plciami. Wizja Swiata, w ktérym mamy do czynienia z dwie-
ma réznigcymi sie od siebie plciami, przeklada sie¢ miedzy innymi na organizacje
podziatu pracy, co oznacza w praktyce przypisywanie odmiennych zaje¢, rél

! Tlumaczenia z jezyka kastylijskiego (hiszpanskiego) sa wlasne.
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izawodéw kobietom i mezczyznomiich rézne wartosciowanie. Pozycje zajmowa-
ne przez kobiety i mezczyzn majq charakter hierarchiczny — w polu spotecznym to
meskosc i to, co meskie jest wysoko oceniane, natomiast kobiecoé¢ i to, co kobiece
jest dewaloryzowane. Mesko$¢ zwigzana jest z dominacjg, a kobiecos$¢ z podpo-
rzadkowaniem. Relacja dominacji jest znaturalizowang konstrukcja spoteczna.
W procesie wcielania dominacji dochodzi do wytworzenia artefaktu spolecznego
- meskiego mezczyzny i kobiecej kobiety, odnoszacego sie do sposobéw wyko-
rzystania ciala i tym samym tworzenia okreslonych tozsamosci (Bourdieu 2004,
s. 33-34). Bourdieu pisze, ze ,kolektywny proces socjalizacji powoduje, ze dy-
stynktywne tozsamosci ustanawiane przez kulturowgq arbitralnos$¢ ulegaja wcie-
leniu w habitusy — zréznicowane zgodnie z dominujacymi zasadami podzialow,
habitusy ujmujace (...) $wiat spoleczny zgodnie z owymi zasadami” (Bourdieu
2004, s. 34).

Meska dominacja wspierana jest przez warunki spoleczne i kulturowe, w kt6-
rych jest sprawowana. Potwierdzaja ja bowiem obiektywne struktury spoleczne,
a takze dzialania w sferach produkgji i reprodukcji, bazujace na plciowym po-
dziale pracy, jak réwniez schematy habituséw, ktére zostaly przez owe obiek-
tywne warunki uksztattowane. Habitusy te funkcjonujg jako matryce myslenia,
percepcji oraz dziatania i narzucane sg uniwersalnie wszystkim czlonkom spote-
czefistwa oraz wpisujg sie w obiektywnos¢ zdrowego rozsadku. Wytworzone
schematy myslenia wykorzystywane sg do postrzegania, a takze opisu rzeczywis-
tosci i relacji wladzy, pomimo Ze ,s3 produktem inkorporacji relacji wladzy wyra-
zanej przez system podstawowych dla porzadku symbolicznego opozycji” (Bou-
rdieu 2004, s. 45-46).

Bourdieu pisze o kulturowo i spolecznie wytworzonych opozycjach zwigza-
nych z plcig, z ktérych moim zdaniem najwazniejsza jest dystynkcja publiczne—
prywatne. Chodzi tu o przypisywanie mezczyznom rdl zwigzanych ze sferg pu-
bliczna i tym samym swoistym wykluczaniem ich ze sfery prywatnej. Z drugiej za$
strony przyporzadkowywanie kobietom odgrywania rél zwigzanych ze sfera pry-
watng i wykluczanie ich ze sfery publicznej. Przy czym mamy tu do czynienia
z hierarchizacjg, w ktérej to, co publiczne cenione jest wyzej, natomiast to, co pry-
watne, ma mniejsze znaczenie.

Kategorie kobiecosci i meskosci i przypisywanie im zadan w sferze prywatnej
i publicznej jest czescia tego, co Bourdieu nazywa historycznym procesem dehis-
toryzacji, ktéry polega na odtwarzaniu obiektywnych oraz subiektywnych struk-
tur meskiej dominacji (i wykluczania kobiet), struktur, dzieki ktérym porzadek
meski odtwarza sie od wielu lat. W procesie utrwalania tego porzadku
wspoluczestniczyly takie instytucje, jak rodzina, Kosciot, szkota i pafistwo (Bour-
dieu 2004, s. 100-101). Zatem zdaniem Bourdieu kobieco$¢ podporzadkowana
i wykluczana byla i jest za posrednictwem tych instytucji i wprzegnieta jest
w struktury meskiej dominacji. Podporzadkowanie kobiet uwidacznia sie za-
réwno w momencie wlaczenia kobiet do rynku pracy, jak i w spoleczefistwach
przedindustrialnych. Zachodzito réwniez w sytuacji oddzielenia dwoch sfer: pra-
cy i domu, gdy wéwczas nastgpito wykluczenie kobiet nalezacych do burzuazji
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z aktywnoéci zawodowej (Bourdieu 2004, s. 101-102). Procesowi dehistoryzacji to-
warzyszy proces réznicowania, ktéremu podlegaja kobiety i mezczyZzni w trakcie
socjalizacji do meskosci i kobiecosci. Ow proces reprodukdji za posrednictwem
wymienionych wcze$niej instytucji oddzialuje na struktury nieSwiadomosci, co
czyni dzialanie przemocy symbolicznej skuteczniejszym.

Rodzina okreéla jako$¢ doswiadczen zwigzanych z piciowym podzialem pra-
cy i jego prawomocne wyobrazenia. Kosciol za§ wskazuje wszystkie kobiece
»~ufomnodci” i wymusza tak zwang przyzwoito$¢, miedzy innymi za posredni-
ctwem ubioru, odtwarza pesymistyczne wyobrazenie kobiecosci, narzuca patriar-
chalng moralno$¢ rodzinng i dogmat nizszosci kobiet. Co wiecej, instytucja ko-
Scielna oddziatuje na historyczne struktury nieSwiadomosci posrednio poprzez
symbole w tekstach biblijnych, przestrzen oraz czas, a takze liturgie. Szkota ,trans-
mituje postawy patriarchalnych wyobrazen (ufundowanych na podobienstwie
miedzy relacja mezczyzna—kobieta i dorosty—dziecko), szczegdlnie te, ktére sa
wpisane w struktury hierarchii Szkoty i naznaczone plciowymi znaczeniami, jak
na przyklad réznice miedzy typami szkdl, przedmiotami (...) czy specjalnosciami,
a dokladniej — sposobami bycia i widzenia, w tym — widzenia siebie” (Bourdieu
2004, s. 104). Szkota posredniczy wiec we wdrukowywaniu w schematy myslenia
kobiet i mezczyzn reprezentacji wltasnych mozliwosci, zatem wszystkich elemen-
tow, ktdére tworza okreslony obraz siebie i spolecznego przeznaczenia. Postugujac
sie jezykiem Bourdieu i Passerona, szkola reprodukuje sposoby widzenia, sytu-
ujac jednostki na okreslonych pozycjach spolecznych (Bourdieu, Passeron 2011).
Panstwo nowoczesne natomiast dokonalo wpisania zasad androcentrycznych
w prawo rodzinne, a takze w reguly, ktére okreslaja stan cywilny obywatela. Bo-
urdieu wskazuje miedzy innymi na opozycje jego strony ,prawej”, czyli fiskalnej,
oraz ,lewej” — socjalnej. Opozycja ta bazuje na podziale kobiece/meskie. Zresztg
w panstwie socjalnym kobiety zwigzane sg ze sferg polityki spolecznej, bedac jej
funkcjonariuszkami a zarazem uprzywilejowanymi adresatkami (Bourdieu 2004,
s. 105-106). Jedna z najwazniejszych sfer w panstwie, ktéra réwniez przesigknieta
jest zasadami meskiej dominacji i podporzadkowania kobiet, jest polityka edu-
kacyjna, o czym pisze w dalszej czesci tekstu.

Mozna zatem powiedzie¢, ze kobiety wykluczane sa miedzy innymi za po-
Srednictwem czterech gtéwnych instytucji, ktére opisal Bourdieu. Tego typu prob-
lem jest szczegdlnie widoczny w panistwie konserwatywnym, jakim niewatpliwie
byla Hiszpania generala Franco. Bohaterka tego tekstu bedzie szkola franki-
stowska.

Szkota hiszpanska jako instytucja, ktéra utwierdza stereotypowy
porzadek pici (gender)

Bourdieu zaleca przeprowadzenie analizy, w ktérej dojdzie do ukazania
mechanizméw wcielania meskiej dominacji i podporzadkowania kobiet poprzez
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rodzine, Kosciél, szkole i pafistwo. W niniejszym tekscie skoncentruje sie na szko-

le, bowiem w Hiszpanii czaséw Franco byla ona instytucja, w ktérej szczegélnie

mocno starano sie realizowac narodowe i katolickie cele zwigzane z reprodukcja
tradycyjnego modelu kobiecosci i meskosci.

Kluczowa instytucjg analizowana w tym tekscie bedzie zatem aparat szkolny
jako instrument narzucania modelu plci zgodnego z ideologia narodowokatolicka
w Hiszpanii Franco. Zaczne od charakterystyki polityki edukacyjnej Hiszpanii
w okresie dyktatury Francisco Franco, w szczegélnosci w latach 1938-1953.

Dyktatura Francisco Franco byta konsekwencja powstania zbrojnego z 18 lipca
1936 roku i wynikajacego z tego wybuchu hiszpanskiej wojny domowej (Guerra
Civil) w latach 1936-1939. Rezim Franco trwal od 1939 do 1975 roku, skonczyt sie
wraz ze $miercig dyktatora. Jordi Roca i Girona wskazuje, ze okres ten dzielil sie na
dwa gléwne etapy:

1) powojenny (1939-1959), ktéry charakteryzowat sie izolacja miedzynarodows,
silnymi represjami spolecznymi, a takze wdrazaniem ideologii narodowoka-
tolickiej w celu stworzenia nowego spoleczenstwa hiszpaniskiego;

2) rozwoju ekonomicznego (1959-1975), ktéry cechowat sie wejsciem panstwa
hiszpanskiego do gospodarki rynkowej, otwarciem sie na zagranice i pojawie-
niem sie ruchéw opozycyjnych wzgledem dyktatury Franco (Roca i Girona,
s. 69).

Kluczowym okresem z punktu widzenia tego tekstu jest pierwszy etap fran-
kizmu, poniewaz w tym czasie mechanizmy opresji (wykluczania) byly najsil-
niejsze. Najbardziej znaczacy z punktu widzenia wykluczenia kobiet za pomoca
polityki edukacyjnej Franco byt wiec okres od konica wojny domowej do roku
1953, ktéry obejmowal pierwszy okres dyktatury Franco. Wlasnie wtedy hisz-
panska szkota publiczna zreorganizowala si¢ w sposéb najbardziej radykalny
i podporzadkowana byta ideologii narodowokatolickiej.

Juz od 1936 do 1943 roku nastepowala stopniowa destrukcja republikanskiego
systemu edukacyjnego — zwalnianie nauczycieli na wszystkich szczeblach eduka-
qji, a gléwnym celem tych dziatan byla eliminacja wartosci postepowych i demo-
kratycznych, ktére dominowaly w czasie II Republiki. Zaczeto wéwczas narzucaé
warto$ci narodowokatolickie zaréwno w sferze edukacji formalnej, jak i niefor-
malnej. Od 1938 roku edukacja formalna byta zalezna od Ministerstwa Edukacji
Narodowej (Ministerio de Educacién Nacional), kierowanego przez ministréw
sympatyzujacych z rezimem frankistowskim, a edukacja nieformalna zwigzana
byla z Falangg i takimi grupami, jak Front Mlodziezy Falangi (Frente de Juven-
tudes de Falange) i jej Sekcja Kobieca (Secciéon Feminina de Falange). Tej sprawie
bedzie poswiecona dalsza czes¢ tekstu.

Opisujgc wykluczanie kobiet za posrednictwem aparatu szkolnego, nalezy prze-
analizowac¢ najwazniejsze dokumenty, ktére mialy duze znaczenie w ksztalto-
waniu frankistowskiej szkoty w kontekscie gender. 53 to okélnik z 8 marca 1938
roku i ustawa o edukacji podstawowej z 17 lipca 1945 roku. Ponizej przywolam
fragmenty tych tekstow.
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Okélnik z 8 marca 1938 roku, stanowil, ze gléwna funkcja tak zwanej ,nowe;j”
szkoly hiszpanskiej jest masowa indoktrynacja polityczna dzieci do wartoéci naro-
dowo-katolickich. Adresowany byl do inspektoréw i nauczycieli nauczania po-
czatkowego i zawierat podstawowe orientacje dotyczace szkoly podstawowej:

Edukacja tworzona dla przysztych pokoleni (...) powinna obraé kategoryczny kierunek
ku przyszlej $wietnoéci przygotowujac nasze dzieci w kierunku narodowym. (,Boletin
Oficial del Estado” 1938, s. 6154-6155)

Szkola, twérczyni przyszlych pokolen (...) musi obraé kategoryczny kurs ku przysztym
chwalom, przygotowujac nasze dzieci w kierunku narodowym. Nasza przepiekna hi-
storia, nasza podniosta tradycja, zaprojektowane na przyszlos¢, maja formowac deli-
katna sie¢ przestrzeni szkolnej, czule dajac schronienie duchowi dzieci hiszpanskich.
(,Boletin Oficial del Estado” 1938, s. 6154-6155)

Zalecenia w okoélniku dotyczyly edukacji prowadzonej w czterech gtéwnych

sferach:

— religijnej,

— patriotycznej,
— obywatelskiej,
- fizyczne;.

Edukacja religijna (Educacion religiosa) oznaczala w praktyce, ze nauczyciele
prowadzili rézne sesje tygodniowe katechizmu i nauk o $wietej rodzinie, przy-
wrocenie krucyfiksu w przestrzeni szkolnej, wplatanie w tresci ksztalcenia mo-
tywow religijnych i moralnych. Przedmiot, jaki stanowita religia, mial formowac
dzieci chrzescijanskie z jasno okreslonymi normami, ktére mialy determinowac
aktualne i przyszle dzialania obywateli. Wigzal sie takze z obowigzkowym ucze-
stnictwem w mszy Swietej oraz czytaniem Ewangelii (, Boletin Oficial del Estado”
1938, s. 6155). Edukacja religijna stanowila priorytet w systemie edukacyjnym
frankistowskiej Hiszpanii.

Edukacja patriotyczna (educacion patridtica) opierala si¢ na zalozeniu, ze
»Szkola, gdzie nie uczy sie mitosci do Hiszpanii, nie ma racji bytu. Trzeba jq zli-
kwidowa¢” (,Boletin Oficial del Estado” 1938, s. 6155). Najwazniejszy przedmiot
stanowita historia, ktéra byla traktowana jako medium kultywowania patriotyz-
mu. Wazng praktyka edukacyjna bylo Spiewanie popularnych pieéni patriotycz-
nych i hymnu. Na zajeciach czytano biografie hiszpanskich autorytetéw, gazety
i komentarze o aktualnych wydarzeniach, waznych z punktu widzenia narodu:
~Programy szkolne, szkola i nauczyciele musza czu¢ Hiszpanie w kazdym mo-
mencie” (,Boletin Oficial del Estado” 1938, s. 6155).

Edukacja obywatelska (educacidn civica) oznaczala dzialalnos¢ we wszelkiego
rodzaju organizacjach mlodziezowych, ktére rzecz jasna wyznawaty wartosci na-
rodowe i chrzescijanskie (katolickie). Dziecko mialo postrzegaé zycie jako stuzbe,
to znaczy dyscypline, walke, poswiecenie i prostote. Walka w imie najwazniej-
szych warto$ci miala sie odbywaé w duchu braterstwa wér6éd wszystkich Hiszpa-
néw. Nauczyciele mieli réwniez rozszerza¢ zajecia z edukacji obywatelskiej na
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rodzicéw, miedzy innymi w formie zaje¢ w trybie wieczorowym. W szkotach dla
dziewczat edukacja obywatelska wigzatla sie z nauczaniem prac zwigzanych z do-
mem, bowiem kobiety, zdaniem twércéw rezimu, byty przeznaczone do pelnienia
r6l tylko w sferze domowej, prywatnej. Byly wiec wykluczane ze sfery publiczne;j
i decyzji politycznych.

Podstawg edukacji fizycznej (educacidn fisica) byly zas lokalne gry dzieciece,
ktére nalezato przywracac i uszlachetnia¢. Zamiast egzotyki w grach trzeba bylo
wyszukiwa¢ czystych nurtéw narodowych (puras corrientes nacionales). Cwiczenia
i zabawy mialy by¢ wykonywane podczas przerw pod czujnym okiem nauczycie-
la. Edukacje fizyczng tworzyla tez gimnastyka rytmiczna, ktéra wprowadzano
do wszystkich szkét i co czwartek wykorzystywano przy organizacji pochodéw
szkolnych.

Nowa szkola hiszpanska miala by¢ zatem katolicka i nacjonalistyczna,
a w przytoczonym dokumencie z 8 marca 1938 roku oczekiwato sie od nauczycie-
la, ze bedzie ,stuzy¢ Hiszpanii Iaczac kult Boga i Ojczyzny i bedzie silnym wspo6l-
pracownikiem $wietnoéci ojczyzny” (,Boletin Oficial del Estado” 1938, s. 6156).
Wszystkie cztery sfery, ktére skladaly sie na edukacje hiszpanska, wiazaly sie za-
tem z wcielaniem warto$ci narodowych i chrzeécijanskich, co mialo duze znacze-
nie w kontekscie edukacji genderowe;.

Ustawa o edukacji podstawowej z 17 lipca 1945 roku (“Boletin Oficial del Esta-
do” 1945) byta kolejnym kluczowym dokumentem, ktéry stanowil o funkcjo-
nowaniu ,nowej” szkoly i legitymizowal wykluczanie kobiet ze sfery publiczne;j.

Jedna z gléwnych instytucji, ktére mialy wéwczas wplyw na funkcjonowanie
szkolnictwa podstawowego, byt Kosciol. Ustawa przyznawata Kosciotowi prawo
do kreowania szkél podstawowych i szkét dla nauczycieli, a takze nadawania
tytuléw zgodnie z okreslong forma. Instytucja koscielna miata tez prawo do nad-
zoru i inspekcji nauczania w centrach edukacyjnych prywatnych i publicznych,
jesli te mialy zwigzek z wiarg i obyczajowoscia (,Boletin Oficial del Estado” 1945,
s. 387). W szkolnictwie podstawowym szczegélng role miata odgrywac edukacja
religijna:

Edukacja podstawowa, inspirujac sie zgodnie z kierunkiem katolickim, wspélistotnie
z hiszpanska tradycja szkolna, bedzie dopasowana zgodnie z podstawami Dogmatu
i Moralnosci katolickiej a takze dyspozycjami obowigzujacego Prawa Kanonicznego
(,Boletin Oficial del Estado” 1945, s. 388).

Jedna z najistotniejszych zmian, jaka w systemie szkolnym wprowadzono za
posrednictwem ustawy z 1945 roku, byla separacja plci w szkolach:

Pafistwo ze wzgledéw moralnych i skutecznosci pedagogicznej, zaleca rozdzielenie
plci i osobliwe ksztalcenie chlopcow i dziewczat w szkole podstawowej (,Boletin Ofi-
cial del Estado” 1945, s. 389).

Jedli idzie o rekrutacje pod katem genderowym, szkoly dla dzieci najmiod-
szych mialy przyjmowac dziewczynkiichlopcéw w sposéb jednakowy w sytuacji,
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kiedy lista wychowankéw nie pozwalala na rozdzial ze wzgledu na ple¢. Na
poczatku drugiego okresu ksztalceniowego szkoly mialy juz by¢ przeznaczone
osobno dla dziewczat i chfopcéw, w réznych lokalach i pod kierunkiem nauczy-
cielek badz nauczycieli (,Boletin Oficial del Estado” 1945, s. 390). W przypadku
szkot mieszanych, ktére powstawaly w szczegélnych warunkach, role wycho-
wawcy pelnila kobieta, co wigzalo si¢ z zawodem nauczycielki jako osoby
pelnigcej role opiekuncza w stuzbie ideologii narodowej i katolickiej.

Separacja plci oznaczala ksztalcenie dziewczynek i chlopcéw zgodnie z tra-
dycyjnymi rolami przypisywanymi w spoleczefistwie kobietom i mezczyznom.
Artykul 11 ustawy z 1945 roku stanowil ,Edukacja podstawowa kobieca bedzie
przygotowywac przede wszystkim do zycia domowego, rzemiosla i przemystu
domowego” (,Boletin Oficial del Estado” 1945, s. 388).

W ,nowej” szkole tworzylo sie zatem rozréznianie rél genderowych. Jak
wskazuje Sempere Donet, ,dla chlopcoéw zyciem miala by¢ stluzba wojskowa, na-
tomiast dziewczynki byly wydelegowywane do nauki prac domowych powie-
rzajac im przestrzenh domowa i odsuwajac je od uczestnictwa w sferze publicznej”
(Sempere Donet 2012, s. 33-34). W tej narracji kobiety mialy pozosta¢ podmiotami
pod wladza meza i zarezerwowana dla nich byla funkcja wychowawcza i opie-
kuficza, a takze konserwowanie wytworzonego przez mezczyzn porzadku spo-
tecznego. Oznaczalo to, ze kobietom powierzono niejako misje reprodukowania
~wlasciwego” porzadku spolecznego. Tym samym wymuszano serie postaw ty-
powych dla tradycyjnego maczyzmu, redukujac kobieco$¢ do odgrywania trady-
cyjnych rél jako pani domu i matki, a zatem przypisanej do przestrzeni domowej
i postusznej matzonkowi . Model kobiecosci byt zatem $cisle okreSlony: kobieta
»,powinna by¢ i powinna sie edukowa¢ do bycia: milczaca, skromna, oddana,
postuszng, zgodnie z kanonami narodowokatolickimi. Co wigcej, wedtug Kosciota
posiadata wrazliwos¢ i silny altruizm, podczas gdy mezczyzna uosabial rozum
i inteligencje, byly to réznice o boskim pochodzeniu, ktére tylko za posred-
nictwem malzenistwa obu plci mogly sie dopetnia¢” (,Boletin Oficial del Estado”
1945, s. 39).

Model kobiecoéci w Hiszpanii frankistowskiej zaprezentowal miedzy innymi
Roca i Girona. Zdaniem badacza funkcjonowal wéwczas tak zwany model chrzes-
cijansko-katolicki, z ktérym wigzaly sie dwa typy kobiecosci:

1. Ewy jako femme fatale, ktéry wiazat sie z obrazem kobiety jako przebieglej, kto-
rej celem jest ,wyjscie z ciemnosci”. Kobieta jest zatem kuszona przez wiedze,
utozsamiang z wladza. Biblijny akt uwiedzenia okazat sie transgresyjny i po-
tencjalnie niebezpieczny dla tradycyjnego porzadku plci i ustanowionej
wladzy. Jedli idzie o edukacje kobiet w czasach generala Franco w Hiszpanii,
Roca i Girona zauwazyl, ze w pierwszej fazie frankizmu dominowato uczucie
strachu i poczucie zagrozenia ze strony mezczyzn spowodowane dostepem
kobiet do wiedzy. Reakcja na ten strach byty znikome $rodki przeznaczane na
ksztalcenie, a takze zmniejszenie prestizu zwigzanego z wykonywaniem za-
wodu nauczyciela czy nauczycielki (Roca i Girona 2001, s. 70-71).
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2. Matki Dziewicy, reprezentujacej kobiete sluzebng, pasywng, jako ,aniola

domu” (Roca i Girona 2001, s. 71-72; Sempere Donet 2012, s. 37).

Zdaniem Roca i Girony stereotypy kobiecodci 6wczesnej Hiszpanii zostaty
uformowane przez najbardziej konserwatywny nurt i inspirowane byly najbar-
dziej tradycyjnym katolicyzmem. Wigzato sie to z konkretng rola kobiet w Hisz-
panii frankistowskiej.

Teresa Gonzdles Pérez pisze, ze w czasie dyktatury frankistowskiej ,kobiety
tworzyly kluczowa czes¢ w konsolidacji systemu na poziomie spolecznym i eko-
nomicznym. Byly uzywane, aby reprodukowac i utrwala¢ wartosci rezimu w prze-
strzeni tego, co prywatne. Wykonywaly prace w reprodukcji spolecznej na Ionie
domowym pod kontrolg ideologiczna i represjom porzadku patriarchalnego” (Go-
nzdles Pérez 2012, s. 338). Badaczka twierdzi, ze ideal ksztalcenia kobiet byt skon-
centrowany na trylogii B6g, OjczyznaiDom. Trzeba podkresli¢, ze w kazdej z tych
sfer kobiety byly wykluczane, co bylo legitymizowane przez wartosci rezimu. Mo-
del kobiety katolickiej zakladal, Ze misja kobiet byla zorientowana wokét domu
i macierzynstwa. Kobieta byla podporzadkowana mezczyznie, ktéry byt wyzszej
sytuowany w hierarchii domu rodzinnego. W praktyce oznaczalo to absolutne
postuszenstwo wobec matzonka (matzenstwo jako jedna z najwazniejszych war-
tosci) pod wzgledem dysponowania pieniedzmi, realizacji jakiejkolwiek transakcji
pienieznej, a takze pod katem wykonywanej pracy — kobieta nie mogta podja¢ sie
pracy zarobkowej poza domem bez zgody meza. W péZniejszym okresie praca ko-
biet poza domem byla karana (Gonzéles Pérez 2012, s. 348).

Kobiety byty zatem wykluczane ze sfery publicznej. Ogromna role w tym pro-
cesie, jak juz wspomnialem wczesniej, odgrywala szkota. Programy szkolne
i transmisje rdl rodzajowych w czasach frankizmu analizowala Gonzales Pérez,
ktéra stwierdza, ze w nauczaniu kobiet ,poprzez edukacje formalng wprowa-
dzono przedmioty i tresci, ktére orientowaly dziewczynki na ich przyszle zycie,
wymuszaly ich ksztalcenie do zycia domowego i macierzynstwa w celu populary-
zowania matczynej opieki i instrumentalizacji opieki nad dzie¢mi” (Gonzales
Pérez 2009, s. 97). W Hiszpanii Franco utrzymywano, ze dzieki szkole dziewczynki
otrzymaja przygotowanie do macierzynstwa. Réwnoczeénie funkcjonowalo spo-
ro wydawnictw, ktére publikowaly teksty o tematyce przeznaczonej dla dziew-
czat. Przedmioty zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa domowego byly obo-
wigzkowe na wszystkich szczeblach nauczania, to jest w szkole podstawowej,
$redniej i na etapie ksztalcenia nauczycielskiego.

Stosowano przy tym tradycyjne metody ksztalcenia, dominowal model trans-
misyjny z bezdyskusyjng wladza nauczyciela. Wartosci reprezentowane przez
szkole frankistowska przekazywane byly za posrednictwem takich metod, jak za-
pamietywanie treéci (traktowane jako stuszny przekaznik idei i wartosci), posiltko-
wano sie przy tym podrecznikami szkolnymi, a takze wprowadzano indywidu-
alizm w realizacji pracy szkolnej, rezygnujac przy tym z zaje¢ grupowych,
kolektywnych. Dodatkowo nauczyciel mial prawo do wprowadzania metod dys-
cyplinarnych i korekcyjnych, jeéli tylko uczniowie nie spetniali oczekiwan wy-
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znaczonych przez system (Sempere Donet 2012, s. 34). Dotyczylo to réwniez roli
kobiet i ich miejsca w spoleczenstwie.

Wiedza przekazywana w szkole frankistowskiej byta kontrolowana przez kil-
ka instytucji jednoczesnie. W procesie wykluczania kobiet za posrednictwem apa-
ratu szkolnego kluczowa role polegajaca na kontroli odgrywala Falanga, Front
Mlodziezy, Sekcja Kobieca i wspomniany wczeéniej Kosciol

Falanga Hiszpanska byla ugrupowaniem politycznym zalozonym w 1933
roku przez José Antonio Primo de Rivere. W latach 1937-1966 zostalo ono prze-
ksztalcone w Hiszpariska Falange Tradycjonalistyczng i JONS i bylo jedyna partia,
ktéra rzadzita w Hiszpanii w analizowanym w tym tekscie okresie frankizmu. Jej
zalozenia i cele byly zgodne z pogladami Francisco Franco. Z punktu widzenia
wykluczenia kobiet i edukacji istotng role odegral wowczas Front Mlodziezy i Sek-
cja Kobieca.

Front Mlodziezy (,Boletin Oficial del Estado” 1940) zorganizowany byt w dwie
oddzielne sekcje: meska i kobiecg, i czuwal nad realizacjg zadan zwigzanych z in-
doktrynacjg mlodziezy hiszpanskiej. Sekcja Kobiet frontu miata kluczowe zna-
czenie dla edukacji dziewczat hiszpanskich: miata stuzy¢ przywréceniu tradycyj-
nej roli kobiecej w przestrzeni domowej, a tym samym wykluczaniu kobiet ze
sfery publicznej — jedynga przestrzenig dzialania mial by¢ dom i parafia (Sempere
Donet 2012, s. 35).

Jak pisze Jose Manuel Diez Fuentes, Sekcja Kobieca Falangi otrzymata zlece-
nie, aby formowac i mobilizowac spolecznie i politycznie wszystkie kobiety hisz-
paniskie w kazdym wieku. Wyznawanymi warto$ciami przez organizacje byly
wartodci tradycyjne. Sekcja Kobieca byla jedyna oficjalng organizacja kobieca
w O6wczesnej Hiszpanii (Diez Fuentes, s. 35-36). Jej dyskurs byt antyfeministyczny,
wywyzszal tradycyjne warto$ci rodziny, macierzynstwa, domu rodzinnego, kato-
licyzmu i od samego poczatku stuzbe, poswiecenie, postuszenstwo, oddanie, aby
zapewni¢ bezwarunkowg zgode kobiet wobec rezimu Franco. Falanga prezento-
wala sie jako instytucja uwalniajaca od opresji, ktérej kobiety rzekomo do$wiad-
czyly podczas okresu trwania II Republiki, a przede wszystkim wojny domowe;j.
Jej gtéwnym zadaniem byla rekonstrukcja moralna Hiszpanii. Gonzdles Pérez pi-
sze o inspektorach szkolnictwa podstawowego, ktorzy/ktére byli przekonani
o waznoéci ksztalcenia dziewczat w duchu frankizmu. Alfonso Iniesta w 1943 pisal
w pismie ,Edukacja Narodowa”: ,Od pierwszych stopni az do ostatnich, nasze
dziewczynki edukuje sie dla domu i tego, aby byly matkamii zonami” (za: Gonza-
les Pérez 2009, s. 98).

Tym samym filozofia Falangii i Sekcji Kobiecej oddzialywala na ksztalt frankis-
towskiej szkoly wobec kobiet. W epoce frankistowskiej celem ksztalcenia dziew-
czat bylo ich przeznaczenie do roli matek, zon, zamknietych w ramach rodziny,
a takze oddalonych od pracy zarobkowej, ktéra byla przeznaczona dla mezczyzn
(Sempere Donet 2012, s. 42). Jest to wiec przejaw procesu wykluczania kobiet ze
sfery publiczne;j.

Wykluczenie kobiet zwigzane bylo réwniez z represjami w sferze seksualnej.
W epoce frankistowskiej istniala tak zwana ,podwdjna moralnoé¢”, typowa dla
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systemdéw tradycyjnych, ktéra wyznaczala reguly zachowan kobiet i mezczyzn,
kreujac nierdwnos¢ plci. Kobieco$é oznaczata przynalezno$é do mezczyzny i wy-
muszala zachowanie dziewictwa az do momentu §lubu. Laczyla sie rowniez z ma-
cierzyfistwem i potrzeba prokreacji. Tym samym aktywno$¢ spoteczna kobiet byla
usytuowana w sferze prywatnej — w domu rodzinnym, czyli koncentrowa¢ sie
miala na wychowaniu dzieci i pracach domowych (Regueillet 2004, s. 1030-1031).

Zachowanie dziewictwa az do $lubu byto jednga z przyczyn oddzielenia chtop-
cow od dziewczat w szkotach. Praktykowany w czasie II Republiki model koedu-
kacyjny zostat zniesiony w czasie rezimu Franco. Prawo dotyczace szkoly podsta-
wowej z lipca 1945 roku zabranialo koedukacji az do dwunastego roku zycia:
,Panstwo ze wzgledéw moralnych i ze wzgledu na efektywnos¢ pedagogiczna,
zaleca separacje plci i swoiste ksztalcenie chtopcow i dziewczat w szkole podsta-
wowej” (,Boletin Oficial del Estado” 1945).

Wedlug oficjalnego dyskursu wiek ten zwigzany byt z rozwojem instynktu
seksualnego i poczatkiem aktywnosci seksualnej. Byl to okres krytyczny, w kto-
rym — zdaniem reprezentantéw rezimu — trzeba bylo oddzieli¢ chltopcéw od
dziewczat w celu unikniecia pokus. Jesli doszloby do aktu plciowego, to dziew-
czynka zostalaby uznana za winng i ukarana. Chlopcy, ktérzy uprawiali seks
przed malzenstwem, nie byli winni, lecz potwierdzali sw6j wigor, meskos¢ (Re-
gueillet 2004, s. 1034).

Wszelkie odbiegajace od prawomocnego modelu zachowania seksualne, takie
jak homoseksualno$¢, masturbacja czy seks przedmalzenski, byly zabronione.
Reguly ustalone przez mezczyzn w sferze publicznej i towarzyszace im w narracji
reprezentacje odstepstw od normy byly transmitowane réwniez na sfere prywat-
ng, ktéra zgodnie z dominujacg ideologia przeznaczona byta dla kobiet.

Dominujace dyskursy wykluczenia kobiet w edukacji
frankistowskiej

Po przeanalizowaniu edukacji w czasie rezimu Francisco Franco mozna upo-
rzadkowac i wyodrebni¢ dyskursy, ktére legitymizowaly wykluczenie kobiet ze
sfery publicznej (mechanizmy wykluczenia rozgrywaly sie réwniez w przestrzeni
prywatnej), byly to katolicyzm i nacjonalizm.

W dyskursie katolickim w wydaniu frankistowskim dominowat poglad o na-
turalnych réznicach miedzy reprezentantami poszczegélnych plci, przy czym
z punktu widzenia edukacji silnym elementem tego dyskursu bylo przekonanie
o gorszych mozliwoéciach intelektualnych kobiet i pozbawianie ich dostepu do
Sredniego i wyzszego szczebla edukacji (Roca i Girona 2001, s. 71). Nie ma w tej
narracji miejsca na uznanie plci jako konstruktu spoteczno-kulturowego, ponie-
waz roznice s rzekomo wpisane w nature plci, a przez to kobiety i mezczyZni po-
winni odgrywaé odmienne role w spoteczenstwie. Przeznaczeniem kobiet bylo
macierzynstwo, malzenstwo i postuszenstwo wobec mezczyzny, meza. Dotyczyto
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to réwniez sfery seksualnej, w ktdérej zachowania seksualne miaty stuzy¢ tylko
i wylacznie prokreacji w ramach instytucji malzefistwa (Regueillet 2004, s. 1030).
Homoseksualnos¢ kobieca byta wiec z géry wykluczona i surowo karana.

W obrebie tego dyskursu nastepuje ukonstytuowanie okreslonego modelu ko-
biecosci, stad tez ple¢ traktuje jako swoisty fantazmat, wytwoér performatywny, co
zgodne jest z performatywna teorig plci Judith Butler, ktéra twierdzi, ze ple¢ ,jest
fabrykacjg, wytworzona i podtrzymywang dzieki cielesnym znakom oraz innym
$rodkom dyskursywnym” (Butler 2008, s. 246). Cialo ma charakter performatyw-
ny, co oznacza, ze pozbawione jest wszelkiego innego statusu ontologicznego
poza aktami, ktdre stanowig o jego realnosci. Skoro sama realno$¢ zostaje sfabry-
kowana jako istota wewnetrzna, to takze wnetrze jest efektem oraz funkcja pu-
blicznego dyskursu spolecznego. Wnetrze to jest efektem oraz funkcja ,publicz-
nego uregulowania fantazji przez polityke powierzchni ciala oraz kontrole granic
kulturowej plci, opierajaca si¢ na rozrézniania na to, co wewnetrzne, i to, co ze-
wnetrzne, a w rezultacie ustanawiajacg ,integralno$¢” podmiotu” (Butler 2008,
s. 246-247). Dominujaca instytucja, ktéra wytwarzala i wspierata ten dyskurs, byt
Kosciot katolicki.

W dyskursie nacjonalistycznym polozenie kobiet i mezczyzn oraz ich spraw-
stwo zwigzane bylo z odrgbnymi sferami — prywatng i publiczng, przy czym sfera
publiczna byla ta najwyzej ceniong. W ramach systemu kobiety przyporzadko-
wane byly do sfery prywatnej, z jednym tylko wyjatkiem — dzialalnoécig w struk-
turach Sekcji Kobiecej Falangi (jedynej organizacji kobiecej w Hiszpanii Franco),
ktéra miala wychowywaé ,prawdziwe” obywatelki hiszpanskie. Obywatelka
Hiszpanii miala wypelniaé role tradycyjne i wychowywac swoje dzieci miedzy in-
nymi do patriotyzmu. Instytucje Sekcji Kobiecej mozna traktowac jako przediu-
zenie §rodowiska domowego, a wiec sfere quasi-prywatna. Zgodnie z ideologia
kobiety w Hiszpanii Franco pelnily z jednej strony role wydajacych na $wiat po-
tomstwo, z drugiej za$ przekazywaly wartoSci uznawane przez dyktatora. Kobiety
byly ksztalcone do tego, aby przekazywac pdzniej swoim dzieciom wartosci na-
rodowe (i katolickie) i reprodukowa¢é system dominacji. Najwazniejsza byta Oj-
czyzna, a podmiotami, ktére mialy nig wlada¢, byli mezczyzni. To do nich nalezala
sfera publiczna i decydowanie o obywatelach i obywatelkach. Zatem dominujaca
instytucja wytwarzajaca dyskurs nacjonalistyczny byla wlasnie Hiszpanska
Falanga.

Kosciot i Falanga byly najsilniejszymi instytucjami wplywajacymi na szkole
Francisco Franco. Rolg tej szkoly byto zintensyfikowane wcielanie dyskurséw ka-
tolickiego i narodowego. W procesie tym uwidoczniala sie ideologiczna funkcja
aparatu szkolnego. Roca i Girona pisal, ze ,szkola nie reprezentuje wiecej niz tylko
przedluzenie i uprzywilejowany kanal, poprzez swéj charakter instytucjonalny,
transmisji i konsolidacji tresci dyskursu dominujacego” (Roca i Girona 2001, s. 72).
A skoro elementem ideologii bylo przekonanie o okreslonym polozeniu kobiet
w spoleczenistwie, zadaniem szkoly bylo urzeczywistnienie tej wizji.

Szkola uwiklana w tradycyjny porzadek plci i kontrolowana przez najwaz-
niejsze instytucje w panstwie w duzej mierze byla w stanie zrealizowa¢ zalozone
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cele. Przyczynila sie miedzy innymi do obnizonej obecnosci kobiet na $rednim
i wyzszym szczeblu edukacji. Zgodnie z teorig Bourdieu osoby dysponujace nie-
sprzyjajacym kapitatem kulturowym, ktéry zapewnia miedzy innymi szkota, maja
utrudniony dostep do sfery wladzy i emancypacji. Dyskursy katolicki i narodowy
w Hiszpanii frankistowskiej z pewnoscig wplynely na uksztaltowanie okreslo-
nych podmiotéw kobiecych, co potwierdza miedzy innymi Adela Sempere Donet.
Uwazam, ze analiza wydarzen z przeszlosci, zwlaszcza przy uzyciu nowoczes-
nych metod badawczych, pozwala nam zrozumie¢ aktualne procesy spoleczne
i przemiany zachodzace w spoteczefistwie. Analiza tego typu pozwala na szerszy
oglad zjawisk spolecznych, takze w sferze edukacji i podjecie odpowiednich
dzialan, ktére wyeliminuja albo przynajmniej zredukuja dzialanie ,szkodliwych”
dyskurséw i ideologii.
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Summary
School apparatus and the exclusion of women during the dictatorship of Francisco Franco
in Spain

The article explores gender discourses that circulate in the culture and how this relates
to policy and practice, ultimately shaping the sexual politics of schooling in Spain. It explo-
res what sexual politics are and why the idea of gender discourses provides a useful analy-
tical lens for looking at past and current debates around femininity, gender, sexuality, edu-
cation and schooling.
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