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Uegzotycznianie dydaktyki akademickiej

Dzigkujac Joannie Rutkowiak za tekst oraz organizatorom inicjatywy nan odpo-
wiadania, staje¢ przed zaszczytnym, ale i trudnym zadaniem. Nie zwykli$my jako
akademicy odpowiadac. Nie lubimy tego czyni¢, cho¢ cenimy odpowiedzi, ba,
mozna nawet pokusi¢ si¢ o podejrzenie, ze nie umiemy odpowiadac.

Odpowiedz w jezyku polskim ma co najmniej kilka réznych odniesien. Przyj-
rzyjmy si¢ im. Odpowiedz to ,,reakcja na pytanie” albo po prostu ,,reakcja na cos”
czy tez — cho¢by w brydzu lub szachach - ,,ruch jednego z grajacych wykonywany
po ruchu przeciwnika” (SJP 2019). Dawniej mawiano takze, Ze mozna by¢ w odpo-
wiedzi, co oznaczalo mniej wiecej tyle, co ,,by¢ odpowiedzialnym za co$/kogos (SJP
2019). W takim kontekscie ponizszy tekst mogltby stac sie ruchem wykonanym
przeze mnie po ruchu autorki albo po prostu moja reakcja na jej tekst. Jednocze-
$nie pragne by¢ w odpowiedzi, czyli bra¢ i ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za swoje
poczynania wzgledem zrddla pierwotnego.

Gdyby za$ szuka¢ tropow interpretacyjnych w innych jezykach, przykltadowo
wlacinie, gdzie responsum to tyle, co ,,pisemna decyzja formutowana w konsekwencji
przediozenia problemu badz pytania” (Merriam-Webster Dictionary 2019), to poda-
zanie takim wskazaniem wymagaloby sformulowania jakiejs$ decyzji. Ta natomiast
koniecznym czynitaby zaréwno méwienie wlasnym, autonomicznym glosem, jak
i odniesienie si¢ do tego, co zostalo powiedziane wczesniej.

Korzystajac z powyzszych ustalen znaczeniowych, ilustrujacych, jak mozna
rozumie¢ odpowiedz, postaram si¢ wykonac ruch po, by¢ w odpowiedzi oraz
sformutowac responsum. Dlatego tekst ten nie bedzie ani recenzjg, ani laudacja.
Bedzie proba odpowiedzi.

Nie jestem wy¢wiczony w odpowiedziach. Jestem wprawiony w okragtych
pochwatach i miazdzacych krytykach, ale postaram si¢ wykona¢ ruch, zareago-
wac - a to oznacza, ze prowadzona dalej narracja nie bedzie klasycznym wywodem.
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Bedzie to raczej proba teoretyczno-praktycznego opisu mozliwego przebiegu
procesu ksztalcenia w szkole wyzszej. Inaczej mowiac, czytam i odpowiadam na
tekst dydaktycznie.

Sprawa zasadnicza — uegzotycznianie dydaktyki akademickiej

Analizujac dyskurs naukowy pedagogiki szkoty wyzszej, staralem si¢ w innych
swoich tekstach pokazywa¢, ze dominujaca strategia poznawcza, ktora towarzyszy
badaczom $wiata akademii, jest cos, co za Pierreem Bourdieu nazywalem ,,udoma-
wianiem egzotycznego” (Bourdieu 1988; Jendza 2011, 2020). Kryje sie za tym taka
postawa podmiotu poznajacego, w ramach ktérej poznaje kulture innego, postu-
gujac si¢ siatkg pojeciowa nalezaca do kultury wlasnej — postrzeganej jako wyzsza.

Innymi stowy, nauczyciel akademicki przyjmujacy te — powtdrzmy to raz jeszcze:
zdecydowanie dominujacg — postawe poznawcza, cho¢by wzgledem studentow, nie
tylko pozycjonuje ich w okreslony sposob, ale takze utrwala owo niesprawiedliwe
przeciez (b)lokowanie.

Co wiecej, zawarto tu zalozenie o wszechwiedzy nauczyciela akademickiego
odnoszacej si¢ zaréwno do pozadanych celow ksztalcenia, adekwatnych tresci, jak
i optymalnych warunkéw studiowania. A takze przekonanie o posiadaniu wgladu
w strukture osobowosci studentek i studentéw.

Akademicy, przyjmujac postawe wyzszosci, uprawiaja geografie kreacyjna (Said
2005), ktora — podobnie jak niegdy$ orientalizm - jest traktowana jako podejscie
naukowe pozwalajace na wzglednie zobiektywizowane wnioski.

Mozna powiedzie¢, ze dydaktyka akademicka — zaréwno w sferze praktyk
ksztalceniowych, jak i w badaniach empirycznych - jest terenem, na ktérym nie-
mal niepodzielnie panuje udomawianie egzotycznego. Nieliczne proby strategii
przeciwnych, emancypacyjnych upatruje w badaniach takich badaczy jak: Martyna
Pryszmont-Ciesielska (2010), Piotr Stanczyk (2005, 2007, 2008), Oskar Szwabowski
(2019) oraz Izabela Wagner (2011). W tym momencie zwracam uwage wylacznie na
rodzimg pedagogike szkoty wyzszej. W badaniach zagranicznych bowiem mozna
odnotowac sporg liczbe tego typu prob.

W tym kontekscie opis kolejnych dziatan nauczycielki akademickiej przed-
stawiony w tekscie Joanny Rutkowiak traktuje jako propozycje metodologiczna,
a moze nawet metodyczna.

Udomawianie egzotycznego stanowi rodzaj metodyki postgpowania bedacy
zestawem sprawdzonych narzedzi. Ma za zadanie usprawnia¢ proces ksztalcenia,
amoze i prowadzi¢ do jego standaryzacji. Wytrenowanie w sprawdzonych wczesniej
trikach i fortelach ma doprowadza¢ uczestnikéw do zdefiniowanego i uprzednio
sformulowanego przez nauczyciela wyniku.

Opowies¢ Rutkowiak odbieram jako propozycje konstruowania metodyki roboty
nauczycielskiej, ale w nietechnologicznym i z calag pewnoscig nielineralnym tego
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stowa znaczeniu (Kruk 2015). Jest to metodyka uegzotyczniania udomowionego
w procesie dydaktycznym. Postaram sie teraz wskaza¢ na r6zne wymiary tak rozu-
mianego dzialania dydaktycznego, opatrujac je kazdorazowo wtasng interpretacja.

Przyjecie zalozenia o koniecznosci myslenia teorig o praktyce'

To, pozornie dos¢ oczywiste, zalozenie jest warunkiem wstepnym umozliwiajagcym
zaistnienie uegzotyczniania. Nie dysponujemy jak dotad wyczerpujacg literaturg
naukowsy traktujacg o zrédlach wiedzy nauczycieli akademickich odnosnie do
dydaktyki akademickiej. Jesli jednak przyjaé, ze wnioski badan Teresy Bauman
w tej sprawie s3 cho¢ w jakims$ stopniu miarodajne, to musimy si¢ zgodzi¢, ze
samodzielnie studiowana teoria oraz uczestnictwo w zorganizowanych formach
doskonalenia wiedzy w tym zakresie nie stanowig podstawowych Zrédet wiedzy
o pracy ze studentami (Bauman 2011).

Jednym z przykltadowych aspektéw badan Bauman byly zrodla porad w spra-
wach zwigzanych z prowadzeniem zajg¢ (Bauman 2011: 42). Zaledwie niespelna 1%
wskazan dotyczyt literatury fachowej jako inspiracji do pracy dydaktycznej w szkole
wyzszej, zas$ ponad 73% badanych wskazalto przetozonych badz kolegdéw z pracy.
Naturalnie nie mozna z calg pewno$cia stwierdzi¢, ze takie zrédta przyczyniaja sie
do umacniania strategii udomawiania (kolezanki i koledzy moga przeciez inicjowaé
uegzotycznianie). Sadze jednak, ze bioragc pod uwage dos¢ feudalng organizacje
uniwersytetow oraz dobrze udokumentowane badawczo relacje wladzy w szkol-
nictwie wyzszym, taka interpretacja jest wysoce prawdopodobna.

Rutkowiak méwi do mnie co$ dokladnie odwrotnego — poszukaj ramy teoretycz-
nej, ktéra pozwoli ci osadzi¢, (z)ramowa¢ (Goftman 2010) dzialanie dydaktyczne,
a dopiero potem zabieraj si¢ za robot¢ — pomimo ze w jej tekscie chronologia
zdarzen rysuje si¢ inaczej. Trzeba jasno powiedzie¢, ze teoretyczna propozycja
Jacquesa Ranciere’a pojawita sie w praktyce Rutkowiak ex post. Autorka nawet
stwierdza, ze ,ksztalcenie polega na wprowadzaniu ludzi na poziom intelektualny
o okreslonym standardzie” (Rutkowiak 2019: 21). Mozna wigc w tym miejscu mie¢
uzasadnione watpliwosci, czy po tak zdefiniowanym ksztalceniu jest sens mowic
0 uegzotycznianiu.

Jak pisze jednak dalej sama autorka, ta perspektywa umozliwia jej inter-pretacje,
a to oznacza odniesienie praktyk do wlasnej samo-wiedzy ,,rozbudowywanej” przy
pomocy Ranciérea (Rutkowiak 2019).

1

Nawigzuje tu do postulatu Doroty Klus-Stanskiej (2018).
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Traktowanie pracy dydaktycznej jako roboty akademickiej

Nader czesto, zwlaszcza w jezyku potocznym funkcjonujacym w akademii, prace
dydaktycznag i akademicka oddziela sie od siebie. Niekiedy méwi sie nawet o pracy
akademickiej i obowigzkach dydaktycznych. Te, wydawaloby si¢ niewinne, rozroz-
nienia dzielg i tworza odrebne, czasem nieprzenikajace si¢ $wiaty, a bywa tez, ze
$wiaty traktowane opozycyjnie (Rutkowiak 2019).

W optyce Rutkowiak praca dydaktyczna zajmuje centrala pozycje i jest akade-
micka robotg per se, robotg, ktora stanowi wazkie doswiadczenie zawodowe dla...
teoretyka ksztalcenia (Rutkowiak 2019). Dydaktyka dostarcza danych, teoria orga-
nizuje dydaktyke, dydaktyka czyni mozliwym teoretyzowanie, poprawia teorie, ta
za$ poprawia dydaktyke. Wzajemne zwigzki maja trudno uchwytng nature, ale nie
ulega watpliwosci, ze zadna ze stron nie moze zy¢ bez drugiej.

Taki rodzaj rozumienia obu pdl jest dzi§ niemodny i nieoptacalny. Produk-
tywnos$¢ mierzona liczbg punktow parametrycznych i fikcyjne, nic nieznaczace
oceny to catkowicie odrebne pola. Tak sie toczy swiat wspotczesnej akademii, ale
jest to $lepa uliczka.

Robota akademicka faczy obowigzki réznych aktoréow — $cisnigtych w salach
studentow ze swoimi pozauczelnianymi troskami i nauczycielki akademickiej z jej
biografia i obowigzkami wobec wladzy zwierzchniej (Rutkowiak 2019).

Kontekstowanie na poziomach makro, mezzo i mikro
jako niezbedny element procesu ksztalcenia

Praca akademicka w okreslonych warunkach spofeczno-geograficzno-historycznych
nakfada na nauczyciela koniecznos¢ przestudiowania kontekstow tego procesu na
réznych poziomach. Sprawa bezprecedensowa.

Czy slyszat ktos o akademikach diagnozujacych, analizujacych sytuacje regionu
w perspektywie historyczno-ekonomicznej? Czy wiemy, jaka czes¢ naszych stu-
dentéw i studentek pracuje zawodowo? Co robig? Co mogto mie¢ wpltyw na ich
stosunek do studiéw i na tre$¢ znaczen, jakie im nadaja? Czy umiemy i chcemy,
bez paternalistycznego, pochopnego, udomawiajgcego oceniania, z rozumiejaca
ciekawoscig i autokrytycznoscig bra¢ na powaznie pod uwage - jak to nazywa Rut-
kowiak - teren iludzi? Zawsze, kiedy wchodzimy do okreslonej grupy studenckie;j?

Kontekstowanie (Rutkowiak 2010) anihiluje logike sylabuséw (ktore coraz
czedciej pojmuje sie jako element umowy cywilno-prawnej zwieranej ze studentem-
-klientem), trwalych scenariuszy zaje¢, niewrazliwych form spotkan ze studentami
i apriorycznego projektowania przebiegu egzamindéw. I wymaga specyficznych
kompetencji. Niekiedy zwraca si¢ uwage na znaczenie umiejetnosci nauczycieli
akademickich, ale i powstaje korpus tekstow, w ktorych owe kluczowe kompetencje
rozumie si¢ nietechnologiczne — na przyktad w odniesieniu do twdrczosci, statych
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poszukiwan i dylematéw etycznych (Okraj 2019; Wach 2019; Karpinska-Musial
2019; Szwabowski 2019; Jendza 2019).

Kontekstowanie nie tyle wykracza poza wspomniane wyzej kompetencje, co
raczej wiaze si¢ z koniecznoscig refleksji innego typu. Idzie mi tu o nieustanne
dostrzeganie czesci w calosci i calosci w czesci — czy tez tla i figury jak w Perlsow-
skiej psychologii gestalt (Perls 1981).

Przedstawiona wyzej refleksja nie zamyka mozliwosci dalszego eksplorowania
tekstu Rutkowiak w poszukiwaniu rozmaitych senséw. Jest w nim chocby obszerne
sprawozdanie z interwencji dydaktycznej, ilustrowane interesujacym materiatem
badawczym. Praca autorki posrednio dotyka takze problematyki znaczenia szkol-
nictwa wyzszego w posttotalitarnej rzeczywistosci.

Ja jednakze jestem tu w odpowiedzi, a zatem daj¢ upust jedynie temu, co do
mnie mowi najgtosniej i domaga si¢ odpowiadania.
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Streszczenie

Tekst stanowi probe odpowiedzi na artykul Joanny Rutkowiak pt. Ranciéreowskie inter-
pretacje emancypacyjne: doswiadczanie pracy akademickiej w uczelniach niepublicznych na
ziemi warminsko-mazurskiej. Autor, postugujac si¢ metaforami Bourdieu uegzotyczniania
i udomawiania, konstatuje, iz podejscie Rutkowiak mozna okresli¢ jako uegzotycznianie
udmowionego w odniesieniu do praktyk dydaktycznych realizowanych w obrebie szkol-
nictwa wyzszego.
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Summary
Making academic didactic exotic

The text is an attempt to respond to the article by Joanna Rutkowiak entitled: “Rancierian
emancipatory interpretations; The experience of academic work in non-state higher education
institutions located in the Warmia-Mazury region”. With the use of Bourdieu’s metaphors
of exoticizing and domesticating the author concludes that Rutkowiak’s approach can be
referred to as the exoticizing the domesticated with the reference to teaching practices
conducted the sector of HE.
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academic teaching, exoticizing, Ranciére, Rutkowiak



