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Analiza pdl problemowych zwigzanych z rolg nauczyciela
w wybranych rocznikach ,,Przegladu Pedagogicznego”

Wprowadzenie

We wspolczesnej Polsce prestiz zawodu nauczyciela wydaje si¢ spadac. Pojawiajg sie
réwniez réznego rodzaju trudnosci wywotane problemami spolecznymi, rozwojem
technologii informacyjnych czy cho¢by ostatnio pandemig koronawirusa. Wszystkie
te zjawiska prowadza do ewolucji czy rewolucji (jak w ostatnich miesigcach) w pracy
nauczyciela. Ich skutkami sa réwniez poczucie zagubienia i trudnosci zawodowe -
niektdérzy pedagodzy nie wiedza, jak i czego powinni uczy¢. Dzieje si¢ tak takze
w zwigzku ze zmieniajacymi si¢ wytycznymi prawnymi i narzucang przez rzadzacych
konieczno$cig dostosowania efektow nauczania do potrzeb rynku pracy. Wydaje
sie, Ze w tym chaosie trudno odnalez¢ si¢ przynajmniej czedci nauczycieli oraz
tym, ktorzy bezposrednio lub posrednio stykajg sie z tematem nauczania i szkoly.
Celem artykutu jest siegniecie do tradycji polskiej mysli pedagogicznej na podstawie
jednego z najwazniejszych i najstarszych periodykéw pedagogicznych w Polsce -
»Przegladu Pedagogicznego” - i odnalezienie w nim tradycyjnego rozumienia roli
nauczyciela. Nie uwazamy jednak, ze takie ujecie jest zawsze lepsze od wspodlczes-
nego, nie szukamy ,,raju utraconego” w minionych modelach edukacji. Sadzimy
natomiast, ze stojac przed wyzwaniami wspolczesnosci, nie mozemy zapominaé
o przeszlosci jako rezerwuarze koncepcji mozliwych do wykorzystania dzisiaj.
Tytutowe czasopismo ukazywalo si¢ w latach 1882-1939 (aczkolwiek kilka lat
przed odzyskaniem przez Polske niepodleglosci zmieniano kilkukrotnie jego nazwe;
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do pierwotnej wrocito w 1917 roku [zob. Grabowska 2015: 68-72]). Ostatni numer
»Przegladu Pedagogicznego” ukazal si¢ w 1939 roku. Pézniej periodyk o takim
samym tytule ukazywat si¢ w latach 1970-1975 jako czasopismo Instytutu Badan
Pedagogicznych (Nukat). Trudno jednak w tym przypadku méwié¢ o ciagtosci.
W 2007 roku na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy powstal kolejny
»Przeglad Pedagogiczny”, ktérego jednak nie nalezy traktowac jako kontynuacji
istniejacych wczesniej czasopism. Jego twdrcy na stronie internetowej informuja,
ze ich zamiarem nie jest ,,zawlaszczanie istniejacej tradycji. Pragniemy wydawacé
nowe pismo o zasiggu ogolnopolskim, ktdre bedzie odzwierciedlalo stan dyscypliny
naukowej, jaka jest pedagogika, a takze stymulowalo nowe kierunki badan, wazne
z punktu widzenia praktyki spotecznej” (O Przeglgdzie Pedagogicznym).

W artykule zostanie przedstawione, w jaki sposéb uzywano terminu ,,nauczy-
ciel” i jak rozumiano role tej postaci w trzech rocznikach tytutowego czasopisma:
u poczatkow jego funkcjonowania (1887), w koncu lat trzydziestych (1939) i we
wspolczesnosci (2016). W zwigzku z tym przejrzano artykuty, w ktérych po raz
pierwszy ujeto okreslone rozumienie roli i pojecia nauczyciela w danym roczniku.
Pomijano te teksty, ktore powielaly wczesniejsze ujecia. Chociaz miedzy ,,Prze-
gladem Pedagogicznym” z XIX i XX wieku a wspdlczesnym periodykiem nie ma
tacznosci formalnej i organizacyjnej, analiza tego przekroju moze przynajmniej
czastkowo przyblizy¢ zmiany zachodzace w rozumieniu pojecia i roli nauczyciela
na przestrzeni tych 130 lat.

Dobor rocznikéw byt podyktowany checig objecia analizg jak najszerszego zakresu
czasowego. Pierwszy dostepny online' numer czasopisma pochodzit z 1887 roku.
Wydawal si¢ odpowiedni dla zarysowania samo$wiadomosci nauczycieli w poczat-
kach czasopi$miennictwa pedagogicznego na terenach Polski. Rocznik z 1939 roku
jest z kolei symptomatyczny ze wzgledu na to, Ze jest ostatnim w II RP i ogniskuja
sie w nim tendencje na pograniczu ideologii i wychowania schytku dwudziestolecia
miedzywojennego. Ponadto w zawartych w nim tekstach daje si¢ wyczu¢ atmos-
fere zagrozenia wojennego i reakcje¢ na nig srodowiska nauczycielskiego. Wybor
rocznika 2016 ma na celu domkniecie analizy i doprowadzenie jej do XXI wieku.

Rocznik 1887

Wydaje sie, ze w 1887 roku rozumienie roli nauczyciela byto konstruowane w odnie-
sieniu do kilku podstawowych obszaréw: wiedzy i umiejetnosci, podmiotu ksztaltca-
cego i ksztalconego, trudnosci zwigzanych z pracg w zawodzie oraz relacji z innymi
uczestnikami procesu edukacji (uczniéw, rodzicéw, nauczycieli). Ponizej znajduje
sie skrétowa rekonstrukcja kazdego z tych obszaréw.

! Dostep elektroniczny byl istotny ze wzgledu na trudnosci w dostgpie do archiwdw i bibliotek zwia-
zane z pandemiag COVID-19.
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Nauczyciel w kontek$cie umiejetnosci

Uwazano, ze nauczyciel wykazuje (lub powinien wykazywac) okreslone umiejetnosci
zwigzane z ksztalceniem uczniow, a takze dysponuje konkretnymi wiadomosciami
z prowadzonego przedmiotu. Takie rozumienie pojawia si¢ w artykule O rozpo-
wszechnianiu znajomosci literatury, gdzie pozadane cechy dydaktyka okresla si¢
w konteks$cie umiejetnosci przekazywania wiedzy: ,,dobry nauczyciel zatrzymuje
uwage ucznidw po przeczytaniu utworu nad jego cechami charakterystycznemi”
(Lagowski 1887: 1). Nauczyciel wskazywany jest rowniez jako ten, ktory ze wzgledu
na rozeznanie w danej dziedzinie potrafi doradzi¢ uczniom, na co maja zwracaé
uwage podczas lektury: ,mlodziez studyjujaca pod okiem nauczyciela znajdzie
uzupelnienie wiadomosci przez wykfad lub inne $rodki, ktére wskaze nauczyciel,
podczas gdy szersza publicznos¢ i mlodziez nie stuchajaca wykladow, potrzebuje
nie tylko ulatwien, ale i zachety, podniety” (Lagowski 1887: 2).

Do umiejetnosci przekazywania wiedzy (tym razem z zakresu geografii) odnosi sie
réwniez autor artykulu Odczytywanie map przy nauce geografii. Dodatkowo jednak
zZwraca on uwage na pomaganie oraz ,,ustawiczne sprawdzanie” (Odczytywanie...
1987: 4-5), co oznacza, ze nauczyciel powinien mie¢ poczucie stuzby rozumianej
jako niesienie pomocy oraz systematycznos¢ w sprawdzaniu wiedzy ucznia. Poza
umiejetnosciami podejmowany jest rowniez temat pomocy technicznych (w przed-
miotach tego wymagajacych). Ich dostepnos¢ i umiejetnos¢ ich wykorzystywania
powinna mie¢ wplyw na sposob prowadzenia lekeji (Odczytywanie map przy nauce
geografii, cigg dalszy 1887: 3-4).

Karol Rawer podejmuje zagadnienie nauczycielskich umiejetnosci w kontek-
$cie wyzszych wartosci (,milo$¢” i ,interes najwyzszy”). Opisuje on dwie formy
nauczania. Pierwsza to heurystyczna, ,,ktorg zwa takze sokratyczna, dyjalogiczna,
lub wreszcie katechetyczng” - polega ,,na obopolnej wymianie mysli miedzy nauczy-
cielem a uczniem”. Rolg nauczyciela w tej formie jest kontrolowanie przyswojonego
materialu oraz przychodzenie ,,z pomocg samodzielnemu rozwojowi ich mysli”
(Rawer 1887: 2-3). W drugiej, akromatycznej (wykladajacej), ,nauczyciel sam
opowiada o czems$ w cigglym wykladzie, pozostawiajac zrozumienie tego, co mowi,
pojetnosci i dobrej woli uczniéw” (Rawer 1887: 2-3). Wedlug autora prostsza forma
nauczania jest wykladowa, ale i w jej wypadku nalezy mie¢ okreslone przymioty.
Rawer radzi, powolujac si¢ na stowa Trentowskiego:

Wlej najwyzszy interes w kazdy przedmiot nauczania twego |[...]. Celu tego dopniesz bez trudno-
$ci, skoro sam wszelkg nauke cenisz wysoko i potrafisz przedstawi¢ ja z duchem. Nim udasz si¢
na lekeyje, usiluj natchnad si¢ przedmiotem! Natchnienie twe obudzi wnet w uczniach podobne
natchnienie. Kochaj sam przedmiot, a uczniowie go kocha¢ beda, bo milos¢ roznieca tatwo mitos¢,
a gdzie mito$¢ tam interes najwyzszy — oraz Nagelsbacha - z prawdziwym zajeciem i cieptem
powinien nauczyciel uczy¢ [...] a cieplo to pokryje niejeden btad nauczyciela, wynikajacy z braku
doswiadczenia; zaden zaséb wiadomosci nie zastapi tego ciepta (Rawer 1887: 2-3).
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Ostatecznie wedtug autora istotne wydaja si¢ dwie cechy: zainteresowanie naucza-
nym przedmiotem oraz zapal do nauczania jako procesu przekazywania wiedzy.
Rawer oprdcz tego przekazuje nauczycielom wskazowki szczegétowe. Sg to mie-
dzy innymi: dostosowanie sposobu przekazywania wiedzy i jej poziomu do wieku
i umiejetnos$ci ucznia (za Trentowskim wskazuje wrecz: ,zapomnij w czasie lekcyi
twej jazni [...] a przeistocz si¢ w jazn uczniow” [Rawer 1887: 2-3]); sumienne
przygotowanie do prowadzonych zajgé; utrzymanie wysokiego poziomu jezyko-
wego wykladu (,,Mys] musi jasno odbi¢ si¢ w umysle ucznia” [Rawer 1887: 2-3])
ijednoczesne unikanie stylu zbyt ,kwiecistego i retorycznego” (Rawer 1887: 2-3).

Ksztalcenie nauczycieli

Istotnym tematem poruszanym w poszczegélnych artykulach jest ksztalcenie
czy samoksztalcenie nauczycieli. W tekscie Walny zjazd nauczycieli i przyjaciét
szkolnictwa w Pradze Czeskiej autor podkresla, ze w przygotowaniu do zawodu
nauczyciela trzeba, by

poswiecano wiecej starania pedagogice w ogoéle i dydaktyce; aby kandydaci do stanu nauczy-
cielskiego nabywali wiekszej znajomosci praktycznej metod nauczania w pomnozonych klasach
szkoét wzorowych; aby przy egzaminach nauczycieli na umiejetno$¢ stosowania teorii w praktyce
baczniejsza zwracano uwagg; i aby w tym celu na nauczycieli w seminariach brano do§wiadczonych
b. kierownikéw szkot nizszych (Krol 1887a 6).

Do ustawicznego ksztalcenia zacheca tez w odpowiedziach dla czytelnikéw redakeja,
odpisujac pytajacej: ,,nauczyciel dbac¢ winien nie tylko o fachowe wyksztalcenie, ale
ciagle i wszechstronnie ma si¢ ksztalci¢, to jednak przede wszystkim obowigzkiem
jest jego poznac to, co go najblizej dotyczy, to jest pedagogija w najobszerniejszym
znaczeniu tego stowa” (Odpowiedzi... 1887: 8). Redaktor przytacza calg liste ksigzek,
ktére maja dopomodc w doksztalceniu sig i poznaniu pedagogiki.

Warunki pracy nauczyciela

Odre¢bne zagadnienia szeroko poruszane w ,,Przegladzie” s zwigzane z trudno-
$ciami finansowymi i warunkami pracy. Do pierwszej strony zawodu nauczyciela
odnosi si¢ Teodor Tomasz Jez w artykule Edukacyja kobiet w Szwajcarii, w ktérym
opisuje probe podwyzszenia pensji szwajcarskim nauczycielom. W odczuciu spo-
tecznym podwyzszenie poziomu materialnego nie jest potrzebne, by dydaktycy
»~obowiazki swe petnili nalezycie” (Jez 1887a: 3) — wystarczy kontrola ze strony
wladz i administracji. Mimo Ze poruszany przez Jeza problem dotyczy panstwa
odleglego geograficznie i kulturowo od Polski, wydaje sie, ze ze wzgledu na prezen-
tacje ich polskiemu czytelnikowi stanowi on wyznacznik dla mozliwych rozwigzan
w rodzimym systemie edukacji.

W czasopi$mie pojawia si¢ rowniez problem przecigzenia pracg. W sprawozdaniu
ze zjazdu czeskich nauczycieli przytoczono postulat, ,,aby liczbe uczniéw w klasie
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ograniczono przynajmniej do 60 i o ile mozna mniej obarczano nauczycieli zajeciami
kancelaryjnemi” (Krol 1887b: 6) — wydawalo sie to réwnie istotnym roszczeniem
dla przynajmniej czgsci polskich dydaktykow.

Autor tekstu Poszanowanie wieku dziecinnego podejmuje kwestie probleméow
jednostkowych przymiotéw poszczegolnych nauczycieli. Zauwaza, ze nawet dydak-
tycy, ktorzy sa ,dobrymi, pracowitymi ludzmi” (B.M. 1887: 1), nie zawsze utrzymuja
wysoki poziom swojej pracy. Podczas spotkan z uczniami czgsto zapominajg, Ze maja
»przed sobg dziecko, delikatng rosling, ktérej kazdy niezdrowy podmuch zaszkodzi¢
moze, istote, ktorej niewinnos¢ domaga si¢ poszanowania” (B.M. 1887: 1). Cze$¢
z nich, nawet jesli pamigta ,,0 tem przy wejsciu do szkoly”, nie ,,zdota utrzymac si¢
w takim stanie ducha przez caly ciag swego w niej zajecia” (B.M. 1887: 1). Docho-
dzi wéwczas do sytuacji, w ktorych uzywaja ,wyrazoéw obelzywych” albo kieruja
sie niecierpliwo$cia i niedelikatnoscig, ,,ktore w dzieciach budzg zlos¢, nieche¢ do
nauki” (B.M. 1887: 1). Podobnie dzieje sie, gdy prace w szkole podejmuje nauczyciel
tatwo zniechecajacy sie do uczniéow ,,odznaczajacych si¢ wadami” (B.M. 1887: 1).
Nie zadaje on sobie wowczas trudu ,,zbadania przyczyn zlego, prébowania sposobow
wywabienia tych plam charakteru, ale potepia chore na duszy dziecko” i okazuje
»mu pogarde; tym sposobem poglebiajac jeszcze to zte, dozwalajac tym plamom
do gruntu duszy przesigkna¢” (B.M. 1887: 1).

Powyzsze trudnosci czesto usprawiedliwia sie tym, ze ,,zawod nauczycielski jest tak
cigzki, iz niepodobna wymagac ciaglej pogody umystu od pedagoga” (B.M. 1887: 1).
Autor jednak je odrzuca, wskazujac, ,,Ze sa nauczyciele, ktoérzy mimo ciezkiej pracy
wyznajg, ze gdy wchodzg do klasy, pozostawiaja u jej progu wszelkie troski, czuja
sie jakby w $wiatyni, dziecinne twarzyczki wywieraja na nich wplyw kojacy bole:
tacy wytworzy¢ zdolajg te atmosfere duchowa, o ktérg nam chodzi” (B.M. 1887: 1).

Praktyke dzialania pedagogéw z idealnym wzorcem zestawia Wincenty Dawid
(ojciec Jana Wiladystawa Dawida):

Piekne to, idealne przymioty nauczyciela ta ojcowska wyrozumialoé¢, petne pedagogicznej
mitosci zachecanie dzieci stowami otuchy, ale niezupelnie praktyczne w szkotach publicznych,
gdzie wyjatkowo chyba przychodzg stosownie przygotowani umystowo, iz moga si¢ nie op6zniaé
w postepach i z sercem tyle uszlachetnionem, ze tej rozsadnej i ojcowskiej dobroci nauczycieli
nie wezmg za stabos¢ charakteru (Dawid 1887: 2).

Ostatecznie jego zdanie o nauczycielach jako o grupie nie jest pozytywne. Uwaza,
ze uczniowie powinni wychodzi¢ z lekgji z tak duzym zasobem wiedzy,

aby korepetytorowi nie pozostawato nic wigcej, jak przekonac sie, czy uczen zrozumial przedmiot,
i powtorzeniem ugruntowac go w jego pamieci. Ale najczesciej jest to tylko pobozne zyczenie,
ktorego spelnienie w wiekszej czesci zalezy od nauczyciela, od jego do$wiadczenia, taktu i bie-
glosci w wyktadzie, od przymiotéw bardzo rzadko, jak obecnie spotykanych” (Dawid 1887: 2).

Trudno powiedzie¢, na ile ocena Dawida pokrywata sie z rzeczywistoscig. Spraw-
dzenie tego wymagaloby szerokich badan historycznych na temat nauczycieli na
ziemiach polskich pod koniec XIX wieku.
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Nauczyciel jako uczestnik relacji

W ,,Przegladzie Pedagogicznym” nauczyciel jest opisywany réowniez jako uczest-
nik réznych relacji. Jedng z podstawowych wydaje sie ta miedzy nim a uczniem.
W zaleznosci od autora jest ona traktowana albo w sposéb czysto praktyczny lub
utylitarny (jej gtéwnym celem jest transmisja wiedzy i umiejetnosci) albo w sposob
pogtebiony (jako wypelnienie misji, realizacja wyzszych wartosci itp.). Nauczyciel
pozostaje takze w relacjach z innymi aktorami zycia szkolnego — innymi pedago-
gami oraz rodzicami.

Relacje nauczyciela z rodzicem opisuje Henryk Wernic w artykule Bacznos¢ na
wychowanie domowe. Uzupelnia w ten sposob relacje nauczyciel-uczen pojawiajaca
sie we wczesniejszych artykulach o posta¢ rodzica. Wysilki stworzonego w ten
sposob trdjkata, ktorego wierzcholki sg Scisle od siebie zalezne, sa nakierowane na
dobro i rozwdj dziecka. Wernic wskazuje na trudnosci z utrzymaniem dyscypliny
wéréd uczniéw: ,,Dawniej pod grozbg kary cielesnej, fatwiejsze byto utrzymanie
subordynacyi w szkole, niz dzisiaj, kiedy prady czasu, regulamina szkolne i wigk-
sza znajomos$¢ psychologii nie pozwala ich uzywa¢” (Wernic 1887a: 1). Dlatego,
zdaniem Wernica, szkota ma wieksze prawo wymagac od rodzicéw odpowiedniego
wychowania dzieci, ,,izby takich wychowancéw dostarczali szkole, ktérzy nie sprawia
jej zbytecznego klopotu i przykrosci, a dobrem stowem w zupetnosci kierowac sie
dadzg” (Wernic 1887a: 1). Niestety czesto ,,rodzice zbytecznie przez palce patrzg na
pewne wady, jak: lenistwo, brak wytrwato$ci, lekkomyslnos¢, nieschludnosé, nie-
grzeczno$¢, niezgodnos¢ itd., z ktéremi nauczyciele dtuga i czestokro¢ bezowocnag
stacza¢ muszg walke” (Wernic 1887a: 1). Autor wskazuje, ze aby lepiej kontrolowa¢
wplyw wywierany na ucznia zaréwno przez rodzicow, jak i nauczycieli, ci pierwsi
powinni ,,przynajmniej raz lub dwa razy w miesigcu zapytywacé wladzy szkolnej
lub odnosnych nauczycieli o postep i sprawowanie swych dzieci. Wychowancy
wiedzac, ze zadne przekroczenie szkolne nie ujdzie wiadomosci ich rodzicow,
powstrzymywac si¢ beda w swej niesfornosci” (Wernic 1887a: 1).

Relacja nie pozostaje bez wplywu na nauczyciela, poniewaz ,takie jednozgodne
dzialanie domu ze szkolg jeszcze z drugiej strony pociaga za sobg bardzo blogie
nastepstwa, bo dodaje bodzca nauczycielom do usilniejszej pracy na swem stano-
wisku; kazdemu bowiem mito jest spostrzedz, ze umiemy ocenic jego dziatalnos¢”
(Wernic 1887a: 1). Jednoczesnie relacje miedzy nauczycielem a uczniem odréznia
autor od ojcowskiej, a poréwnuje do braterskiej: ,Niechaj nauczyciel postepuje
z uczniami, jak starszy ich brat. Braterskie postepowanie wyrazniej charakteryzuje
stosunek;, jaki powinien zachodzi¢ pomiedzy nauczycielem i uczniem niz pseudo-
-ojcowskie” (Wernic 1887a: 2).

Wernic podkresla réwniez koniecznos¢ wspotpracy miedzy samymi nauczy-
cielami i stosowania takich samych norm wobec uczniéw, podajac jako przyklad
sytuacje, w ktorej
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jeden nauczyciel matym przewinieniom, pochodzacym z tak zwyczajnej lekkomys$lnosci w mlodym
wieku, nadawac bedzie wielkie znaczenie, a drugi i na wigksze boczenia przez palce patrze¢ bedzie;
jesli z uczniem znajdujacym si¢ juz na drodze poprawy postepowac bedzie tak, jak postepowal
wowczas, kiedy wszelkie przedstawienia zadnego na nim nie wywieraja wrazenia, to wplyw
umoralniajacy szkoly bedzie bardzo niewielki (Wernic 1887a: 2).

W kolejnym artykule ten sam autor dzieli nauczycieli pod katem stosowanych przez
nich kar, wigzac ten temat ze $wiatopogladem wychowawcow:

Zaiste, karno$¢ bywa bardzo rozmaita. Jedni nauczyciele, a ci niestety znajduja si¢ u nas w wiek-
szosci, nie umiejg jej utrzymac bez calego zasobu $rodkéw przymusowych; drudzy, a tych jest
bardzo niewielu, uzywaja tylko najlzejszych kar i to bardzo rzadko, a sa i tacy, ktorzy nigdy si¢ do
nich odwolywa¢ nie potrzebuja. Pierwsi sa konserwatystami w pedagogice i chca tak postepowac,
jak z nimi za ich mlodo$ci postepowano; drudzy odwotuja si¢ do dobrych elementdw istniejacych
w duszy kazdego wychowanca (Wernic 1887b: 1).

Autor zdecydowanie staje po stronie nauczycieli postepowych. Uwaza, ze ,kar-
no$¢” mozna utrzymac wérdd ucznidw, nie siegajac do szerokiego zasobu kar (za
przyktad podaje szkote francuska). Karno$¢ szkolng przeciwstawia wojskowej,
wskazujac, ze ta druga ,,dazy do przyttumienia w zolnierzu stojacym w szeregu
wszelkiej indywidualnosci, wladzy myslenia a nawet woli”, tymczasem w ,,szkole
[...] idzie o najswobodniejszy rozwdj wychowanca” (Wernic 1887b: 1). Nauczyciel
ma by¢ w tym procesie ,,akuszerem ulatwiajacym rodzenie si¢ przymiotéw, zalet
i cnét wychowarnca, ale nie jest ich ojcem ani twdrcg” (Wernic 1887b: 2). Podsu-
mowujac, autor stwierdza, ze ,,chcgc skutecznie kierowa¢ mlodzieza, trzeba przede
wszystkiem czyni¢ to z najwigkszym spokojem umystu: z jednej strony wiec nie
przewidywac z gory nieprzyjemnosci, jakie nas w szkole spotka¢ moga, z drugiej
dobrze wiedzie¢, co w danym razie uczynic nalezy” (Wernic 1887b: 2). Dodatkowo
niezbedne jest ,zjednanie sobie serc wychowancow, to jest dziatanie na ich uczucia”
(Wernic 1887c: 2).

Kolejnym watkiem poruszanym przez Wernica jest powinno$¢ sprawiedliwego
traktowania ucznia oraz zachowanie ostroznosci w relacjach z nim. Warto przytoczy¢
tutaj szerszg wskazéwke praktyczna, jaka autor daje nauczycielom:

Nieraz si¢ zdarza, Ze uczen uprzedza si¢ do nauczyciela, nie lubi go, stawia mu opozycyja, chociaz
dla innych zupetnie jest ulegly. Uprzedzenia tego moga by¢ najrozmaitsze przyczyny: niestuszne
podejrzenie rzucone na niego przez nauczyciela, pomimowolna obelga lub cos podobnego. Uczen
widocznie czyni wszystko, aby dokuczy¢ nauczycielowi: nie uwaza na lekeyi, plata psoty i figle,
a nawet dopuszcza do niesubordynacyi. Podobne zdarzenie wymaga nadzwyczajnej ostroznosci
i przezornoéci, bo tatwo uprzedzenie ucznia udzieli¢ si¢ moze wiekszej gromadce jego kolegow,
awodwczas nauczyciel nie bedzie mogl sobie da¢ rady ze zbuntowang przeciwko sobie gromadka.
Uchronimy si¢ od tego dzialajac wprost na uprzedzonego mlodzienica. Przywotajmy go po lek-
cyi do osobnego pokoju i tam, we cztery oczy, przedstawmy niestuszno$¢ jego postgpowania.
Zapytajmy jaka ma do nas uraze¢ i do czego dazy swoja niesfornoscig? Powiedzmy mu, ze tak
postepujac, nie tylko sobie samemu czyni krzywde, ale daje zly przyklad calej klasie, na co w zaden
sposob pozwoli¢ nie mozemy. Przypomnijmy, ze wedlug obowiazujacych szkolnych przepiséw,
moglibysmy go skaza¢ na te lub inng kare, ale nie czynimy tego, bo sadzimy, ze stowa nasze go
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opamietaja i przekonaja, Ze jeste$my jego prawdziwym przyjacielem, a nie wrogiem, ze wigc
i on nie powinien po nieprzyjacielsku z nami postepowac. Zazadajmy wreszcie, zeby nam podat
reke i dal stowo, Ze zmieni swe postepowanie (Wernic 1887b: 2).

Wydaje sig, ze takie wskazdwki praktyczne (zaréwno w kwestiach metodycznych,
jak i nauczania okreslonych przedmiotéw) bylty dla ogétu nauczycieli bardzo cenne
ze wzgledu na brak dostepu do innych form doksztalcania. W powyzszym cytacie
zwraca rowniez uwage koncyliacyjne, a wrecz partnerskie podejscie, ktére wedtug
Wernica powinno cechowac¢ nauczyciela. Ostatecznie jednak bezdyskusyjne pozo-
staje, Ze to dydaktyk ma racje i ze to jego argumenty maja zostac przyjete.

Antoni Rink w artykule Dr Karol Volkmar Stoy rysuje relacje nauczyciela i uczniow
(réwniez miedzy sobg) w odniesieniu do zatozen herbartyzmu. Autor, omawiajac
funkcjonowanie ,,zakltadéw Stoya’, stwierdzal, ze rola dydaktyka jest ,wychowanka
[...] doprowadzi¢ w jak najkrotszym czasie do samodzielno$ci w kierunku intelek-
tualnym i moralnym przez stopniowe rozwijanie w [...] mysleniu i czynach” (Rink
1887: 6). Uszczegolowieniem tak przyjetej roli bylo zminimalizowanie w okreslonym
zakresie bezposredniego wptywu pedagoga:

uczniowie sami mogli wyprowadzi¢, wywnioskowac¢, tego nauczyciel nie méwil. Wynik i mate-

ryjal naukowy musieli samodzielnie wyglasza¢, a nauczyciele z psychologicznych wzgledow jak

najmniej mogli im pomaga¢ w produkeyjach i reprodukeyjach wykladow szkolnych. Uczniowie

musieli sobie nawzajem przeglada¢ ¢wiczenia i bledy oznaczaé, poczem kazdy byl zmuszony
wlasnorecznie je poprawi¢ (Rink 1887: 6).

Wedlug kolejnego autora, Stanistawa Berzanskiego, gléwna pozadang cechg nauczy-
ciela jest cierpliwos¢: ,, rozwazajac sumiennie dziatanie moje wychowawcze, prze-
konalem sie, ze najwigksze bledy pedagogiczne, jakich sie dopuscitem, pochodzity
z braku cierpliwosci, chociaz powszechnie twierdzono, iz bytem bardzo cierpliwy”
(Berzanski 1887: 1). Wskazuje on, ze ,,cierpliwosc jest nie tylko puklerzem, od ktdrego
odbijajg si¢ wszelkie przykrosci, nieodlaczne od powolania nauczycielskiego, ale
jednym z gtéwnych warunkéw powodzenia w tym zawodzie” (Berzanski 1887: 1).
Dodaje takze, Ze cecha ta przydaje si¢ w szczegdlnosci, nauczycielom ludowym,
ktorych ,,wysokiem zadaniem jest ksztalci¢ i wychowywac nieokrzesane a czestokro¢
i nieschludne biedne dziatki naszego ludu” (Berzanski 1887: 1).

Zrédet niecierpliwosci Berzaniski upatruje na przyktad w stabym zdrowiu,
rozdraznieniu nerwowym, a takze w podejsciu naturalistycznym — wiary w to, ze
»sztuka wychowawcza najbardziej jest podobna do sztuki ogrodniczej. Poniewaz zas
ogrodnik pielegnuje, podlewa rosliny, a nieraz je gwaltownie nagina, obcina nozem
lub wyrywa, przeto nauczyciele cholerycznego temperamentu biorg stad pochop do
uzywania gwaltowniejszych srodkow, uwazajac je za jedyne skutecznie” (Berzanski
1887: 1). Dzisiaj tego typu poglady moga wydawac si¢ niepowazne, ale w XIX wieku
organicystyczne analogie wydawaly si¢ uzasadnione wsrod przedstawicieli nauk
spolecznych (najjaskrawszym przykladem tego sa rozwazania Herberta Spencera).
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Rocznik 1939

Od 1919 roku ,,Przeglad Pedagogiczny” wydawato Towarzystwo Nauczycieli Szkét
Srednich i Wyzszych (TNSSiW) jako jedno z czasopism organizacji (drugim byto
»Muzeum”). Periodyk w tym okresie ,,informowal o sprawach organizacyjno-
-zwigzkowych i zajmowal sie problematyka szkoét srednich, na jego famach przed-
stawiano sposoby nauczania w innych krajach, omawiano nowe metody, starano si¢
znalez¢ sposob na polepszenie pozycji zawodowej nauczyciela w Polsce”, a ,,Muzeum”
»zajmowalo sie problematyka naukowo-pedagogiczna, szczegdlnie dydaktyka
w szkotach $rednich” (Durka 2014: 47).

Na styku nauczania z polityka i ideologia

Charakter ideologiczny czasopisma (szczegdlnie pod koniec lat trzydziestych XX wieku)
mozna okresli¢ jako silnie prawicowy. W artykule T.N.S.W a O.Z.N czytamy, Ze orga-
nizacja wydajaca ,,Przeglad Pedagogiczny” jest apolityczna, ale ,,deklaracja p. putkow-
nika Koca, stanowigca podstawy Obozu Zjednoczenia Narodowego, zawiera te same
zasady wychowania narodowego i religijnego, o ktére organizacja nasza [...] walczyta
z gora pot wieku” (TN.S.W a O.Z.N 1939: 1). Dla czlonkéw TNSSiW szczegdlnie
istotne s3: zbiezno$¢ intereséw narodu i panstwa, ,,$cisty zwigzek Narodu naszego
z Kosciotem katolickim”, odrzucenie komunizmu i walki klas, armia jako czynnik,
»dookota ktorego w kazdym niebezpieczenstwie Narod zjednoczy¢ sie potrafi’,
cel nauki rozumiany jako ,,dostarczanie dla Narodu i Panstwa nowych elementéw
bogactwa i sity” (T'N.S.W a O.Z.N 1939: 1). O prawicowym charakterze organizacji
$wiadczy réwniez zakaz przyjmowania do niej nauczycieli zydowskich (Sprawy ideowo-
-programowe 1939: 9). Na tych przyktadach widac, jaka droge przebyt ,,Przeglad
Pedagogiczny” od czasow, kiedy redaktorem naczelnym byt Jan Wiadystaw Dawid,
a pismo mialo charakter bardziej liberalny czy lewicowy.

Do analizy kontekstu politycznego postuzy rocznik czasopisma z 1939 roku. Jeden
z jego pierwszych artykulow jest poswiecony Romanowi Dmowskiemu. Autorzy
okreslaja polityka mianem ,nauczyciela mtodego pokolenia® (Roman Dmowski
[1864-1939] 1939: 3), wskazujac wplyw, jaki wywart na mlodziez poprzez Mysli
nowoczesnego Polaka i Przewrot. Zawod nauczyciela porzucil, aby przed I wojna
swiatowg stac sie¢ mezem stanu. Ostatecznie jednak jego rola pedagoga nie zostata
zapomniana, o czym $wiadcza ,ttumy mlodziezy z réznych ugrupowan politycz-
nych, ktére szly za trumng tego bojownika o sprawe narodowg’, ktére ,wiodta moc
idei, siegajacych ponad stronnictwa i orientacje, moc wdzigcznosci dla nauczyciela
i wychowawcy” (Roman Dmowski [1864-1939] 1939: 3). W takim ujeciu zadaniem
nauczyciela jest nie tylko oddzialywanie na ucznia w kontekscie szkolnym, ale
réwniez w sensie symbolicznym na calg (lub cze$¢) polskiej mlodziezy.

Henryk Galle (1939: 1-5) odwoluje si¢ do wychowania patriotycznego, ana-
lizujac przemowienia Wojciecha Swigtostawskiego. Patriotyzm rozumie jednak
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przede wszystkim jako prace ,,konstruktywng i tworcza, wynikajaca bezposrednio
z gleboko przemyslanej polskiej racji stanu” (Galle 1939: 3). W pracy tej istotna
role ma nauczyciel jako wychowawca, a takze dom i rodzina, ostatecznie za$ caly
narod. Autor zatem przedstawia dydaktyka jako czes¢ wigkszej calosci stanowiacej
warto$¢ samg w sobie — narodu, na ktdrego rzecz nalezy rozwija¢ o$wiate i kulture.
W ujeciu Gallego jednak, mimo Ze nauczyciel jest podporzadkowany wartosciom
narodowym, zachowuje w duzym stopniu swoja autonomig.

O preferowanych horyzontach myslowych nauczyciela pisze Marian Pigtkiewicz.
Uznaje on, ze poza skupieniem na wlasnym przedmiocie pedagog nie powinien
tracic¢ ,,sprzed oczu celéw nadrzednych, do ktérych zmierza cala szkota, zeby zawsze
w swojej specjalnej pracy pamigtal o tych podstawach ideowych, na ktérych sie
szkota opiera” (Pigtkiewicz 1939: 3). Do wspomnianych podstaw zalicza — poza
wychowaniem obywatelskim i panstwowym - réwniez wychowanie religijne. Ogra-
niczenie dziatalnosci nauczyciela tylko i wylacznie do osiggania celow panstwowo-
-obywatelski ,,zamyka zycie czlowieka tylko granicami ziemskimi do doczesnosci,
nie otwiera perspektyw szerszych, dalszych, nie méwi o cztowieku jako o istocie
nie$miertelnej, ktéra ma przed sobg cele ponadziemskie, wieczne” (Pigtkiewicz
1939: 4). Co wigcej, odnoszac sie do celow religijnych, jednoznacznie opartych na
katolicyzmie, autor wskazuje, ,,by wérdd wszystkich nauczycieli mogla zapanowac
jednomyslnos¢ pogladéw na te sprawe. Ta jednomyslnos$c¢ i jednozgodnos¢ w tej
jak zreszta w innych sprawach $wietnie podtrzymuje autorytet szkoly, a przeciez
cale dzielo wychowania, a wiec istotny cel szkoty, jest nie do pomyslenia bez utrzy-
mania autorytetu” (Pigtkiewicz 1939: 4). Pigtkiewicz prezentuje wizj¢ nauczyciela
calkowicie zamknigtego na odmienno$¢ $§wiatopogladowsq i etyczng, wiernego
wylacznie religii katolickiej.

Wychowanie z ideologia i polityka wiaze autor artykulu Nauczycielstwo obok
armii. Tytulowe zestawienie wynika z narastajacego poczucia zagrozenia wojna
z III Rzeszg. Autor uwaza, ze nauczyciele s3 nie mniej wazni w przygotowaniu
narodu do zblizajgcego si¢ konfliktu niz armia. Rola pedagogéw powinna polegac
na ideowym ,,przygotowaniu mltodziezy do obrony kraju, ku wyrobieniu i zahar-
towaniu w niej woli wielkosci i zwycigstwa’, a takze na gotowosci ,,nauczycielstwa
zrzeszonego w naszej organizacji do poswiecenia wszystkiego czego oden w razie
potrzeby wymagac¢ Ojczyzna i honor Narodu” (Nauczycielstwo obok armii 1939: 1).
Poczucie zagrozenia, a takze wezwanie do mobilizacji przebijajace przez tekst
artykulu wskazuja na faktyczne wlaczenie si¢ nauczycieli w przygotowania do
nadchodzacego konfliktu.

W kolejnych numerach czasopisma problem przygotowania do zblizajacego
sie konfliktu zbrojnego tylko si¢ nasila. W tekscie W obliczu zjazdu (1939: 3-5)
poruszony jest problem samoorganizacji nauczycieli w kierunku wychowania
militarnego przed ewentualnym jego umozliwieniem przez przepisy prawa. Takie
wychowanie, wedtug autora, bedzie sprawiato duze trudnosci zwigzane dodatkowo



Analiza pdl problemowych zwigzanych z rolg nauczyciela. .. 141

z konieczno$cig utrzymania dotychczasowego poziomu ksztalcenia. Trudnos¢ pogte-
bia wielokrotnie poruszany dotychczas problem - niedostateczne wynagrodzenie,
a przez to niski poziom zycia, zwlaszcza mtodych nauczycieli.

Postulaty zawodowe

Istotne miejsce w omawianym roczniku zajmujg artykuly poruszajace tematy typowo
materialne i postulaty o charakterze zawodowym. Wydaje si¢ to $wiadczy¢ o tym,
ze mimo silnego powigzania z patriotyzmem i religig linia czasopisma byla przy-
najmniej w pewnym stopniu krytyczna wobec éwczesnych wladz. Taki charakter
ma Memorial Zarzgdu Gtéwnego TNSW do Pana Wicepremiera, Ministra Skarbu.
Jego sygnatariusze wskazujg, ze nauczyciele szkdt srednich ogélnoksztalcacych
s3 znacznie gorzej wynagradzani od pozostatych dydaktykow: ,,nawet nauczyciel
szkoly powszechnej, majacy wyzsze studia, jest zobowigzany wprawdzie do wigkszej
liczby godzin tygodniowo, ale finansowo jest wlasciwie lepiej sytuowany, miano-
wicie bierze to samo uposazenie, co nauczyciel szkoly $redniej, a nadto otrzymuje
dodatek mieszkaniowy” (Memorial Zarzgdu Gtownego TNSW... 1939: 4). Niskie
pensje powoduja ,,brak kandydatéw do zawodu nauczycielskiego, dajacy si¢ obecnie
odczuwa¢ we wszystkich dziatach szkolnictwa i grozacy powaznym obnizeniem
jakosci szkot w Polsce” (Memoriat Zarzgdu Gtéwnego TNSW... 1939: 4-5). Niedo-
statek, ktory dotyka nauczyciela, jest tu wyraznie zarysowany. Jego sytuacja staje
sie przedmiotem programu zmian, do ktérych naleza: wprowadzenie stypendiow
dla studiujacych nauczycieli, zwigkszenie uposazenia mlodego dydaktyka co naj-
mniej do poziomu podporucznika w Wojsku Polskim, zwrot za ksztalcenie dzieci
nauczycieli, brak mozliwoséci awansu dla doswiadczonych nauczycieli, wsparcie
nauczycieli w szkolach prywatnych (Memoriat Zarzgdu Gtéwnego TNSW... 1939:
5-6). Program zmian przewija sie wielokrotnie przez numery czasopisma jako sta-
wiany podczas wszelkiego rodzaju narad, posiedzen i spotkan z wladzami. W wielu
numerach jest to temat dominujacy i sytuuje organizacje jako zwigzek zawodowy,
a czasopismo jako jego organ. W tym kontekscie wielokrotnie pojawiajg si¢ arty-
kulacje probleméw réwniez nauczycieli szk6t prywatnych, wyraznie oddzielanych
od tych pracujacych w panstwowych placowkach, a ktérych sytuacja materialna
jest znacznie gorsza.

Do trudnosci praktycznych w zawodzie nauczyciela odnosi sie Zofia Alchi-
mowicz, wedlug ktérej ,,mamy dotychczas tak stabo rozwinieta sie¢ szkolnictwa
powszechnego, ze w szkolach wyzej zorganizowanych w o$rodkach miejskich klasy
s3 przepelnione nadmiernie, a nauczycielstwo przecigzone pracg” (Alchimowicz
1939: 11), co odbija si¢ na wynikach egzaminéw do szkét $rednich.

O realnym potozeniu nauczyciela w spoleczenstwie informuje autor artykutu
Grozna przysztos¢. Wymagaloby szerszych badan stwierdzenie, na ile prezentowany
opis oddawal stan faktyczny, a na ile jest to publicystyczna hiperbola. W kazdym
razie jego tre$¢ przedstawia nauczycielskg codzienno$¢ w czarnych barwach:
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wsrod obecnie czynnych nauczycieli rodzi si¢ depresja, zamiast zapatu, zgorzknienie — zamiast
entuzjazmu zycia; [...] wéréd mlodego pokolenia nauczycielstwa szkot srednich niewiele spo-
tykamy jednostek dzielnych, zapalonych do pracy, rozmilowanych w zawodzie - [...] naprawde
groznym jest to, ze zawod nauczycielski stracil wszelkg atrakcyjno$é, ze stanowisko nauczyciela
upadto w hierarchii spolecznej do poziomu lekcewazonego i zaledwie tolerowanego pariasa, ze
obecna miodziez akademicka ,kariere nauczycielska” uwaza za zwichniecie kariery w ogole, za
katastrofe zyciows, za nieszczescie! (Grozna przysztosé 1939: 9).

Autor bije na alarm, uznajac, ze bez poprawy sytuacji materialnej nie ma szansy na
budowanie kadr nauczycielskich na wartosciowych jednostkach.

Podsumowujac, w omawianym roczniku nacisk zostal przeniesiony z relacji
nauczyciela z uczniami, rodzicami i innymi nauczycielami na relacje z szeroko poj-
mowang wladza panstwowa, ktora jest adresatem kolejnych postulatow i propozycji
zmian. To panstwo i jego przedstawiciele staja si¢ kluczowymi aktorami w kreowaniu
rzeczywistosci szkolnej. Wybrzmiewa to w artykule Po pierwszym roku pracy liceum
humanistycznego (Szwemin 1939: 6-9). Jego autor uznaje, ze rola nauczyciela spro-
wadza si¢ w duzym stopniu do stosowania nowych programéw ksztalcenia, ktore
musial przyswoi¢ w szybkim tempie (ze wzgledu na ich pdzne rozpowszechnienie
przez ministerstwo). Trudno$¢ sprawiato réwniez niedostosowanie ksztalcenia
nauczycieli na uniwersytetach do nowego programu, co powodowalo konieczno$¢
przekazywania skryptéw z nowymi zagadnieniami. W tym przypadku pedagog nie
rysuje si¢ jako podmiot nauczajacy na podstawie wlasnych umiejetnosci, wiedzy,
doswiadczen, ale jako przedmiot wpisany w okreslona strukture, do ktérej zmian
musi si¢ kazdorazowo dostosowywac. Wolnos¢ wydaje si¢ catkowicie zastagpiona
postuszenstwem wobec wladz i tworzonych przez nie programoéw.

Rocznik 2016

»Przeglad Pedagogiczny” wydawany przez Uniwersytet Kazimierza Wielkiego rézni
sie od swoich poprzednikow. W przeciwienstwie do periodyku ukazujacego si¢
przed 1939 rokiem ma on charakter nie informacyjny i metodyczny, ale naukowy.
Zwigzana jest z tym czesto szersza i bardziej rozbudowana narracja w odréznieniu
od czgsto skrétowych opiséw w poprzednich rocznikach.

Analizie poddano dwa numery z 2016 roku. Wybdr wskazanego rocznika wigze
sie z tym, ze byl to ostatni rok przed szerszymi zapowiedziami wprowadzenia
reformy szkolnictwa, a takze przed rewolucja w punktacji czasopism, ktéra dopro-
wadzila do przetasowania na w listach periodykoéw. Stad wydaje sie, ze w 2016 roku
motywem do publikacji w okreslonych tytutach (w tym w ,,Przegladzie”) moglo by¢
kierowanie si¢ jego znaczeniem w $rodowisku, nie za$ punktacja, ktéra nie zawsze
odpowiada temu znaczeniu.

W roczniku powracajg tematy z lat poprzednich, ich oblicze i nat¢zenie jednak
s3 odmienne. Brakuje wlasciwie odezw do wtadz, charakterystycznych dla rocznika
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1939, co ma zwigzek ze zmiang charakteru czasopisma. Podobnych postulatow
nalezatoby aktualnie szuka¢ w czasopismach i biuletynach prowadzonych przez
zwigzki zawodowe. Nadal pojawiaja si¢ artykuly krytyczne wobec rozwigzan syste-
mowych w obszarze edukacji, ale ich ostrze jest skierowane przeciwko neoliberalnej
formie kapitalizmu. Wyraznie zarysowane sg rowniez tematy relacji nauczyciela
z uczniami i rodzicami, a takze nauczyciela wobec wartosci.

Wartosci w pracy nauczyciela

Karina Stepkowska w swoim artykule odnosi si¢ do wartosci, jaka jest sprawiedli-
wos¢. Autorka wskazuje, ze ,,zadaniem [...] nauczycieli jest przygotowanie dzieci
do Zycia w $wiecie za posrednictwem sprawiedliwych wyboréw” (Stepkowska
2016: 17). Oznacza to, ze dydaktyk powinien nie tylko potrafi¢ edukowa¢ dzieci
w zakresie aksjologii, ale takze samemu mie¢ poczucie sprawiedliwosci, ktére moze
przekaza¢ uczniom. Ksztalcenie w tym zakresie bez osobistego systemu wartosci
oraz wiedzy zwigzanej z tym tematem wydaje si¢ technicznie mozliwe (przy uzyciu
np. pomocy technicznych), ale trudne do realizacji i etycznie watpliwe.

Autorka wskazuje réwniez na inne cechy, ktére powinien posiada¢ sprawiedliwy
nauczyciel —,,musi by¢ dobrym obserwatorem i potrafi¢ odnalez¢ w grupie tych
samotnych, nie§mialych czy odrzuconych z ré6znych powodéw przez réwiesnikow
i zaoferowac im pomoc” (Stepkowska 2016: 23). Poza tym

kazde dzialanie pedagoga powinno by¢ dokladnie przemyslane, a [jego] oddzialywanie na tyle
skuteczne, by dziecko czulo, ze jest wyjatkowe i zawsze moze liczy¢ na jego wsparcie. Nauczyciel
i uczen powinni by¢ ,,zawodnikami grajacymi w jednej druzynie”, dla ktérych wynik jest jedna-
kowo wazny. Narzedziem w reku nauczyciela nie moze by¢ jedynie krytyka, grozba i kontrola
ucznia (Stepkowska 2016: 23).

Dodatkowo sprawiedliwego nauczyciela musi charakteryzowa¢ ,wyrozumialos¢,
zyczliwo$¢, umiejetnos$¢ okazywania szacunku, bezinteresowno$¢, konsekwencja”
(Stepkowska 2016: 23). Zarysowany portret przypomina Weberowski typ idealny.
W rzeczywistosci jednak prawdopodobnie niewielu nauczycieli mogloby sprostacé
powyzszym wymaganiom.

W artykule dodatkowo zawarto przyklady niesprawiedliwego zachowania
nauczycieli, a takze wskazéwki majace na celu zminimalizowanie takiego poste-
powania. Maja one forme praktycznych wskazdwek i uszczegdtowienia wczesniej
sformutowanych cech o wysokim stopniu abstrakcji. Forme wskazowek maja
réwniez scenariusze lekeji przeznaczonych do realizacji.

W podsumowaniu autorka zauwaza, ze chociaz stawiane przez nig zadanie jest
trudne do realizacji, to ,,gdy nauczyciel znajdzie wtasna do ucznia droge” (Step-
kowska 2016: 28), osiagnigcie celu stanie si¢ mozliwe. Uwaza réwniez, ,,ze warto
wychowywac dzieci w duchu sprawiedliwosci i ku sprawiedliwosci, by ja odczuwaty
i do niej indywidualnie w przysziosci zmierzaly. Od tego zaleza postepy demokracji
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i rozwoj humanizmu” (Stepkowska 2016: 28). Nauczyciel w koncepcji autorki jest
wigc wpisany catkowicie w $wiat wartosci, ale rowniez w polityke, z ktérg powinien
by¢ zwigzany poprzez popieranie demokratycznego systemu sprawowania wtadzy.

Podporzadkowanie si¢ nauczyciela wyzszym celom postuluje takze Maria Deptula
w opracowanym przez siebie raporcie. Przedstawia w nim (jako jeden z watkdow)
sygnalizowane przez ucznidéw problemy dotyczace postaw nauczycieli. Byly to mie-
dzy innymi brak wsparcia ze strony dydaktykéw w przypadku trudnych warunkow
pracy na lekcji (halas, zdenerwowanie, zmeczenie) oraz brak zapewnienia ochrony
przed uczniami z zaburzeniami zachowania. Jako potencjalne sposoby przeciwdzia-
tania tym problemom autorka wskazuje konieczno$¢ dziatan systemowych, miedzy
innymi planowanie pracy z klasa, wspdtpraca miedzy nauczycielami i stosowanie
programéw profilaktycznych (Deptuta 2016: 127-149).

Autorka w podsumowaniu uznaje, ze ,,dopdki nauczyciele bedg okreslali swoja
role w szkole jako «przerabianie programu», znaczna cze$¢ uczniéw nie bedzie
miala w niej warunkow niezbednych do rozwoju psychospotecznego” (Deptula
2016: 148). Takie wytyczne wyraznie wskazuja, ze w pracy nauczyciela niezbedne
s3: poczucie misji, przekraczanie podstawowych obowiazkéw i dziatanie majace na
wzgledzie nie realizacj¢ wytycznych, a dobro dziecka. Taka wizja wydaje si¢ stuszna,
ale moze nie wytrzyma¢ konfrontacji z materialng strong zawodu nauczyciela
ikonieczno$cia pracy w trudnych warunkach, duzych klasach czy na kilku etatach.

Nauczanie w systemie neoliberalnym

Andrzej Olubinski, sytuujgc swoje rozwazania na pograniczu polityki i pedagogiki,
rozwaza zagadnienie ludzkiej aktywno$ci w systemie neoliberalnym oraz ,,pozorne;j
demokracji’, w ktdrych ,,czltowiek staje si¢ istota powierzchownie aktywna, przy-
gotowang gltéwnie do biernej konsumpcji, «tasmowej» produkcji oraz reagujaca
na zewnetrzne bodzce” (Olubinski 2016: 33). Taki system wydaje sie ,,ksztaltowac
osobowosci autorytarne, bierne, nietwdrcze: a w istocie wrecz psychofizycznie
chore, bo niemajace szans na pelna samorealizacj¢ oraz samourzeczywistnienie”
(Olubinski 2016: 33).

Rola nauczyciela w tak zarysowanym systemie jest rowniez powierzchowna —
moze on uczy¢ pewnych technicznych umiejetnosci czy okreslonego rodzaju wiedzy,
ale nie moze by¢ wychowawcg. Zamiast wychowawcy to

korporacyjny rynek oraz kontrolowane przez organa wladzy okreslone obszary zycia spotecz-
nego, powinny ksztaltowac: indywidualnego oraz agresywnego egoiste, czlowieka sukcesu, ale
réwniez czlowieka ulegtego, stuzalczego, dyspozycyjnego, niesamodzielnego, nieautonomicznego,
demagoga, slepo wykonujacego polecenia wladzy, zdolnego do przyjecia dowolnych zasad oraz
wartosci etycznych (Olubinski 2016: 38).

W takim systemie relacja mistrz—uczen zostaje zdominowana lub zniesiona przez
nastawienie (zaréwno nauczyciela, jak i ucznia) na ,,odniesienie sukcesu za wszelka
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ceng [...] poprzez np. rozwijanie instrumentalnego rozumu, korzysci wlasnych czy
«interesu narodu», bez zbednych sentymentéw oraz skruputéw (np. takze poprzez
postawy nieuczciwosci, oszustwa, agresji lub zastraszania)” (Olubinski 2016: 38).

Nauczyciel w neoliberalnym kapitalizmie powinien réwniez stosowac si¢ do
okreslonych prawidet w kwestii egzekwowania swoich decyzji, to znaczy powinien
by¢ ,,autokratyczny w stosunku do uczniéw oraz postuszny i adaptacyjny w stosunku
do polecen wiadzy (politycznej oraz korporacji)” (Olubinski 2016: 39). Powinien
by¢ réwniez wzorem ,,poprawnej politycznie aktywnos$ci konsumpcyjno-spoleczne;j”
poswiecajacym swoj czas na zadania biurokratyczne. Ostatecznie powinien by¢
»wypalony oraz zagubiony i bezradny w rozwigzywaniu spraw wychowawczych”
(Olubinski 2016: 39). Nauczyciel akademicki z kolei ,,powinien by¢ aktywny w walce
o pieniagdze” (Olubinski 2016: 39) i popiera¢ politykow.

Autor wskazuje opierajacy si¢ na teorii krytycznej program zmian w szkole i roli
nauczyciela, ktéry ma przeciwdziala¢ rozwojowi systemu opartego na zasadach
neoliberalnych. Olubinski stwierdza, ze ,pedagogowie krytyczni nie maja nic do
stracenia: musza demaskowa¢ ukryte cele edukacyjne stuzace reprodukowaniu
wartosci oraz przywilejow elit, produkujace bezrefleksyjne ludzkie przedmioty.
Muszg poswieci¢ sie na rzecz emancypacyjnych imperatywéw upelnomocnienia
i zmiany spotecznej” (Olubinski 2016: 44). Nauczyciel w tym systemie wydaje
sie bardzo silnie wpisany w projekt polityczny. Wlasciwie polityka jest podstawa
jego dzialalnosci pedagogicznej. Zerwano tutaj z pozytywistyczng neutralnoscia
nauczania, z zatoZenia oderwanego od polityki i ideologii. Wychowawca powinien
zgodnie z projektami wywodzacymi si¢ z my$li lewicowej sytuowac si¢ po stronie
uposledzonych i poszkodowanych.

Do podobnych wnioskéw dochodzi Piotr Laszczyca, ktory w swoich rozwaza-
niach wychodzi od projektu neurodydaktyki. Zwraca uwage, ze cieszy si¢ on wéréd
nauczycieli duzym zainteresowaniem, ktore jest ,wynikiem oczekiwania, ze rezultaty
tych badan umozliwig rozwigzanie problemoéw, z ktérymi boryka sie wspotczesna
szkola” (Laszczyca 2016: 119). Autor szeroko rozwija temat biologicznych pod-
staw formowania umystu cztowieka, wiazac nastepujacy w tym kierunku rozwoj
badan w naukach spotecznych z kapitalizmem jako systemem ekonomicznym
oraz przemianami szkolnictwa w Polsce i na $§wiecie. Prowadzone przez niego
rozwazania nie majg jednak zwigzku z tematem naszego artykutu do momentu,
w ktorym autor podejmuje temat ksztaltowania postaw uczniéw z pokolenia Z,
ktdre to ksztaltowanie ma sie sta¢ réwniez udzialem nauczycieli. Autor ostatecznie
dochodzi do wniosku, ze

w kontekscie ksztaltowania postaw niepokoi [...] tendencja do unifikacji i formalizacji sposobéw
pracy nauczycieli oraz zacierania réznic ich osobowosci. Stuza temu standardowe narzedzia
dydaktyczne wraz z lawinowo rosngcg sprawozdawczo$cig i pseudoplanowaniem. Po czgéci moze
to wynika¢ z obnizania si¢ poziomu merytorycznego dydaktykéw. Prace podejmuja bowiem
wychowankowie silnie demotywujacego systemu (Laszczyca 2016: 116).
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Takie uksztaltowanie sposobdw pracy nauczycieli moze mie¢ negatywny wplyw na
ucznidw, poniewaz ,,barwno$¢ charakteréw i odmiennos¢ poszczegélnych wycho-
wawcow sklada si¢ na réznorodnos¢ wewnetrzng szkoty i pozwala na indywidualne
wybory wzorcow przez ucznia” (Laszczyca 2016: 136).

Wedlug autora kryzys ten nalezy réwniez powiaza¢ z dyskusja nad relacja
mistrz—uczen i koniecznoscia przeciwdziatania temu, aby miejsca mistrza nie zajeli
»patologiczni, przypadkowi przywodcy” (Laszczyca 2016: 136). Autor przeciw-
stawia sobie rowniez dwie wizje: nieznajdujaca pokrycia w rzeczywistosci, wrecz
bajkowa ,,nauczyciela wyposazonego w gabinet do pracy i pracownie, gotowego na
eksperymenty, majacego czas na myslenie, doksztalcanie i korekte pracy prezentuja
czasami filmy o szkole (np. «Stowarzyszenie umarlych poetéw» z 1989 r. w rezy-
serii Petera Weira)” (Laszczyca 2016: 136) oraz taka, w ktorej ponadprzecietnie
rozwiniete uniwersytety rywalizujg ze szkotami, tworzac na przyklad uniwersytety
dziecigce (,deklaratywnie chwalebny cel ukrywa w gruncie rzeczy nedze wynikajaca
z malejgcego naboru studentdw i gargantuicznego przerostu systemu szkolnictwa
wyzszego  [Laszczyca 2016: 136]), zamiast ksztalci¢ nauczycieli. Do Zrédel pro-
bleméw dydaktykéw autor zalicza dodatkowo kolejne reformy systemu edukacji,
ktére poglebiaja niepewnos¢ wychowawcow, a oprocz tego sa kazdorazowo zle
skonstruowane.

Podsumowanie artykutu dotyczace sytuacji nauczycieli w szerszym kontekscie
systemowym jest zdecydowanie pesymistyczne: ,W istniejacym obecnie w Polsce
systemie o$wiaty mamy do czynienia z bezbronna szkola, samotnym nauczycielem
iroszczeniowym spoleczenstwem. Nikt w tej sytuacji nie odpowiada za wychowanie
mlodziezy” (Laszczyca 2016: 141).

Do probleméw wynikajacych z szeroko rozumianej polityki i ksztaltowania
ustroju szkoly odnosi sie¢ Barbara Adamczyk w recenzji ksiazki Dziefo Janusza
Korczaka wobec wyzwati XXI wieku. Specyfika relacji dziecko-dorosty. Do tytulowej
relacji autorka zalicza relacje uczen—nauczyciel jako jedna z kilku istotnych w peda-
gogice. Mankamentem ksigzki jest jej zdaniem brak propozycji ,wykorzystania
pedagogiki J. Korczaka w relacjach uczen-nauczyciel na terenie szkoty” (Adamczyk
2016: 176). Mialoby ono polega¢ na wprowadzeniu demokracji i dialogu miedzy
dzieckiem a nauczycielami:

Wspomniana demokracja w szkole polegalaby m.in. na wladciwym sposobie rozwigzywania
problemdw, dialogu i wzajemnym poznawaniu si¢ czlonkéw spotecznoéci szkolnej, wlasciwym
partnerstwie wszystkich czlonkéw spolecznosci szkolnej, w tym takze ucznidéw, wspdtpracy
spotecznodci szkolnej w dziataniach dla poprawy swojego samopoczucia i warunkéw nauki
i pracy, autentycznym udziale we wspotdecydowaniu o wlasnych sprawach przez samoorganiza-
cje i wspolrzadzenie, powaznym traktowaniu dzieci, ich aktywizacji, rozwijaniu samorzadnosci
polegajacej na wspdlrzadzeniu i wspotgospodarzeniu (Adamczyk 2016: 176).

W tej koncepcji, jak sie wydaje, rola nauczyciela zostalaby w duzej mierze uszczu-
plona w ten sposoéb, ze czes¢ istotnych decyzji podejmowali by sami uczniowie.
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Zdecydowanie polityczny wydzwiek ma tekst Bogustawa Sliwerskiego, ktéry
przytacza zapisy Listu Otwartego do Nauczycieli i Wychowawcéw Towarzystwa
Kurséw Naukowych. Zgodnie z listem nauczyciele tworzacy swoj samorzad sa jedna
z istotnych grup (obok Rady Oswiatowej, samorzaddw terytorialnych, rodzicielskich
i uczniowskich), ktére stanowig o praktyce dzialania szkoty, i powinni by¢ trakto-
wani przez panstwo jako realni partnerzy. W rzeczywistosdci tak nie jest. Wszystkie
te grupy, facznie z nauczycielami, funkcjonuja jako uposledzony element w relacji
z politykami. Jak wskazuje Sliwerski,

w ciggu minionego ¢wieréwiecza niemalze kazda rzadzaca partia polityczna potwierdzila swoj
wizerunek jako wladzy odwracajacej si¢ od obywateli, antysolidarno$ciowej, tolerujacej patologie
we wlasnych strukturach i generujacej ja w zyciu publicznym, bezkrytycznej wobec wlasnych
bledéw i wypaczen, nasilajacej brutalizacj¢ kampanii wyborczych i niespelniajacej skladane
spoleczenstwu obietnice (Sliwerski 2016: 314).

Taki sposob sprawowania wladzy przekiada sie¢ wprost na relacje szkolne. Powo-
duje to, Ze ,,zyjemy w nieustannej wojnie polsko-polskiej: MEN-sko-nauczy-
cielskiej, kuratoryjno-samorzadowej, samorzagdowo-kuratoryjno-dyrektorskiej,
nauczycielsko-uczniowsko-rodzicielskiej itp” (Sliwerski 2016: 314). Sliwerski rysuje
obraz nauczycieli jako podmiotu politycznego, dazacego do samoorganizacji oraz
wplywu na rzeczywistos¢ edukacyjng, wiktajac si¢ w ten sposdb w konflikty z innymi
podmiotami (na czele z zawodowymi politykami). Politycy z kolei zmieniajg reguty
awansu i funkcjonowania szkoly co prowadzi do antagonizmoéw nauczycieli miedzy
sobg oraz z innymi interesariuszami w systemie szkolnym.

Nauczyciel w relacjach — nowe watki, stare problemy

Kilku autoréw podejmuje tematyke relacji nauczyciela z uczniami i rodzicami.
Motyw trudnosci wspolpracy tych trzech stron, znany juz z poprzednich rocznikéw,
przybiera nowg forme.

W tekécie Wirtualna koncepcja cztowieka sukcesu — codziennosc - rzeczywistosc
szkolna Magdalena Kolber analizuje zwigzek migdzy medialnym wizerunkiem
czlowieka sukcesu (,,mlodym, atrakcyjnym, spetnionym osobiscie i zawodowo”
[Kolber 2016: 78]) a jego jako$cia zycia. W ostatniej czesci artykutu autorka pisze
o roli szkoly w przygotowaniu uczniéw do rzeczywistosci. Wedtug Kolber wspét-
czesna szkofa nie uczy akceptacji niepowodzen. Wlasciwie nie rozmawia si¢ tam
o tym, co nieudane. Dotyczy to takze nauczycieli, ktorzy powinni wedtug niej (oraz
cytowanego przez nig Bogustawa Sliwerskiego) spotykac si¢ i rozmawiaé na temat
porazek wlasnych oraz innych oséb. Autorka uznaje, ze

zrodlem niektorych probleméw szkolnych, takich jak wypalenie, bezsilnos¢, bezradnosé, depre-
sja, jest nieumiejetnos¢ zaakceptowania porazki oraz przezywanie jej w samotnosci. Oméwienie
ich z innymi osobami pozwala spojrze¢ na porazke z dystansu i skonfrontowa¢ wlasng opinie
ze zdaniem os6b trzecich, niezaangazowanych we wlasne trudnosci (Kolber 2016: 83).
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Najlepszym wyjsciem wedlug autorki jest zachowanie rownowagi w ksztalceniu
ucznidéw i rozwigzywaniu probleméw nauczycieli na podstawie odnoszonych
sukceséw i ponoszonych porazek.

W artykule (Nie)Zaufanie spoteczne wzgledem samodzielnosci edukacyjnej
rodzicow w homeschoolingu (Mazurek 2016: 88-102) zawarty jest temat przedefi-
niowania roli rodzicéw, a przez to réwniez dzieci i nauczycieli, za sprawa naucza-
nia domowego. Dydaktycy traca w nim swoja dominujacg pozycje, a przejmuja
ja rodzice, ktorzy w tradycyjnych formach byli tylko elementem wspierajacym
w procesie ksztalcenia. Nauczyciel pozostaje tylko i wylacznie egzaminatorem albo
konsultantem w edukacji dzieci, a rodzic staje si¢ nauczycielem. W jakim§ sensie
prowadzi to do przelomu, poniewaz zeby nauczac, nie trzeba mie¢ przygotowania
pedagogicznego czy nawet ukonczonych studiéw. Nalezy jednak pamigtac, ze jest
to zmiana na niewielka skale i dotyczy gléwnie relacji rodzic-dziecko, a nie calej
rzeczywistosci szkolnej.

Joanna Nowak, w oméwieniu badan dotyczacych wizji pracy nauczyciela
w przysztosci, w ktérych wzieli udziat studenci wezesnej edukacji, za podstawowe
zadanie dydaktyka uznaje ,wspieranie rozwoju dzieci, faczenie wszystkich obsza-
réw i tworzenie holistycznej perspektywy rozwojowej”, co rozumie jako ,,niesienie
pomocy dziecku w samodzielnym zdobywaniu wiedzy, dos§wiadczenia, umiejetnosci,
ktére przyczynig si¢ do zmiany rozwojowej na kazdym etapie rozwoju” (Nowak
2016: 118). Opierajac si¢ na koncepcjach pedagogiki humanistycznej, autorka
wskazuje tez na konkretne sposoby wsparcia dziecka i zadania w nich nauczyciela
(laudacyjno-motywacyjne, sterujace, semisterujace, sterujaco-oferujace, oferujace).
Wspoélne w wymienionych sposobach wsparcia jest wymaganie od nauczyciela
»postawy podmiotowego, empatycznego traktowania dziecka, uwzglednienia jego
potrzeb i poszanowania godnosci” (Nowak 2016: 120). Wedtug niej wypowiedzi
badanych ,wydaja sie mie¢ niewiele wspdlnego z przyjetym rozumieniem wsparcia,
partnerstwa. W wyobrazeniach tych dominuje obraz wszechwladnej roli nauczy-
ciela-wychowawcy, a nie wyobrazenie o procesie obustronnych, poprawnych
relacji” (Nowak 2016: 122).

Badajac relacje miedzy nauczycielem a rodzicami, autorka zauwaza, ze ankieto-
wani pozostawiajg na jej boku podstawowy podmiot, ktérym jest uczen, koncentruja
si¢ natomiast na indywidualnej odpowiedzialnoéci nauczyciela za wspdtprace z rodzi-
cami. Jednoczesnie ,w wyobrazeniach [...] studentéw nauczyciel-wychowawca
ma wladze, wymaga zaréwno od dzieci, jak i rodzicow, dyscypliny, postuszenstwa,
dzialania zgodnego z okreslonymi wskazoéwkami” (Nowak 2016: 124). Sposoby
pracy nauczyciela maja, w zaleznosci od respondenta, charakter zaréwno odtworczy,
jak i tworczy. W pierwszym przypadku dotycza realizacji podstawy programowe;j.
W drugim ,,przyszly wychowawca ma $§wiadomos¢ poszukiwan sposobow pracy
z dzie¢mi, wsparcia ich ze strony rodzicéw. Sytuacje edukacyjne faczy z obszarami
rozwojowymi dziecka i pragmatyka dzialann” (Nowak 2016: 124).
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Wnioski ptynace z artykulu nie sg optymistyczne. Wydaje sie, ze przyszli
nauczyciele maja trudnosci z otwartym, humanistycznym podejsciem do uczniéw
i rodzicow. Relacje z nimi w wiekszym stopniu opieraja si¢ na nakazach i realizo-
waniu wymogow zawartych w regulaminach, wytycznych czy réznego rodzaju
aktach prawnych niz na kreatywnym ksztattowaniu ,,osobistych, interpretatywnych
i komunikacyjnych kompetencji” (Nowak 2016: 125).

Whioski

Podczas analizy kategoryzacji roli przypisywanej nauczycielowi w poszczegolnych
rocznikach ,,Przegladu Pedagogicznego” mozna odnalez¢ zbieznosci, pojawiajace
sie mimo ponad 100 i 80 lat odlegtosci czasowej. Wyraznie rysuja sie rowniez roz-
nice. Nalezy takze wskaza¢ na to, ze wlasciwie w kazdym z rocznikéw nauczyciele
wystepuja w dwoch postaciach - tzn. realnie istniejacych pedagogow ze swoimi
problemami oraz przywarami i zaletami, a takze pedagogéw idealnych, czyli takich,
jakimi powinni si¢ sta¢ wedlug autoréw artykuléw. Podobnie wyglada kwestia
sytuacji materialnej — rzeczywisto$¢ zestawia si¢ z programami zmian.

Do podobienstw miedzy poszczegolnymi rocznikami czasopism zaliczy¢ mozna:
— ujmowanie nauczyciela w relacji z rodzicami i uczniem. Jednakze sita relacji

pomiedzy poszczegdlnymi podmiotami jest réznie zarysowana — od margi-

nalizowania rodzicéw az po prawie catkowite odsunigcie na bok nauczyciela

w nauczaniu domowym;

— zaznaczenie trudnej sytuacji materialnej i zawodowej nauczyciela (niewielkie
wynagrodzenia, duze klasy, brak mozliwosci awansu itp.) przy jednoczesnym
zarysowaniu programéw zmian (wydaje sie, ze najbardziej precyzyjne postulaty
wystepuja w roczniku 1939);

— spogladanie na nauczyciela w kontekscie jego umiejetnosci nauczania oraz
wiedzy z zakresu dziedziny, ktorg sie zajmuje;

— powigzanie z dzialalno$cig nauczyciela ré6znego rodzaju pomocy szkolnych,
poczawszy od podrecznikow w pierwszych rocznikach az po narzedzia
e-learningowe w ostatnich;

— sytuowanie nauczyciela w kontekscie pelnionej przez siebie misji; uyjmowany jest
na przyklad jako starszy brat czy osoba o koniecznym nastawieniu etycznym;

— traktowanie nauczyciela jako podmiotu wasko rozumianych dzialan politycz-
nych - jako tych, ktérzy formutujg postulaty do wtadz réznych szczebli o poprawe
swojego bytu, ale tez jako czes$¢ wigkszych twordéw politycznych: organizacji
zawodowych, samorzadu, narodu.

Przy kazdym z rocznikéw mozna wskaza¢ réwniez réznice w rysowaniu roli
nauczyciela. Przykladowo pierwsze roczniki ,,Przegladu Pedagogicznego” osadzone
s3 bardziej w nurcie postepowym i w wigkszym stopniu ktadg nacisk na autonomie
nauczyciela oraz nowoczesne metody nauczania (relacjonujgc np. sposoby uczenia
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w Szwajcarii, Francji czy Czechach). W 1939 roku silnie wybrzmiewajg tenden-
cje nacjonalistyczne i konieczno$¢ powigzania nauczania z wiarg chrzescijanska.
Pojawiajg si¢ rdwniez proby powigzania dzialalno$ci nauczyciela z wychowaniem
patriotycznym i militarnym. W najnowszych numerach czasopisma ponownie silna
wydaje si¢ tendencja polityczna, ale bardziej o zabarwieniu lewicowym. Przejawem
takiego osadzenia nauczyciela s3 odwolania do teorii krytycznej, przeciwstawienie
tendencjom neoliberalnym oraz sprzeciw wobec dziatan wladz po 1989 roku.
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Streszczenie

W artykule dokonano analizy pol problemowych zwigzanych z rolg nauczyciela w trzech
rocznikach ,,Przegladu Pedagogicznego” - z lat 1887, 1939, 2016. Wskazano, jak autorzy
poszczegdlnych artykuléw rozumieli tytulowe pojecie i z czym wiazali role nauczyciela.
W podsumowaniu wskazano na podobienstwa i rznice pojawiajace si¢ na przestrzeni lat
w analizowanym obszarze. Podjeto rdwniez temat zmian charakteru samego czasopisma
od metodycznego, poprzez zawodowe az po naukowe.
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Summary

Analysis of problem fields related to the role of the teacher in selected years
of the ,,Pedagogical Review”

The article analyzes the related to the concept of a role of a teacher in three years of “Peda-
gogical Review” in 1887, 1939, and 2016. It shows how the authors of individual articles
understood the title concept and what they associated the role of a teacher with. The summary
shows the similarities and differences that have appeared over the years in the analyzed
area. The subject of changing the nature of the journal itself, from methodical, through
professional, to scientific, was also discussed.
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