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Spotkanie basni i obrazu jako projektowanie kompetencji
kulturowych przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Wprowadzenie

Wyzwanie umiejetnego poruszania si¢ w $wiecie symbolicznego chaosu, szybkosci
i wielosci interpretacji rzeczywisto$ci wydaje si¢ nieustannie aktualne w odniesie-
niu do oséb wspéttworzacych rzeczywistos¢ edukacyjng — obecnych i przysztych
nauczycieli. Mnogo$¢ znakéw i komunikatéw, kierowanych za posrednictwem
réznorodnych $rodkéw przekazu (nie tylko w strone dorostych, ale z réwng moca
w strone dzieci), z jednej strony powoduje napiecie i che¢ interpretacji, z drugiej -
poddanie si¢ anomii, by unikng¢ trudu i dyskomfortu uzasadniania wlasnego
procesu zrozumienia. Bezwiedne podazenie za komunikatem najpopularniejszym,
najbardziej jaskrawym, najnowszym wydaje sie czgstokro¢ rozwigzaniem bardziej
optymalnym, gdy odbiorcy brakuje ,oreza” do wejscia w dialog z otaczajacym $wia-
tem oraz z soba samym. Odgrodzenie szkoly od zjawisk spoteczno-kulturowych,
potaci §wiata niewprzegnietego jeszcze (lub przeciwnie — zawlaszczonego i ozna-
kowanego trwalymi interpretacjami, ktére nawet poddane w watpliwo$¢ ulegaja
cigglemu replikowaniu za posrednictwem ogromnej rzeszy ,,rzecznikéw stagnacji”)
do programoéw edukacyjnych powoduje, ze szkota ,, przestaje wykazywac wrazliwos¢
na zmieniajacy si¢ kontekst kulturowy i przeksztatca¢ swoje dzialania w odpo-
wiedzi na te zmiany” (Wisniewska-Kin 2013: 322). Szkota zas$ o tyle jest i bedzie
potrzebna, o ile pomoze czlowiekowi ,w odczytywaniu sensu zycia, ktérego brak
prowadzi do réznego rodzaju psychicznej traumy czy zaburzen osobowosciowych”
(Sliwerski 2016: 321).
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Obcowanie z tekstami kultury, na czele z dzielami literackimi, moze stwarzaé
okazje do poszukiwania owego sensu. Preferowany w polskiej szkole kontakt uczniow
klas I-III z literatura nie sprzyja jednak wychodzeniu poza strefe biernego odbioru.
Zazwyczaj bowiem sprowadza si¢ on do zwyklej pogadanki na temat tresci utworu
(Dobrowolska 2016: 179). Tak ograniczone podejscie ,,nie tylko narzuca schematy
dystrybucji komunikatow, utrwala komunikacje jednokierunkows i uproszczona,
ale sprzyja bardzo powierzchownemu i niestymulujagcemu myslenia modelowi
wiedzy szkolnej” (Klus-Stanska, Nowicka 2014: 116). Zwykla pogadanka o lekturze
(obecna réwniez silnie w $wiadomosci kandydatéw na nauczycieli) nie stwarza
warunkéw ani do namystu nad czytanym tekstem, ani (tym bardziej) nad samym
sobg czy problemami spoleczno-kulturowymi. Nie jest ona tylko ,,niegroznym”
elementem kultury szkolnego pozoru. Niesie bowiem ze sobg realne zagrozenia,
ktore punktujg autorki Senséw i bezsensow edukacji wezesnoszkolnej: utrate szansy na
intelektualne wspoltdzialanie, wewnetrzny przymus spelniania cudzych oczekiwan
kosztem rezygnacji z wlasnego zdania i zaburzenia emocjonalne (Klus-Stanska,
Nowicka 2014: 104-105). Dominujaca rola pogadanki stanowi egzemplifikacje
wcigz aktualnego problemu szkoty, ktérym jest marginalizacja tworczego mysle-
nia i dziatan inicjujacych zywy ruch umystowy (Szczepska-Pustkowska 2013: 77).
Co wiecej — wzmacnia w uczestnikach procesu ksztalcenia przekonanie, ze praca
z tekstami kultury nie wymaga poznawczego wysitku.

Istnieja w literaturze przedmiotu propozycje pracy z tekstami aktywizujace
uczniow: w zakresie prozy to na przyklad ksztaltujaca wrazliwos¢ estetyczng koncep-
cja oswajania ze sztukg stowa Wiestawy Zuchowskiej (1992) czy metoda dialogowa
Danuty Swierczynskiej-Jelonek i Grazyny Walczewskiej-Klimczak (2015) - obie
majace teoretyczne podstawy w dokonaniach Lwa Wygotskiego i Jerome’a Bru-
nera. Nie s3 jednak powszechnie stosowane przez praktykéw wczesnej edukacji.
Bywa, ze nauczyciele siegaja po sposoby dzialania nawigzujace do hermeneutyki
uwzgledniajacej Gadamerowskie zasady interpretacji (Dobrowolska 2016) czy
analizy utworéw za pomocg znakéw ikonicznych i dramy (Szymik 2010, 2017).
Swiadomy wybor strategii pracy z tekstem jest pierwszym krokiem do ciagtego
namystu nad wlasnym dzialaniem. Nawet nauczyciele widzacy potrzebe zapro-
ponowania uczniom zadan o charakterze interpretacyjnym moga mie¢ problem
ze wspieraniem dzieci w trakcie tego procesu. Niemoznos¢ rozwijania i pogltebiania
wypowiedzi, ktére powstaja w ramach zaje¢ szkolnych, wynikaé moze z zaniedban
w obszarze zgtebiania znaczen (zob. Klus-Staniska 2002: 330-331).

We wezesnej edukacji polonistycznej jednak brakuje zazwyczaj inicjatyw, ktore
stawialyby przed dzie¢mi wyzwania intelektualne. Juz sama nauka czytania, mogaca
stanowi¢ fundament projektowania kulturowej kompetencji, staje przed wyzwaniem
glebokiej zmiany, gdyz ,edukacja polonistyczna najmlodszych dzieci nie stuzy roz-
wijaniu ani kompetencji jezykowych, ani tym bardziej komunikacyjnych, a z cala
pewnoscig nie czyni dzieci §wiadomymi i odpowiedzialnymi uzytkownikami jezyka”
(Wisniewska-Kin 2020: 101). Zaznaczy¢ nalezy, ze stan ten jest zdeterminowany



Spotkanie baéni i obrazu jako projektowanie kompetencji kulturowych... 107

wieloma barierami zewnetrznymi, zwigzanymi z obecnym ksztaltem systemu edu-
kacji. Wiele z nich trudno przezwyciezy¢ nauczycielom ze wzgledéw formalnych.
Inne jednak moglyby zosta¢ cho¢ w jakims stopniu zniwelowane przez respekto-
wanie zasad: interakcji, eksternalizacji znaczen, tworczej pytajnosci, narracyjnosci,
»poszukiwania $ladu”, praktykowania poznawczego i ,skrzynki z narzedziami”
(zaktadajacej, ze kultura i jej wytwory nie sa celami samymi w sobie, a traktowac je
trzeba raczej jako narzedzia stuzace mysleniu i dzialaniu) (Mgczkowska-Christiansen
2015: 27-30). To nauczyciele ,,projektuja i determinujg charakter kolejnych spotkan
[z literaturg — M.K.H.], juz pozaszkolnych (lub ich brak)” (Janus-Sitarz 2018: 4).
W ramach ksztalcenia nauczycieli wazne wydaje si¢ zatem proponowanie dzialan
umozliwiajacych studentom pedagogiki, ktérzy niebawem stang przed koniecz-
noscig samodzielnego projektowania sytuacji lekturowych, poszerzanie wtasnych
kompetencji kulturowych.

Za zasadne mozna uznac wigc dazenie do stworzenia przestrzeni dialogu'.
Ona bowiem - jako przestrzen wymiany interpretacji, negocjowania znaczen,
w ktorej jest miejsce takze na to, co okresla ,,rytm zycia wiekszosci mtodych ludzi,
[ktory] wyznaczony jest przez drobne codzienne wydarzenia, «momenty», mate
«zatrzymania»” (Melosik 2015: 34-35) — moze ostatecznie przemienic si¢ w ,,pole
dla autokreacji” (Dudzikowa 1994: 143-145). Z tego powodu zdecydowatam si¢ na
rozpoznanie studenckich strategii czytania basni w relacji z obrazem. Odkrywa-
nie zaleznos$ci miedzy réznymi tekstami kultury, tworzacymi tkang coraz gesciej
»basniowy sie¢”, otwiera pole do rozwazan na gruncie pedagogiki (takze w praktyce -
jako potencjalna przestrzen projektowanych przez nauczycieli dzialan w zakresie
edukacji polonistycznej).

Basn jako punkt wyjscia do konstruowania kompetencji kulturowej

Teksty basniowe — mimo nastawania nowych mdd, zmian politycznych, przecho-
dzenia przez granice obyczajowych konwencji, reform edukacji i coraz rozleglej-
szych oddziatywan popkulturowych - trwaja, wykazujac si¢ ogromng zywotnoscia
i popularnoscia. Ze wzgledu na zainteresowanie tym gatunkiem przedstawicieli
roznych dyscyplin naukowych oraz orientacji badawczych, w tym strukturali-
zmu (Propp 1928), krytycznego podejscia spoleczno-kulturowego (Zipes 2012)
i psychoanalitycznego (Freud, Oppenheim 1958; Bettelheim 1976), trudno o jego
jednoznaczng definicje. Mozna jednak przyjaé, ze zaréwno utwory wywodzace
sie z przekazéw oralnych (basnie ludowe), jak i te stworzone w ramach kultury
pisanej jako autorskie pomysly twércow (basnie literackie), cho¢ réznia sie uzy-
wanym jezykiem, miejscem akcji, schematycznos$cia (badz oryginalnoscia) jej
przebiegu, stopniem skomplikowania charakteru postaci i typem zakonczenia

! Cho¢ jego obecno$¢ w edukacji jest rowniez naznaczona ,,grzechami systemu” (zob. Klus-Stanska
2005).
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opowiesci, majg rowniez wiele cech wspolnych. Stefan Neuhaus wymienia wsréd
nich: 1) koniecznos$¢ wykonania przez bohatera zadania, rozwigzania przez niego
problemu; 2) wystepowanie rekwizytéw o charakterze magicznym - na przyklad
rézdzek, miotel; 3) symboliczne znaczenie liczb i elementéw natury; 4) méwigce
zwierzeta, animistyczna wizja §wiata; 5) zwigzek z mitem i transcendencja; 6) nego-
cjacje symboliczne i radzenie sobie z codziennymi problemami (Neuhaus 2017: 12).
Wielos¢ kulturowych tekstow basniowych, majacych wspolne elementy, kieruje
uwage w strong ich symbolicznych transformacji. Basnie, jak zaznacza Francisco
Vaz da Silva, przedstawiajg ontologiczne przemiany za pomocg wspolnych metafor,
ktérymi mozna postugiwac si¢ na wiele sposobéw. Kazdy twoérca utworu inaczej
przeksztalca konkretng metafore ludows, aby przystosowac ja do swoich projektow
literackich. Dzieki tym symbolicznym transformacjom basnie ewoluujg (Vaz da
Silva 2019: 6).

Podejmowanie z przysztymi nauczycielami rozwazan nad dwoma wyréznionymi
wyzej rodzajami basni wydaje si¢ uzasadnione nie tylko dlatego, ze w polskich
materiatach edukacyjnych dla klas I-III utwory migdzy innymi Hansa Christiana
Andersena sg bardzo istotnym elementem oraz Ze basnie wywodzace si¢ z tradycji
ustnej sa czestym komponentem szkolnych spektakli czy zajec¢ bibliotecznych. Wie-
lo$¢ wersji tej samej opowiesci i wedrujacych miedzy tekstami motywoéw ujawnia
sie réwniez, coraz $mielej, w kulturze audiowizualnej. Kandydaci na nauczycieli
juz w swoim dziecinstwie byli odbiorcami filméw Disneya, dzisiejsi uczniowie
doswiadczaja o wiele silniejszego oddzialywania elementéw basniowego $wiata
pojawiajacego si¢ w niezliczonej liczbie ksigzek (w ktérych teksty pojawiaja si¢
w zmienionych formach), filmach, spektaklach teatralnych, a takze jako motywy
przewodnie imprez dla dzieci, zabawki, gry, elementy wystroju przestrzeni przed-
szkola/klasy szkolnej.

Basn jako literacki obraz cztowieka i jego sytuacji egzystencjalnej we Wszech-
swiecie (Baran 2006: 6) jawi si¢ jako fundament, na ktérym mozna budowac kolejne
pietra kulturowej kompetencji. Skoro za$ sprawia, ze stajemy si¢ wytwdrcami
transformacji (Bacchilega 2013: 11), analiza opowiesci otwiera przed dzie¢mi
i dorostymi mozliwo$¢ czerpania z wlasnych doswiadczen i kroczenia dzieki nim
ku emancypacyjnej zmianie. Z edukacyjnego punktu widzenia istotne wydaje sie,
ze historie pozbawione zbednych szczegétow, ,miniaturowe modele”, jak nazywa
basnie Claude Levi-Strauss, ofiarowuja czytelnikowi surowe, pierwotne niepokoje
i pragnienia (Tatar 2019: 24), ktore wlasnie dzieki owej ,,0szczednosci” niosa w sobie
potencjal interpretacyjny. Daja bowiem odbiorcy mozliwo$¢ uruchomienia namystu
nie tylko nad czytanym tekstem, ale takze nad swiatem spotecznym i nad samym
sobg. Aby jednak do niego dotrze¢, trzeba uchyli¢ zastone repertuaru dziatan: od
skostnialych i infantylnych do seksistowskich (Cackowska 2014: 303-305). Takie
aktywnosci za$, w postaci ¢wiczen i zabaw, ,,przypisuje” basniom zinstytucjonali-
zowana edukacja.
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Dojrzewanie do czytania

Celem badan uczynitam refleksj¢ nad procesem nadawania znaczen tekstom kul-
tury przez dorostych uzytkownikéw jezyka. Proba jego rekonstrukeji ma charakter
subiektywny, jest jednym z mozliwych sposobow postrzegania towarzyszacych mu
mozliwosci i ograniczen. Wieloaspektowos¢ przedmiotu badan — procesu nadawania
znaczen tekstowi literackiemu i obrazowi przez przysztych nauczycieli - wymaga
uwaznego przyjrzenia sie: 1) spotecznym rolom nauczycieli, ucznidéw i studentow;
2) mocno ugruntowanemu statusowi tekstow basniowych w tradycyjnej edukacji
polonistyczne;j.

Uznanie interpretacji za podstawowy warunek kazdej egzystencji, elementarny
budulec tozsamosci — indywidualnej, zbiorowej, kulturowej (Tomaszewska 2019:
57) - sklania do namystu nad praktykami interpretacyjnymi oséb przygotowuja-
cych sie do zawodu nauczyciela, a wigc tych, ktére w niedalekiej przyszlosci beda
tworzy¢ przestrzenie interpretacyjne dla swoich uczniéw. Interpretacje wigza sie nie
tylko z aktualnymi kompetencjami czytajacych teksty kultury studentéw. Kieruja
réwniez w strone uprzednich szkolnych doswiadczen oraz ewentualnych drég,
jakimi moga podazaé w przyszlej praktyce zawodowej ich autorzy.

Pozna¢ opisywane zdarzenia edukacyjne ,takimi, jakie sg, a nie stwierdzi¢, czy
zgadzaja si¢ z naszych o nich mniemaniem” wymaga uczestnictwa w nich i ich
obserwacji ,w naturalnym $rodowisku, stanowigcym zarazem ich kontekst” (Bau-
man 2001: 278). Zmienny i dynamiczny charakter procesu ksztalcenia oraz drég
interpretacyjnych formutowanych przez studentéw wymagat zastosowania podejscia
jakosciowego. Pozwala ono na autentyczne i kompleksowe ujecie perspektyw oséb
zaangazowanych w szkolne czy tez — w przypadku niniejszych badan — uniwersytec-
kie ,dzianie si¢” (Sadon-Osowiecka 2009: 118) poprzez odtworzenie subiektywnej
struktury znaczen (Kriiger 2005: 159).

Uczestniczac w warsztatach ,,Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowe;j
kompetencji’, realizowanych w ramach projektu ,,Modelowe ksztalcenie przysztych
nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej” na Wydziale Nauk o Wychowa-
niu Uniwersytetu Lodzkiego, sytuowalam sie w roli interpretacyjnie zaangazowanego
obserwatora-jako-uczestnika (Angrosino 2007). Fundamentem mojej refleksji nad
studenckim procesem nadawania znaczen byly ¢wiczenia zaproponowane przez
rezysera Konrada Dworakowskiego, aktywizujace studentéw poprzez zderzenie
ich z surrealistycznymi instalacjami JeeYoung Lee (http://opiomgallery.com/fr/
artistes/oeuvres/17/jeeyoung-lee).

Chcac poszerzy¢ osobista perspektywe poznawcza oraz udoskonali¢ wlasna
praktyke, wykorzystatam je podczas zajec z projektowania w edukacji polonistyczne;.
W marcu 2021 roku zrealizowatam cztery 90-minutowe spotkania dla sze$¢dziesieciu
studentek kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna. Odbywaly si¢ one
w trzech grupach (kazda z nich liczyta po dwadziescia 0sdb). Grupa I uczestniczyla
w dwoch warsztatach: w czasie pierwszego spotkania poszukiwano powigzan
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miedzy dowolnie wybrang instalacja Lee oraz dowolnie wybrang basnig. Drugi
warsztat (ktdry realizowala réwniez grupa II i III) byl poswiecony refleksji nad
tekstem Andersena oraz praca The Little Match Girl artystki. Zajecia realizowali-
$my za posrednictwem platformy MS Teams. Przeformulowaniu (w poréwnaniu
do uczestnictwa w warsztatach prowadzonych przez Konrada Dworakowskiego)
ulegta moja rola jako badacza, a narastajacy komponent refleksji-w-dziataniu i nad-
-dziataniem zblizyl mnie do perspektywy badawczej action research (Schon 1983).

Kategorie spotkania obrazu i tekstu wiaze od strony teoretycznej z alfabetyzacja
wizualng (visual literacy), ktéra umozliwia rozwijanie zdolnosci interpretowania
kodow wizualnych (Dylak 2012), oraz z zalozeniem, ze ,.czytanie” obrazu, ,,bycie”
z nim odsyla do szerszego obszaru rozumienia i interpretacji, odbywa si¢ bowiem
w kontekscie spotecznym (Bal 2012). Obraz traktuje jako ,,rozrusznik wyobrazni” -
mogacy ,wszystkim poruszy¢, otworzy¢ nowe horyzonty rozumienia rzeczywistosci”
(Wisniewska-Kin 2020: 106). ,,Mysli i obrazy zapisane w réznych jezykach sztuki
wzajemnie si¢ o$wietlaja, wspomagaja proces interpretowania dziela sztuki i lite-
ratury” (Pilch 2018: 113). Przyjmuje, ze ,,fotografia, mogaca odtwarza¢ realnosc,
posiada réwniez zdolno$¢ do jej kwestionowania poprzez uchylanie przypisanej
jej dostownosci. Moze zatem pelni¢ funkcje symboliczng, co poszerza repertuar
konstruowania znaczen” (Hopfinger 2016: 16-17). Powyzsze ustalenia pozwolity
mi stworzy¢ sytuacje zadaniowe, w ktérych studenci interpretowali basn w korela-
¢ji z wybranym obrazem. Podstawg do formulowania interpretacji byly instalacje
JeeYoung Lee. Wraz z gromadzeniem doswiadczen i zapoznawaniem si¢ z wypo-
wiedziami uczestnikdw spotkan wylonily sie nastepujace problemy badawcze:

- jakie strategie interpretacyjne ujawniaja sie w wypowiedziach studentéw w sytu-
acji zadaniowej (czytanie tekstu basniowego w korelacji z wybranym obrazem)?
- ktérym elementom wizualizacji studenci nadajg znaczenia?

Poszukujac odpowiedzi na powyzsze pytania, odwotalam sie do kategorii tasmy
transmisyjnej (Czerepaniak-Walczak 2011; Jaskulska 2014) zwigzanej z behawiory-
stycznym pojmowaniem edukacji, postrzeganiem szkoty jako fabryki (nudy), gry
pozoréw, miejsca, w ktérym strach przed zawstydzeniem/karg moze skutkowac
postawa wycofania, a strategia przetrwania stanie si¢ unikanie sytuacji ewentual-
nego niepowodzenia. Na tasmie transmisyjnej bowiem najbezpieczniej (w obliczu
nauczycielskiej dyrektywnosci) jest by¢ biernym nonkonformista. ,,Zejscie” z owej
tasmy niesie ze sobg réwniez konsekwencje, ktoére dostrzec mozna w studenckich
strategiach partycypowania w procesie czytania.
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Studenckie czytanie basni - co pokazaty badania

Z ta$my transmisyjnej

Gleboko zakorzenione przywigzanie do edukacji o konotacjach behawiorystycznych
ujawnilo si¢ u uczestnikoéw juz na poziomie wejscia w sytuacje zadaniowq. Otwarcie
przestrzeni dialogu wypowiedziami typu ,nie wiem, czy dobrze mi si¢ wydaje...’,
»Czy o to chodzilo...” (w toku rozwazan pojawialy si¢ kolejne sformulowania: ,moze
to, co powiem, nie do konca jest dobrze...”, ,,nie wiem, czy dobrze mysle...”), a takze
ogolna trudno$¢ w jego podejmowaniu, kaza zastanowic si¢ nad 1) postrzeganiem
przez studentéw procesu wspolnego nadawania znaczen; 2) ich umiejetnoscia
rozumienia tekstu kultury i biegto$cig jezykowa umozliwiajacg przekazanie wlas-
nych mysli oraz zdolno$cig rozumienia przekazéw formulowanych przez innych
uczestnikow (a takze powigzang z nig kompetencjg odnajdywania podobienstw
i réznic miedzy poszczegélnymi odczytaniami); 3) relacjami panujacymi miedzy
uczestnikami sytuacji edukacyjne;.

Powodu niepodejmowania préb nadawania znaczen i podjecia dialogu z tekstem
oraz innymi uczestnikami procesu upatrywa¢ mozna w uprzednio do§wiadczanych
praktykach lekturowych. Watpliwosci uczestnikow procesu dotyczace podejmowania
rozmowy wokot tekstow (ujawniajace si¢ w pytaniu ,,Co ma na celu to ¢wiczenie”)
kaza zastanowi¢ si¢ nad konsekwencjami postrzegania basni (w pewien sposob
naturalnie przypisanej odbiorcy dzieciecemu) jako punktu wyjscia do sformutowa-
nia pytan o wystepujace w niej postaci, ich dobre lub zle postepowanie, kolejnos¢
zdarzen, nastroj. Rutynizacja traktowania tekstu bagniowego przywotywana przez
studentdw (,,Jak przerabialismy w szkole Dziewczynke z zapatkami, chyba pisalismy
plan wydarzen, mozna byloby tez zastanowic¢ sie, jak pomdc dziewczynce”, ,,Dzieci
wykazaly si¢ ogromna znajomoscia basni, opowiadaly i przypasowywatly poszcze-
golne elementy historii do tytutu basni’, ,,Czytalismy basn i mieliémy zilustrowac
najwazniejsze wydarzenie, ktdre zapadfo nam w pamiec”, ,,Rozmawialiémy o basni,
jakich miala bohaterdw, co si¢ wydarzyto”), by¢ moze atrakcyjna ze wzgledu na jej
powierzchownos¢ (z uwagi na ktéra trudno o potencjalng sytuacje ,,niezgody”),
wydaje sie kuszaca, zwlaszcza z powodu szerokiej dostepnosci materiatéw dla
nauczycieli (w ktérych objawia si¢ takze zdeformowane podejscie do integracji
tredci ksztatcenia [zob. Pakiet 69, klasa III 2015]).

W wypowiedziach studentéw ujawniaja sie takze dwa bieguny traktowania pro-
cesu czytania. W ramach jednego inicjator procesu czytania ostatecznie wyjawia,
»Co jest czym” w tekscie lub na obrazie. W drugim przypadku chodzi o poddawanie
w watpliwos$¢ procesu negocjowania znaczen wylaniajacych sig z elementow dziet
kultury (,,kazde dziecko moze powiedzie¢, co chce, nie musi umie¢ tego uzasadnic”).
Traktuje ten biegun jako studencki sprzeciw umieszczania procesu czytania na
pasie transmisyjnym, trudno jednak dopatrywac si¢ w nim alternatywy sprzyjajacej
ksztaltowaniu kompetencji kulturowych.
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Zapewnienie o zniesieniu asymetrii uprawnien w procesie czytania wydaje sie
niewystarczajace — otwarto$¢ pola dyskusji z jednej strony bowiem sprzyja nada-
waniu znaczen, z drugiej zas spotyka si¢ z podejrzliwoscig tych uczestnikow (jezeli
zakladaja, ze zajecia zostang sfinalizowane podaniem prawidlowej interpretacji),
ktorzy w zajeciach przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela upatruja
gotowego ,,przepisu” na lekcje.

Parametr aksjologiczny i poszukiwanie symboli

Odwotlujac sie do przywotanego uprzednio potencjatu fotografii w zakresie kon-
struowania znaczen, przytocze przebieg procesu wspoélnego czytania dwoch wza-
jemnie ,,o$wietlajacych sie” tekstow kultury: Dziewczynki z zapatkami Andersena
i instalacji JeeYoung Lee o tym samym tytule. Studenci formulowali pytania na
podstawie ilustracji oraz podejmowali proby negocjacji znaczen poszczegdlnych
jej elementdéw, jednoczesnie nie tracac z pola widzenia tekstu literackiego.

Pierwsze pytanie studentow dotyczylo tego, gdzie znajduje si¢ dziewczynka.
Poczatkowa odpowiedz ,,w niebie” — uzasadniona obecnoscia otaczajacego blekitu
i chmur - zostala poddana w watpliwos¢ (,,niebo to pelne szczescie, na obrazie
widze smutek — dziewczynka siedzi sama, nie z babcig, ktorg kochata”, ,w niebie
nie moze by¢ samotnosci”), ktéra uruchomita ,,gradacje” owej przestrzeni oraz
ujawnienie schematu parametru aksjologicznego géra-dot (Krzeszowski 1994:
43-44). Pojawilo si¢ zatem ,,nizej” polozone miejsce ,,zaswiatéw’, ,,przedsionka
nieba’, ktdre trzeba opuscic, by by¢ szczesliwym. W koncu studenci zaproponowali
spojrzenie na przestrzen jako ulice, na ktdrej znajdowala si¢ bohaterka, a kojacy
blekit i chmury uznali za metafore bezpieczenstwa i ciepla, za ktérymi tesknita.
Nie przykrywaty one jednak w calosci realnej rzeczywistosci: zniszczonych drzwi
i zapalek (,,zadne ztudzenie nie jest w stanie zmieni¢ naprawde tego, co widzimy”).
Czas, w ktorym ,,dzieje si¢” obraz, wigzano z wczesniejszymi ustaleniami - byla
to zatem diugotrwata sytuacja bycia na ulicy lub moment po $mierci.

Po probie wynegocjowania miejsca i czasu, ktora nie przyniosta jednoznacznej
odpowiedzi, studenci przeszli do nadawania znaczen poszczegdlnym elementom
obrazu oraz konstruowania wokot nich pytan. Pierwsze pytanie, $wiadczace o probie
nadania znaczenia pozadostownego - ,,Zastanawiam si¢, czym sa drzwi” — zostalo
»przykryte” uznaniem, ze s one tylko drzwiami - prowadzi¢ moga (w zaleznosci
od wezesniejszych drog interpretacyjnych) do §wiata ziemskiego lub niebianskiego.
Studenci zastanawiali si¢ rowniez, czy dziewczynka je widzi - zwrdcili uwage, ze
jest skierowana do nich tylem. W ten sposéb negocjacje ujawnily odniesienie do
kolejnego schematu parametru aksjologicznego przod-tyl (Krzeszowski 1994:
44-45): ,jesli to drzwi do prawdziwego nieba, to nie, bo by przez nie przeszla’,
»jesli to drzwi do rzeczywistosci - tak, ale nie chce do niej wraca¢”. Interpretacja
przejscia do nieba spotkala sie z watpliwoscia: ,,ale czy drzwi do prawdziwego
nieba bylyby takie brzydkie?”. Brzydkie, odrapane, zniszczone - zauwazenie tych
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cech bylo impulsem do sformulowania propozycji, ze drzwi nie tyle sg przejsciem
do $wiata, co ten $§wiat oznaczaja (,,Moze to jest po prostu symbol tego zlego, zepsu-
tego $wiata, tych nieczulych ludzi”). Ta uwaga spowodowata dalsze eksplorowanie
wygladu przedmiotu: ,,no wlasnie, bo zasadniczo chyba nie da si¢ przez nie przejsc¢,
one s3 chyba oparte o $ciang, nie maja klamki”. ,,Moze to oznacza, ze byla w sytuacji
bez wyjscia”. Chcac poszerzy¢ pole interpretacyjne, zapytatam studentéw, czy ma dla
nich jakies znaczenie, ze drzwi umieszczono po lewej stronie obrazu, dziewczynke
za$ — po prawej. ,Moze bardziej to, ze ona siedzi do nich tylem, chociaz lewa moze
kojarzy¢ sie zle - a takie bylo okrutne miasto” Miasto i jego mieszkancy zostali
okresleni jako odarci z uczu¢. Odniesienia do orientacji prawa-lewa (Krzeszowski
1994: 45-46) ujawnily probe negocjacji znaczenia — wynikajace z niezgody na to,
ze to, co ,lewe”, jest zte: ,Przeciez dzieci pisza czesto lewg reka, po lewej stronie
mamy serce, a to dobro”. ,,Jezeli po lewej mamy serce, dziewczynka miata w sercu
babcie — a moze to ona jest za nimi” (ponowne skojarzenie z ewentualnym przej-
$ciem przez drzwi).

Kolejnym analizowanym przedmiotem byty zapatki. Dla studentéw byl to gléwny
element, ktory sprawil, Ze instalacja skojarzyta im si¢ z basnia Andersena. Na poczatku
wiec zapalki byty dla interpretujacych tylko przedmiotem sprzedawanym przez
dziecko. Dokladne przyjrzenie si¢ im spowodowalo, ze studenci zaczeli zastanawia¢
sie nad sytuacja dziewczynki z obrazu i tekstu. ,,Zapatek jest duzo, sg rozsypane, co
chwila je zapalala, ale na niewiele si¢ to zdato. Sa w rozsypce - jak dziewczynka”
Studenci stwierdzili, ze obraz ,,nie mialby takiego efektu, gdyby pudetko byto
zamkniete, a zapatki byly w srodku”. Wylonit si¢ zatem parametr czgs¢—calos¢
(Krzeszowski 1994: 33-34). Dostrzezenie kolejnej cechy — wielkosci — wzbudzito
skojarzenia zwigzane z waznoscig, sila, wladza, ale tez przytloczeniem. W tym miejscu
analizy pojawita si¢ postac ojca — ,,Zapalki sg ogromne, dla ojca byly wazniejsze niz
wlasne dziecko i ono tez to czuje”. ,Moze, w takim razie, dlatego do nich tez siedzi
tytem, ma juz tego po prostu do$¢”. Propozycja ,widzenia” zapalek jako nienatu-
ralnie duzych wywotato kontrpropozycje: ,,Moze to nie zapalki sg duze, to ona jest
taka malutka, zeby pokazac, ze nikt jej nie zauwazal”. Takie widzenie dziewczynki
wywolalo skojarzenia z maloscig, kruchoscia, byciem niewidzialnym dla $wiata.

Zapytalam studentow, czy zdjecie mogloby by¢ czarno-biale. Na monochro-
matyczno$¢ obrazu zgodzily si¢ osoby, wedlug ktérych nadatoby mu to ,,zalobny”
charakter - wymowa basni przeciez jest trudna, pojawia sie w niej $mier¢ dziecka,
»a hie ma nic gorszego’. Na tym etapie ujawnito si¢ jednak skojarzenie kolorystyczne -
»dziewczynka ma czarne wlosy i czerwone ubranie i sama wyglada jak zapatka”
Zaproponowano odczytanie wspdlnych cech: matosci, delikatnosci (fatwo ja zta-
mac - dziewczynka w dodatku siedzi pochylona - ,,jak ztamana”). Przypomniano, ze
w basni wlosy dziecka byly ztote. Uznano jednak, ze nawet gdyby wlosy dziewczynek
réznily sie pod wzgledem barwy, moze nie mie¢ to znaczenia, gdyz Andersenowska
bohaterka réwniez jawi si¢ jako symboliczna zapatka. Zaproponowano takze inne
spojrzenie, w ktérym uznano, ze czern na obrazie mozna wyttumaczy¢ okopceniem
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od ognia lub ogélnym zabrudzeniem, a posta¢ na ilustracji - przed momentem
uchwycenia jej na obrazie — by¢ moze faktycznie byta jasnowlosa.

Sposdb odczytywania poszczegolnych elementéw obrazu wptywato na postrze-
ganie kolejnych, a takze na interpretacje samego tekstu literackiego, oraz budowato
obszar nowych watpliwoséci dotyczacych statusu cztowieczenstwa, duchowosci,
przemijania i problemdéw wspolczesnego $wiata. ,,Zniszczone drzwi — znamie cier-
pienia — zostang juz z nig na zawsze. Nawet gdy bedzie juz w lepszym miejscu, gdzie
nie grozi jej niebezpieczenstwo. One sg czescig niej samej” — jak nasze cierpienia
tworza nas. U Andersena $mier¢ byla ratunkiem. Dla wspétczesnych ,,dziewczynek
z zapatkami” - by¢ moze tych, ktére doswiadczaja réznego rodzaju patologii i prze-
mocy - ratunkiem moze okazac si¢ przeniesienie do bezpiecznego miejsca dzigki
pomocy drugiego czlowieka. Wiara w to, Ze spoleczenstwo (w przeciwienstwie do
tego totalnie skazonego anomig, ktore wykreowal autor basni) — jest gotowe 6w
ratunek zapewnic¢ — nie kresli jednak pelnego happy endu. Cierpienie bowiem juz
sie wydarzyto, jest w sercu i pamigci tego, kto go doswiadczyl. ,Moze juz nie jest
takie wazne, moze przykryl je kurz, moze juz nie rozdrapujemy ran, ale blizny
zostajg". Studenci zastanawiali si¢, co powoduje cierpienie, przytlacza, a takze co
moze powodowac podobne uczucia, czyli co mogtoby znalez¢ si¢ na obrazie, gdyby
pojawila si¢ na nim posta¢ wspolczesnej dziewczynki z zapatkami.

Konkluzje

Wypowiedzi formutowane przez kandydatéw na nauczycieli pokazuja, ze studenci
znajduja sie w sytuacji wewnetrznego rozdarcia. Interpretacje tekstow kultury,
a takze namyst nad ich edukacyjnym potencjatem, sa wypadkowa: 1) wzorcow
uformowanych za posrednictwem doswiadczanej uprzednio tradycyjnej edukacji
oraz 2) uczestnictwa w sytuacji majacej pobudzi¢ proces nadawania znaczen.

Powodem milczenia niektorych uczestnikéw moze by¢ wieloletnie doswiadczanie
edukacji, w ktérej brakuje autentycznego zaangazowania w proces czytania, gdyz
»uczen nie zadaje tekstowi pytan, lecz zastanawia si¢ nad udzielaniem odpowiedzi.
Jesli nie zrobi tego dos¢ szybko, wyreczy go nauczyciel. Trudno tez samodzielnie
zada¢ pytania tekstowi, skoro nie padly z ust nauczyciela, z podrecznika, nie zostaly
zawarte w zadaniu maturalnym” (Koziotek 2017: 121). Propozycja czytania tekstu
w nawigzaniu do obrazu stwarza jednak mozliwo$¢ powotania pewnej wspolnoty
interpretacyjnej (Fish 1980), inicjuje nie tylko proces nadawania znaczen, ale tez
stawiania pytan oraz symboliczne negocjacje.

W studenckich odczytaniach elementy obrazu - ich cechy (wielkos¢, kolor),
funkcjonalnos¢, utozenie wzgledem siebie — okazaly si¢ wieloznaczne, a nadawanie
im sensu bylo renegocjowane wskutek zwrécenia uwagi na kolejne komponenty.
Strategia analizowania elementow tekstow (literackiego i wizualnego) przenikata sie
ze strategia przywolywania szerszych kontekstéw (krazacych np. wokoét osobistych
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dos$wiadczen, refleksji na temat ludzkiej duchowosci, kondycji moralnej $§wiata
i cztowieka, relacji miedzy czlowiekiem a $wiatem). Wylaniajace si¢ schematy
parametru aksjologicznego (Krzeszowski 1994) pojawialy si¢ w odniesieniu do
przestrzeni (realnej lub wyobrazonej), bohaterki i sprawcéw zobojetnienia swiata.
Wspierane przez nadawanie znaczen warstwie kolorystycznej umozIliwialy nie
tylko ich symultaniczng interpretacje w odniesieniu do dwdch tekstow kultury, ale
otwieraly pole do stawiania pytan o sens zycia. Figury dlugiego trwania (a za takie
uznal Bruner m.in. basnie, mity, metafory i symbole) dostarczajg zatem narzedzi
do konstruowania tozsamosci. Aktywny udziat w ich odbiorze oraz tworzeniu
komunikatéw symbolicznych stwarza mozliwos¢ budowania siebie jako cztowieka
w $wietle wartosci humanistycznych. Partycypowanie w sytuacji przedstawionego
w niniejszym tekscie spotkania moze stanowi¢ fundament dla budowania kom-
petencji zwigzanych z: 1) aktywnym odbiorem dziedzictwa kulturowego (ktérego
basnie s3 nieodlaczna czescia, promieniujacy na wiele elementdw $wiata spoteczno-
-kulturowego); 2) poszukiwaniem rezerwuaru problemow, ktore tekst otwiera przed
odbiorcg w trakcie czytania.

Pojawia si¢ jednak zasadnicze pytanie: jaka kulture szkoty beda chcieli two-
rzy¢ przyszli nauczyciele? Kulture zmiany i uprawomocnienia gloséw wszystkich
uczestnikow procesu edukacyjnego? Kulture, ktéra bedzie wymagaé namystu,
skupienia i wysitku? Czy kulture pozoru, fatwosci siegania po publikacje o charak-
terze ,kopiuj—wklej”, w ktorej oczekiwane osiggnigcia ucznia w ramach edukacji
polonistycznej brzmig:

Uczen: bawi sie [podwazam zasadno$¢ uzycia takiego sformulowania podczas pracy nad tekstem
poruszajacym problem cierpienia i $mierci - M.K.H] w skojarzenia, opowiada basn wedlug planu,
uklada pytania do planu, redaguje inne zakonczenie basni, bierze udzial w zabawie inscenizo-
wanej wedlug innego zakonczenia basni, okresla rol¢ czasownika w zdaniu, poprawnie zapisuje
przeczenie nie z czasownikami i przymiotnikami, poprawnie zapisuje wyrazy z rz po spdlgtoskach
t, w, p (Pakiet 69, klasa III).
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Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest refleksja nad procesem nabywania kompetencji kulturowe;j
przez dorostych uzytkownikéw jezyka. Uczestnictwo w owym procesie pozwolito na pozna-
nie studenckich strategii czytania basni w relacji z obrazem - ,,rozrusznikiem wyobrazni”
Rozwazania oparte na obserwacji uczestniczacej i badaniu w dziataniu - sytuuje w para-
dygmacie jakosciowym. Interpretacje tekstow kultury formulowane przez kandydatéw na
nauczycieli sa ,wypadkowq’: 1) wzorcéw uformowanych za posrednictwem doswiadczanej
uprzednio tradycyjnej edukacji oraz 2) uczestnictwa w sytuacji edukacyjnej pobudzajacej
proces nadawania znaczen.



118 Magdalena Kaliszewska-Henczel

Stowa kluczowe

recepcja basni przez studentow, strategie wykorzystania basni w edukacji wezesnoszkolnej,
kandydaci na nauczycieli

Summary

The aim of this article is to analyse the process of developing cultural competence by adult
language users. Participation in this process allowed me to explore students strategies
of reading fairy tales in relation to the image — “the stimulator of imagination” Based on par-
ticipant observation and action research, I situated my research in the qualitative paradigm.
The interpretations of cultural texts formulated by teacher candidates are the results of:
1) patterns formed through previously experienced traditional education and 2) participation
in an educational situation that stimulates the process of meaning-making.

Keywords

students’ reception of fairy tales, strategies for using fairy tales in early childhood education,
teacher candidates



