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Ksztalcenie jako wydarzenie. Manifest

Ksztalcenie moze by¢ ujmowane jako to, co powtarzalne, mierzalne, mozliwe do
zaprojektowania. Moze tez by¢ wydarzeniem. Wiele zalezy od soczewek, ostrosci
spojrzenia, dawek teorii i inwestycji w pragnienia - to, co sie widzi i co sie mysli,
ze widzi; to, co si¢ robi i co si¢ mysli, ze sie robi; to, czego si¢ pragnie, i to, gdzie
pragnienia prowadza nas nieSwiadomie. Patrzenie, myslenie i dzialanie s podda-
wane treningowi — nie ma w tym nic naturalnego ani koniecznego ze wzgledu na
jaki$ istniejacy stan rzeczy. Unaukowienie spojrzenia, myslenia, a takze dzialania
ma czesto smutne konsekwencje. Nasze konstrukcje traktujemy nie tylko jako
prawdziwe, ale tez jako istniejace poza podmiotem oraz tam, gdzie znika pamie¢
o ich wytworzeniu. Skostniate praktyki, juz martwe i bez ducha, utrzymywane sg
przez mechaniczne dzialania, powtarzane i podtrzymywane przez instytucje, ktdre
wylonily si¢ w celu stabilizowania i reprodukowania (w skrocie — reanimowania)
danego ksztaltu §wiata i powstrzymywania chaotycznych wytryskow zycia.

To, co skostniale, daje pewnos¢. To, co powtarzalne, daje moc.

Naukowe podejscie jest podejsciem pana, ktdry nawigzuje perwersyjny zwig-
zek z tym, co uznaje za rzeczywisto$¢. Sadomasochistyczng relacje pozbawiona
emancypacyjnego orgazmu, a niosgca mroczng rozkosz umierania i unicestwia-
nia. Pragnienie prawa i porzadku, ktéremu trzeba sie podporzadkowac, ale ktore
to podporzadkowanie daje w konsekwencji moc - nie tyle tworzenia, co powta-
rzania; w najlepszym przypadku jest to reprodukcja rozszerzona. Z kosmicznego
chaosu wylaniaja si¢ wzory, a nauka splata sie z magia, dajac pozorna kontrole nad
przedmiotami. O ile najpierw pozbawi si¢ je Zycia, tak jak samemu zrzeklo sie go
w momencie podporzgdkowania.
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Niekiedy w naszych spojrzeniach, naszych sposobach myslenia minione formy
zycia utozsamiajg sie z rzeczywistoscig. Poszukiwanie prawdy stanowi odniesienie
do resztek, ktore wydaja sie caloscia. Wiatr targajacy fragmenty zwlok, odpady i gruz
jawi sie jako prawo spajajace rozpoznawalny i przez to poddajacy si¢ manipulacji
swiat. Dydaktyka kierowana naukowoscig przywiera do martwych form - i w swoich
projektach nie tylko prébuje je zrozumie¢, ale przywolac to, co wydaje jej sie, ze
bylo. Chociaz resztki, muzealne eksponaty, nie sg tym, co si¢ wydarzyto.

Dydaktyka, wytaniajgca si¢ z pragnienia kontroli i checi posiadania uniwersalnej,
skutecznej recepty, spaja sie z takim mysleniem naukowym i takim patrzeniem,
ktdre przemienia edukacje w rodzaj maszyny: sa tam elementy, powigzania miedzy
nimi, pewne prawidlowosci. Gdy juz wszystko poznamy, zrozumiemy, jak dziala,
bedziemy w stanie sprawnie zaprojektowac czynnosci, ktére beda przynosi¢ zamie-
rzone skutki. Takie pragnienie instytucjonalizuje si¢ pod postacig szkoty, w ktorej
ma si¢ odbywac zarzadzana przez specjalistow, zgodnie z najnowszym stanem
wiedzy ksztalcenie.

Tak wytrenowane spojrzenie, tak uformowane myslenie i tak zainwestowane
pragnienie nie pozwalaja otworzy¢ si¢ na wydarzenie. Wydarzenie w szkolnej
rzeczywisto$ci (i w uszkolnionym uniwersytecie) jest zakazane. I nawet jezeli si¢
przejawia — a wydarzenia maja to do siebie, ze si¢ wydarzaja — spychane s3 w kat
oka jako co$ problemowego lub/i uciszane przez odniesienie do tego, co powta-
rzalne, mierzalne, rozpoznawalne. Do minionych form. Usmiercone w tableau
nauczyciela czy/i uczonego.

Mechaniczne konstrukcje zapominajg o zyciu i na to, co zywe, probuja sie
uodporni¢. Maszyna dydaktyczna ma produkowac efekty — sprawnie i przy jak
najmniejszych kosztach. Maszyna dydaktyczna kieruje si¢ ogdlnymi prawami.
Maszyna dydaktyczna wie, co robi. Maszyna dydaktyczna ma sposoby sprawdzania
tego, co robi. Maszyna dydaktyczna wie. Maszyna dydaktyczna dziata.

Powyzsze pragnienie, sposoby patrzenia i dzialania nie tylko charakteryzuja
dydaktyke tradycyjna, nie tylko sg rezultatem pozytywistycznego nastawienia, lecz
takze przejawiajg sie w postepowych nurtach, a nawet w krytycznych.

II

Dydaktyka jednak moze by¢ ujeta inaczej. Nie tyle w innej perspektywie teore-
tycznej, co kierowana innym pragnieniem - w pewnym sensie antydydaktycznym.
Nie dotyczy ono osiggania efektow lub/i panowania. To pragnienie wspdlnego
unoszenia si¢ w nieznanym. Pragnienie to rozkwita w dziwnej sferze bezcelowosci,
przypadkowosci i melancholijnej bezradnosci. W czarnym stoncu jest jednak cos
wyzwalajacego, cos rozkosznie utopijnego. Wizje ze rewolucja juz si¢ wydarzyta,
zbawienie nadeszlo, a inny $wiat istnieje, tylko o nim nie wiemy. To, co jawi¢ si¢
moze jako utrata, moze by¢ tez dos§wiadczane jako spelnienie.
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Ksztalcenie jest wydarzeniem.

Nawet kiedy nasze spojrzenie jest wytresowane naukowo, nawet kiedy jestesmy
zainfekowani pragnieniem poznania i kontroli, projektowania i nadzorowania,
ksztalcenie jest wydarzeniem. Przeciska sie ono przez szpary, ujawnia niepoko-
jem w ciele, przejezyczeniem i nieporozumieniami. Nawet gdy lokuje si¢ w kacie
oka, tuz za mozliwo$cia dostrzezenia, stycha¢ skrzypienie dydaktycznych $rub.

Wydarzenie nie jest ani dobre, ani zle.

Wydarzenie jest jak zycie, poza dobrem i ztem. Rowniez smutek i rado$¢ nie s
tym, co go jednoznacznie okresla. Moze by¢ i radosne, i smutne, i dobre, i zte -
i takie, i nie takie.

Wydarzenie si¢ wydarza.

Sie wydarza - oznacza to, Ze nie mozna go wywota¢, nie mozna go zaplanowac.
Oznacza to tez, ze zdarza si¢ ciagle.

Wydarzenie jest nie(roz)poznawalne.
Mozemy tworzy¢ rozne opowiesci o wydarzeniach - nie tyle sg jednak one odbi-
ciem, co nowymi wydarzeniami, ktére rodzg si¢ na gruzach dawnych wydarzen.
Im bardziej staramy si¢ go pochwyci¢, tym bardziej si¢ oddala.

Nieuchwytnos¢ nie jest jednak powodem do smutku, ale podstawg umozliwiajaca
doswiadczanie. Umozliwiajace zaskakujace bycie razem.

Wydarzenie jest niepowtarzalne.

Zlozonos¢ wydarzenia sprawia, ze nigdy nie mozna wytworzy¢ takiej samej
konstrukeji. Nie ma tez odniesienia do tego, co ogélne, poza samymi zaloze-
niami, totez nie ma sily, ktéra mogtaby tworzy¢ wlasne odbicia poza momentami
przypadkowych spotkan.

Wydarzenie jest zawsze i nigdy.

Zawsze — bo wydarzenie sie wydarza.

Nigdy - bo nigdy nie wiemy, co si¢ wydarza.
Wydarzenie jest niekontrolowalne.

Tak jak wydarzenia nie mozna wywota¢ ani zaplanowad, tak tez nie mozna
go kontrolowa¢. Jest ono kresem wiladzy, szczeling w murze, przejezyczeniem
i nieoczekiwanym pytaniem lub odpowiedzia.

Wydarzenie nie ma celu.

Wydarzenie nie wydarza si¢ dla czegos innego. Jest zawsze spetnione i nie mysli
o innych wydarzeniach. Jest raczej cieciem w czasie i czasu spelnieniem niz
projektem i planem podrézy.
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Wydarzenie nic nie wytwarza poza samym sobg.

Wyczerpuje si¢ w sobie. To, co zostaje po, to nie efekty, ale resztki.

Wydarzenie jest wieloscia.

Wydarzenie nigdy nie przychodzi samo - jest pojedyncze, ale zawsze jako zto-
zenie. Majacza w nim wydarzenia inne, minione, nadchodzgce, z innych czaséw
i innych przestrzeni. I miedzy innymi przez to rozbija si¢ na wiele opowiesci.

Dydaktyka otwarta na ksztalcenie jako wydarzenie porzuca nauke kierowana
pragnieniem rzadzenia. Tak samo jak jej masochistyczny rewers — nauke jako
podporzadkowanie. Porzuca réwniez mimetyczne podejscie, nie wikla si¢ w alter-
natywe opisu-rozumienia. Dydaktyka nie jest badaniem procesu ksztalcenia, proba
tworzenia teorii, uogélnien czy nawet refleksja nad nauczaniem i uczeniem sie.
Dydaktyka otwarta na wydarzenie nie jest subdyscypling pedagogiki. Dydaktyka
wrazliwa na wydarzenie nie jest czyms$, co ujmuje si¢ w rejestrze nauki. Wytwa-
rza ona wlasny stownik, pelen raczej stéw wywolywaczy, zapomnianych zakle¢
i tajemniczych formut. Dydaktyka staje si¢ kolekcja resztek, chaotycznie groma-
dzonych w magazynach. Kolekcje jak i stowa nie odnoszg si¢ do zadnej wiedzy.
Jezeli o czyms$ $wiadcza, to o brakujacych fragmentach. Dydaktyka staje sie cisza
minionych wydarzen. Jedyna jej funkcja jest stanie na strazy nie(roz)poznawalno$ci
wydarzenia. Dokonuje terapii pragnienia i $wiadczy, ze wydarzenia si¢ wydarzaja.

Taka dydaktyka to nomadyczna maszyna wojenna. Chroniaca przed dydaktycz-
nym upiorem. Chronigca ksztalcenie przed nauka.

Po wygloszeniu manifestu - rozmowa z recenzentem

Recenzent: To manifest. Trudno go recenzowac. Musze to zrobi¢. A nie zgadzam
sie z jego punktem wyjscia, diagnoza ani z konkluzja.

Autor: To nie jest konieczne. Zgoda nie jest konieczna.

Recenzent: Wiem. Sprawia on jednak wiecej probleméw. Wada tekstu-manifestu
jest to, Ze podaza ptaska droga Adorna i Horkheimera z Dialektyki oswiecenia oraz
ciemng drogg Heideggera.

Autor: Nie czytalem Heideggera od studiow, bo brzmi dla mnie nieustannie
nazistowsko. Co do Adorna i Horkheimera, to szedfem z nimi jakis czas, ale sg zbyt
o$wieceniowi. Drogi si¢ rozeszly. Ale - tak, lubi¢ plaskie przestrzenie.

Recenzent: Wspomnialem o nich, poniewaz wydaje si¢, ze podzielasz ich nie-
che¢ do nauki. Ona jest traktowana prze ciebie jak czarna skrzynka, w ktorej miesci
sie wszystko, co zle. Nie rozumiem przeciwstawienia wydarzenia i nauki, to jakas
wymuszona dychotomia. Wiele wydarzen jest mozliwych dzigki nauce. To ona
otwiera horyzont mozliwo$ci wydarzania si¢. Gdyby nie naukowa transformacja
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$wiata, na przyklad zielona rewolucja, synteza azotu z powietrza, nie wydarzylby sie
epokowy przyrost ludnosci, a wigc nie wydarzylaby sie w ogéle potrzeba pedagogiki.
Ta ostatnia, nie oszukujmy sig, nie jest potrzebna nikomu w przednowoczesnym
horyzoncie wydarzania. Ksigdz, kij karbowego, pies, ktorym szczujemy za zbieranie
chrustu, wystarczg jako ,,system pedagogiczny”. Wiec nie rozumiem splaszczenia
i podlozenia pod pojecie nauki wszystkiego, co negatywne (ujmowane jako jedno-
wymiarowa racjonalno$¢ instrumentalna). Prosze pozwoli¢ mi na wyznanie. Gdy
bylem w szkole podstawowej, wydarzeniami dla mnie byty: odkrywanie $wiata
przez kupiony za wlasne pienigdze mikroskop pochodzacy z NRD, zabawa zesta-
wem mlodego chemika oraz obserwacje nieba przez radzieckiej produkcji teleskop.
Wydarzenie przychodzilo do mnie w szacie nauki takze wtedy, gdy zostawatem po
lekcjach na kotku chemicznym. Prosze, powiedz, czy moje doswiadczenie (auto)
pedagogiczne postanowisz wymazac i uznac za niebyle, czy bedziesz potrafit znalez¢
dlan miejsce w swoim manifescie?

Autor: Nie chce wypowiada¢ si¢ na temat konieczno$ci pedagogiki czy innej
dyscypliny — nie wiem, na czym konieczno$¢ mialaby polega¢. Jest to pewna
praktyka naukowa, ale samo jej zréznicowanie wskazuje na historyczna i lokalna
przypadkowos¢. Zas co do bardziej merytorycznych kwestii. .. Nie jestem pewien,
czy dychotomia to wlasciwe stowo. Chodzitoby o stosunek do wydarzenia. O prébe
jego rozpisania, skatalogowania i powtarzania, jak réwniez tworzenia opowiesci
o ciaglosci i wzajemnej, rownie jasnej, relacji miedzy wydarzeniami. Wydarzenia
sie wydarzajg nie poza praktykami, rzeczami, $wiatem, ale w nim — w tym sensie
wszystko je umozliwia, bo wszystko jest nimi.

Recenzent: Ale co z moimi dos§wiadczeniami pedagogicznymi?

Autor: S3 wydarzeniem. Nie wiem, jak mialabym je wymazywac¢. Po co? Tylko
ze stanowig one wlasnie osobiste wyznanie... I zastanawiam si¢ nad ,,szatg nauki”.
To interesujace sformutowanie. Szata skrywa, wprowadza w blad, jest forma
przedstawienia, kreacji majacej wiecej wspdlnego z pragnieniem bycia widzianym
w dany sposéb niz — uzyjmy tego sposobu myslenia - z jakim$ prawdziwym ja.
O ile ono istniato. Niewiele tez z cialem, bo przeciez modyfikuje je do naszych
(auto)wyobrazen.

Recenzent: Mozesz troche bardziej rozpakowac, co rozumiesz przez nauke? Czy
piszesz tylko o naukach przyrodniczych czy tez spotecznych i humanistycznych...?

Autor: Tak, tak. Nie pisze o naukach, ale o pewnego rodzaju pragnieniu, ktére
stanowi postawe, okreslone nastawienie do wydarzenia. To pragnienie znajdujemy
u Comte’a. Opisa¢ $wiat, rozpozna¢ mechanizmy, prawa, a nastepnie przeja¢ nad
nimi kontrole w celu ulepszania spoleczenistwa. A potem w wersji pogodzonej,
pozbawionej pazura, tylko opisac i si¢ dostosowac. Spojrzenie napeczniate takim
pragnieniem zmienia na przyklad swiat w dane. I przy calym konstruktywizmie,
i po zwrocie performatywnym wcigz trudno wyobrazi¢ sobie praktyke badawcza
bez danych. Oczywiscie, w swoim manifescie ograniczam si¢ do spojrzenia na
ksztalcenie z punktu widzenia dydaktyka i jego pragnienie, by rozpoznac¢ sytuacje,
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by mdc powtarzaé, ulepszac. To pragnienie jest niebezpieczne. I wcigz obecne
wsrod dydaktykow cheaeych dydaktyke unaukowié. Ale bez nazwisk, bo to nie jest
skierowane przeciwko osobom, a przeciwko razacemu pragnieniu, ktére wptywa
na to, jak postrzegamy ksztalcenie.

Recenzent: Wiemy z terapii poznawczo-behawioralnej, z filozofii Spinozy,
z socjologicznych teorii bezpieczenstwa ontologicznego, ze stabilizowanie otoczenia,
wytwarzanie nawykéw, tworzenie schematow zachowan to kluczowy komponent
osiagniecia dojrzalej tozsamosci. To warunek jej stabilno$ci. Czy proponowany
manifest zrywa z tym spinozjaniskim programem opanowywania afektéw? Czy
zamiast samowzrastania, rozwijania si¢ jako conatus, walka z entropig mamy ulec
wydarzeniu. Tylko wtedy co? Czy mamy czeka¢, jak patronujacy manifestowi Martin
Heidegger, ze ,,tylko Bog bedzie nas w stanie uratowac”?

Autor: Nikt nas nie uratuje. Tak na marginesie. To tez jest jedno z niebezpiecz-
nych pragnien, ktdre rzeczywiscie moze si¢ taczy¢ z pragnieniem naukowym.
Swoja drogg, czy te proby unaukowienia dydaktyki nie sg pragnieniem przetrwa-
nia, stworzenia poczucia bezpieczeﬁstwa, ze jest wiedza, ktdra nas ocali przed
upadkiem, przed porazka, ktéra jest efektem wydarzenia? Jezeli podchodzimy
do wydarzenia z projektem, planem. Chyba ze jesteSmy malo refleksyjni, wtedy
zawsze jest sukces i bijaca brawa publicznos¢. Wiem, ze stabilizowanie otoczenia,
tworzenie nawykow daje pewno$¢, ale obawiam sie, ze to moze przyczynic sie do
zamknigcia na nowe, na specyfike doswiadczenia. Nawyki mozna potraktowaé
jak pancerz. Bo tym chyba jest ,dojrzala tozsamos$¢”. Nie lubie tych stow. I chyba
nie wiem, co one znaczg. Wiem, ze s3 represyjne... Z perspektywy nauczyciela
blizsze mi sg proby rozplatania tej tozsamosci, ukazywania relacji wladzy, ktore
mnie tworza, niz doskonalenia siebie jako nauczyciela. Tak, zamiast twardej, ska-
mienialej tozsamosci proponuje rozplynigcie si¢ w wydarzeniu, bo w nim tylko si¢
stajemy, na tyle, na ile ono trwa. Nasze self przynosi duchy, minione formy, ktére je
wspoltworza, nawiedzajg. Jezeli juz stawanie si¢ - i trzeba dodac rozpad, bo o tym
zbyt czesto posthumanisci zapominajg - to nie stawanie si¢ podmiotem. To raczej
plynne nawigzywanie polaczen i wylanianie tymczasowych konstelacji. No tak,
nikt nas nie uratuje, bo my to tymczasowe ztozenie.

Dzigkuje za inspirujace komentarze Piotrowi Zamojskiemu i Jarkowi Jendzy.
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Streszczenie

To jest manifest. Manifest dotyczacy ksztalcenia i dydaktyki. Manifest przeciwstawiajacy si¢
unaukowieniu ksztalcenia. Manifest nawolujacy do otwarcia si¢ na zdarzajace si¢ wydarzenia.

Stowa kluczowe

dydaktyka, ksztalcenie, wydarzenie

Summary
Education as event. A manifesto

This is a manifesto. A manifesto on education and didactics. A manifesto that opposes
the science of education. A manifesto calling for openness to events that may happen.

Keywords

didactics, education, event



