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Nie wiemy, czego si¢ uczymy.
Esej przeciwko dekretowanej nieréwnosci

Nierownosé

Jacques Ranciére (2007a) w odpowiedzi na pytanie, ,,czy [...] mozliwa jest jeszcze
praktyka artystyczna krytykujaca i podwazajgca stawanie si¢ sztuki towarem?”
zaznacza, Ze pytanie o to, czy mozna uciec od rynku, ,,to jedno z tych pytan, ktorych
gléwna zaletq jest przyjemno$c ze stwierdzenia, Ze jest ono nierozwigzywalne [...].
Krytycy rynku - podkresla — chetnie jednak opieraja swoj autorytet na niekon-
czacym sie udowadnianiu, Ze wszyscy inni sg albo naiwni, albo sa spekulantami.
Krétko méwiac, zbijajg oni kapital na deklarowaniu naszej bezsilno$ci” (Ranciere
2007a: 155). Dla Ranciere’a ,,fundamentalnym zadaniem jest badanie mozliwosci
podtrzymywania przestrzeni gry. Odkrywanie, w jaki sposb mozna tworzy¢ nowe
formy przedstawiania przedmiotéw lub organizacji przestrzeni, ktére kwestionuja
nasze oczekiwania” (Ranciere 2007a: 155). W tym kontekscie filozof podkresla,
ze ,na przyklad, jednym z warunkéw uznawanych najczesciej za konieczne dla
upolitycznienia sztuki jest to, aby widz stawal si¢ aktywny. Ten sposob myslenia
zaklada juz jednak pewien sad - a mianowicie, ze bycie widzem oznacza bierno$¢”
(Ranciére 2007a: 156).

Mysle, ze warto uczynic te mysl punktem wyjscia do namystu nad niektérymi
kwestiami wspolczesnej edukacji. Podzial uczestnikéw teatralnego (filmowego)
spotkania na biernych widzéw i aktywnych aktoréw to staly watek w rozwazaniach
na ten temat. Taka klasyfikacje stosuje sie nie tylko w obszarze sztuki. Dotyczy ona
tez innych sfer zycia spolecznego, przy ktorych analizie mozna postuzy¢ si¢ kategoria
roli w znaczeniu metaforycznym. Chociaz wielu artystow, rezyseréw, aktoréw i filo-
zofow teatru nie od dzis kwestionuje zasadno$¢ takiego podzialu (wigcej: Reut 2010),
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to wspolczesnie czesto spotykamy oparte na tym zalozeniu nie tylko potoczne
przeswiadczenia, ale tez zardwno praktyki teatralne, jak i pomysly interpretacyjne.
Proponuje si¢ wowczas — z zamiarem unowoczesnienia artystycznego przekazu,
upodmiotowienia widza, wlaczenia go w akcje, uaktywnienia go — zamiang miejsc
scena-widownia, dostowne oddanie glosu widzowi itd. Te interesujace niekiedy
i wazne we wspolczesnej sztuce pomysly, jesli na takiej tylko zmianie polegaja,
wzmacniaja przeswiadczenie, Ze widz z natury jest bierny, ze nalezy zasadniczo
odmieni¢ jego miejsce (niekiedy dostownie) i role po to, by zerwac z biernoscia.
Zaznaczmy wiec, ze bycie aktorem, czyli (ttumaczac etymologicznie) osobg dziata-
jaca, moze by¢ jednak uwolnione od takiego przypisania do miejsca i scenopisowo
wyznaczone;j roli.

Podobnie jest w szkole. Jesli ustawi si¢ krzesta w kole, a nie w rzedach, na wprost
dominujacego nauczyciela, to zaktada si¢ niekiedy, ze jest to wystapienie przeciwko
szkolnej relacji dominowania. Krytyke pozoru takich zmian odnajdujemy czesto
w anegdotycznych juz opowiesciach nauczycieli. Zapewne sposdb aranzacji sali
lekcyjnej czy wyktadowej (podobnie jak aranzacja sceny) ma znaczenie dla obydwu
»stron dydaktycznego procesu”. Wiemy jednak, Ze nie takie scenograficzne zabiegi
decyduja o istocie tej relacji. Przyjmowane ponadto jako oczywiste zalozenie, ze
naturalng cechg charakterystyki tej relacji jest wskazanie nieréwnosci, i ze trzeba
cos$ zrobic, by te nieréwnos$¢ usuna¢, wzmacnia przekonanie o jej pierwotnej oczy-
wistosci. Podobnie samo umozliwienie uczniowi zadawania pytan nie decyduje,
jak wiemy, o zmianie jego roli.

Wyemancypowac z emancypacji

»Zachowujac marzenie o emancypacji poprzez sztuke, Ranciére catkowicie odcina
sie jednak od zalozen, na ktorych jest ono fundowane, i od srodkéw, jakimi sig je
realizuje” - pisze Lukasz Moll w tekscie Wyemancypowac widza z emancypaciji (Moll
2016: 2). ,Widz moze wyemancypowac si¢ tylko sam, a bedzie to tym tatwiejsze, im
predzej kino spoleczne abdykuje z wyzyn swojego pedagogicznego autorytetu” (Moll
2016: 2). Podkresla, ze ,Ranciére w The Emancipated Spectator bazuje na ideach
[...] rozwinietych w glo$nej pracy Le maitre ignorant, w ktorej usitowal stworzy¢
podstawy dla prawdziwie egalitarnego modelu pedagogicznego” (Moll 2016: 2).
Te wazne zwigzki polityki, sztuki i pedagogiki, ktérych dostrzeganie i interpreto-
wanie umozliwia koncepcja Rancierea, to jeden z istotnych probleméw wspotczesnej
mysli spoteczno-humanistycznej. Warto zauwazy¢, ze w przypadku pedagogiki
relacje te dotyczg nie tylko charakterystyki rdl, ale tez pedagogicznej misji sztuki.
Owa zacheta do zaprzestania ,,natarczywego przypominania o dystansie” (Moll
2016: 2) taczy sie z zasadniczo odmiennym traktowaniem i réznicy, i emancypa-
cji. Ranciere pokazuje, jak oto zamiar przezwyciezenia réznicy i dystansu moze
je odpowiednio podkresli¢ i utrwali¢ (Ranciére 2007b). Na temat estetycznych
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i politycznych watkéw tego wyemancypowania z emancypacji wypowiadam si¢
w innym miejscu (Reut [w przygotowaniu]). Tu chciatabym odnies¢ sie¢ do kilku
kwestii znajdujacych si¢ w zacytowanych wyzej istotnych stwierdzeniach, ktére
charakteryzuja prace Ranciére’a. Po pierwsze do tego, ze filozof ,,usitowal stworzy¢
podstawy dla prawdziwie egalitarnego modelu pedagogicznego” (Moll 2016: 2).
Po drugie do tezy, ze - jak uwaza Moll - zdaniem Ranciérea ,,zakwestionowanie tej
hierarchii [...] jest w zasadzie bardzo proste: wystarczy poja¢, ze samo patrzenie tez
jest forma dziatania” (Moll 2016: 3). Po trzecie, Ze widz ,,moze wyemancypowac sie
tylko sam” (Moll 2016: 2). Do tych spraw wroce w dalszej czesci mojej wypowiedzi,
uzupelniajac te charakterystyke. Rozwazenie tych zagadnien umozliwia bowiem
zdekonstruowanie takze pedagogicznej, wcale nieoczywistej, hierarchii.

Smutny? boom edukacyjny

Maciej Gdula, piszac o ,smutnym boomie edukacyjnym” (Gdula 2013), stwierdza,
ze studenci oczekujg przede wszystkim zdobycia praktycznych, przydatnych na
rynku pracy umiejetnosci.

Zdawaloby sie — rozwaza Gdula - Ze obecnie system jest o wiele bardziej otwarty niz kiedy$
i przez wyzsza edukacje wiedzie $ciezka awansu. Tylko czy na pewno? [...] [Mamy oto raczej
do czynienia z] potezng dewaluacja studiow. [...] Poza tym - kontynuuje autor — nieréwnosci
odtwarzaja si¢ w ramach systemu edukacji wyzszej. Réznica migdzy publicznymi a prywatnymi
uczelniami jest tego najbardziej dobitnym wyrazem. Na pierwszych obowiazuja bardziej wyma-
gajace programy nauczania, studenci maja lepszy dostep do kadry naukowej i nie muszg placi¢
za studia, cho¢ zazwyczaj pochodza z rodzin o wyzszym kapitale ekonomicznym i kulturowym.
Na drugich studenci uczg sie i s uczeni po febkach (Gdula 2013).

Wydawaloby sie, ze po wielu juz latach funkcjonowania wielorakiej réznorod-
nosci — zaré6wno publicznych, jak i niepublicznych uczelni - takie stereotypowe
podzialy trudno bedzie uzasadni¢. Ale, jak wida¢ w przedstawionym wywodzie,
uzasadniac ich nie trzeba; wystarczy odwolac¢ si¢ do stereotypu (upowszechnianego,
zwlaszcza medialnie w okresach rekrutacji kandydatéw na studia). Zestawienie:
»bardziej wymagajace programy nauczania” kontra ,,uczenie po febkach” utrwala
przeswiadczenie, ze wystarczy by¢ uczelnig publiczng, by by¢ wyzej ceniong. Czyzby
ich ,,prywatnos¢” byta pojmowana jako niepodleganie ,,programéw nauczania”
obowigzujacym wymogom, standardom, weryfikacjom, kontrolom, ministerstwu,
Polskiej Komisji Akredytacyjnej itd.? A ,,placenie”, zgodnie z powielang przez media
opinig, miatoby automatycznie skutkowa¢ obnizeniem wymagan i sprzyjaniem
»gustom kupujacego”? Co znaczy stwierdzenie, Ze to na publicznych uczelniach
»studenci maja lepszy dostep do kadry naukowej”? Zresztg i tak — pisze dalej
autor — ,,coraz wiecej studentow z «dobrych domoéw» wybiera nauke za granica
iw ten sposob podtrzymuje dystans wobec tych, ktérzy niedawno nie mieli wstepu
na publiczne uczelnie” (Gdula 2013).
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Czy mozna wigc stwierdzi¢, ze dla studentéw o ,,nizszym kapitale ekonomicznym
i kulturowym’, z ,,gorszych doméw”, a dodatkowo ,,uczonych po tebkach’, edukacja
nie jest droga awansu, a edukacyjny boom jest smutny? Na jakiej podstawie?

W dalszej czesci tej charakterystyki odnajdujemy stwierdzenie, ze

powstala tez presja, aby charakter czeéci kierunkdw uniwersyteckich, gdzie prowadzito si¢ przede
wszystkim badania podstawowe, zmienia¢ w strone studiéw zawodowych [...]. Na filozofiach,
socjologiach, psychologiach - czytamy — mnoza si¢ zatem kursy komunikacji medialnej, psychologii
biznesu albo marketingu. Poniewaz si¢ mnoza, staja si¢ coraz mniej wyjatkowe i nie ,,produkujg”
poszukiwanych specjalistow (Gdula 2013).

Sygnalizowang tendencje rzeczywiscie warto szczegétowo przeanalizowaé. Nalezy
jednak juz na poczatku zauwazy¢, ze trudno sprowadzi¢ powody tej tendencji
do presji oraz ,szerokiego naptywu na studia ludzi z klasy $redniej i tych, kto-
rzy przez studia chcg si¢ do niej dosta¢” (Gdula 2013). Trzeba si¢ bowiem przyjrzec
nie tylko tak ujetym oczekiwaniom tych, ktérzy studia wybieraja, ale tez szerszemu
kontekstowi tej zfozonej, niejednoznacznej i wieloetapowej przemiany. Sg to zaréwno
dyrektywy i rozporzadzenia wladz edukacyjnych oraz ewolucje w szeroko pojmo-
wanym obszarze edukacji, jak i pewien rodzaj debat (i pouczen) o edukacji, ktore
prowadza i osoby zajmujace si¢ ta dziedzing Zycia spotecznego, i nieprofesjonalisci.

Dominujacym watkiem w takich debatach jest zagadnienie praktycznosci
i przydatnos$ci wyksztalcenia. Kwestie te sg czgsto sprowadzane do wyposazenia
studentéw w umiejetno$¢ zastosowania gotowej wiedzy we wezesniej zdefiniowanych
sytuacjach zadaniowych. Takie podejscie mozemy obserwowa¢ nawet wowczas, gdy
dyskutujacy ,,bronig” humanistyki i dyscyplin spotecznych przed redukcjonizmem
i ekspansjonizmem nauk $cistych (traktowanych zreszta bardzo technicznie). Wska-
zuj3 oni na przyklad, ze ,humanista = inzynier od ludzi. Pomoze ci zaprojektowac
lepsza aplikacje, firme, budynek” (Napiorkowski 2015). A oto charakterystyka od
innej strony: humanisci ,beda zarabia¢ lepiej od informatykéw. Firmy stawiaja
teraz na osoby z innym wyksztalceniem” (Baginski 2018).

Humanisci zostang bez pracy? To nieprawda, rozwdj nowych technologii otwiera przed nimi
nowe perspektywy [...]. Czytasz informacje o tym, ze humanisci nie znajdg pracy, a przyszlosé
nalezy do informatykéw? Wkurzaja ci¢ ich wygérowane pensje? Nie mysl o tym - programisci
nie pozjadali wszystkich rozuméw, a przed humanistami otwieraja sie lepsze perspektywy niz
siedzenie w bibliotece i gtodowe pensje w budzetéwce. [...] Branza technologiczna, ktéra tak
zachlysnela si¢ programistami, coraz szerzej otwiera si¢ na humanistow. Okazuje sig, Ze umiejet-
nos¢ tworzenia kolejnych linijek kodu to nie wszystko. Trzeba jeszcze wiedzie, po co si¢ to robi,
dla kogo i jak to wszystko okielzna¢ (Baginski 2018).

Okreslenie ,,okielzna¢” nie pojawia sie¢ w takim wywodzie przypadkowo. Dobrze
obrazuje ono zamiar (wydawaloby sie, ze juz zdekonstruowany w krytykach domina-
cji takiego instrumentalizmu) doskonalenia mechanizmdéw technicznego panowania.
Przypomina si¢ jeszcze w takich wypowiedziach, ze na przyktad w marketingu,
w branzy PR ,bardzo przydaja si¢ wiedza i umiejetnosci zwigzane z prowadze-
niem badan spolecznych” (Baginski 2018). Jest wiec pocieszenie: ,,humanisci nie
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wyging”. Szansg na przezycie dla humanisty (ktéry wczesniej umial tylko siedzie¢
w bibliotece) jest wigc wlaczenie si¢ w — uwazane za jedynie wazne i przydatne,
specyficznie jednak pojmowane — rynkowe dziafania.

Warto w tym miejscu podkredli¢ jeszcze jeden watek rozwazan o boomie eduka-
cyjnym. Nie zgadzam si¢ z twierdzeniami Gduli, Ze jesli ,,na filozofiach, socjologiach,
psychologiach mnozg sie [...] kursy komunikacji medialnej, psychologii biznesu
albo marketingu’, to znaczy, ze ,,staja sie [one] coraz mniej wyjatkowe i nie «produ-
kujg» poszukiwanych specjalistow” (Gdula 2013). Z samego faktu mnozenia si¢ nie
wynika brak przydatnosci. Wcale nie musi to tez oznaczad, ze takie studia przestaja
by¢, z tego wlasnie tylko powodu, ,wyzwaniem intelektualnym’, ,,okazja do poznania
swiata’, a stajg sie czyms$ ,,w rodzaju kursu, na ktérym przyswajac trzeba informacje
i nauczy¢ kilku technicznych kompetencji” (Gdula 2013). Nie okreslono bowiem
zadnej podstawy formulowania takich uogélnionych, radykalnych tez. ,,Tak wyglada
druga strona upowszechnienia edukacji wyzszej — konkluduje autor. - Jesli ktos
nie zmiesci si¢ w szeroko otwarte drzwi, ma przechlapane” (Gdula 2013).

Czy rzeczywiscie jest tak — zapytajmy - Ze powodem tych wszystkich negatyw-
nych zjawisk jest otwarcie uczelni, upowszechnienie edukacji? Czy na tym polega
6w zwiazek przyczynowo-skutkowy? Nie jest mojg intencjg niedostrzeganie czy
bagatelizowanie wskazanych zjawisk. Nie s one nowe i niezmienne. Ich wielostronne
analizy prowadzone przez pedagogow, socjologéw edukacji i antropologéw eduka-
cji to juz bogata bibliografia tych tematéw (zob. bibliografia do Rutkowiak 2019).
Wiemy z licznych badan, ze wspolczesnie edukacja, wbrew optymistycznej tezie
Johna Deweya, moze nie tylko nie sprzyja¢ demokratyzacji i wyréwnywaniu szans,
ale wrecz moze istniejace réznice wzmacniac i petryfikowac. Ale czy to wszystko
znaczy, ze — jak konkluduje Gdula - ,,na upowszechnianiu wyzszej edukacji niewielu
tak naprawde zyskalo, a straty moga by¢ nieodwracalne” (Gdula 2013)? Na jakich
podstawach opiera sie przeswiadczenie, ze upowszechnienie wyzszej edukacjii - jak
sie podkresla — pojawienie si¢ mozliwosci studiowania dla 0séb ze srodowisk, ktore
wczesniej nie wykazywaly takich aspiracji, sg wlasnie przyczynami owych strat?

Uwazam, ze (wlasnie w kontekscie tych przemian) warto przyjrze¢ si¢ eduka-
cji od innej tez strony, z innym nastawieniem, z innymi watpliwosciami, innymi
pytaniami, czyli - programowo taki zamiar okreslajgc -

jako przestrzeni spolecznej, w ktorej dokonuje sie, lub moze si¢ dokonywa¢, zmiana skoncentro-
wana na urzeczywistnianiu i poszanowaniu takich wartoéci, jak wolnog¢, réznorodnosé, rownoéé
oraz solidarnoé¢. Warto$ci te konstytuujg aksjologiczny fundament myslenia o demokracji jako
zasadzie organizacji zycia spolecznego oraz sposobie ekspresji ludzkiego potencjatu indywidu-
alnego i wspdlnotowego. [...] Ukazujemy - pisza autorzy cytowanej publikacji - mozliwe ujecia
edukacji jako jednoczesnie narzedzia i przedmiotu [podkreslenie - M.R.] tego rodzaju
zmiany (Gawlicz, Starnawski 2014: 12).

Uprzedzajac czesta w takich sytuacjach krytyke, sprowadzajaca przedstawione
przeze mnie zestawienie do opozycji analiza realnych warunkow versus teoretyczne
(abstrakcyjne) postulaty i deprecjonujaca przez to znaczenie owej teoretycznosci,
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podkreslam: cytowana praca zawiera ,takze odniesienia do badan terenowych”
(Gawlicz, Starnawski 2014: 12).

Czy ,wszystko jest we wszystkim”?

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na fakt, ze ksigzka, ktorg postuzyt si¢ wykladowca
literatury Joseph Jacotot (jego praca stanowi inspiracje ksigzki Ranciere’a Le maitre
ignorant. Cing legons sur [émancipation intellectuelle) do nauki jezyka francuskiego
byly Podréze i przypadki Telemaka syna Ulissesa. Jest to powie$¢ bogata w watki
mitologiczne, z rozleglymi kulturowymi kontekstami. Motywy wazne, ciekawe
i interesujace ucznidw, angazujace ich che¢ poznawania. Odnoszace si¢ zar6wno
do historycznego kulturowego dziedzictwa i doswiadczenia, jak i prowokujace
namysl nad wspodlczesnoscig. Podkresla sie tez artyzm oraz stylistyczne bogactwo
jezyka Francois Fénelona. Zalozenie Jacotota, ze ,wszystko jest we wszystkim” (tout
est dans tout), mozna wiec rozumie¢ jako podkreslenie tak wlasnie rozumianego
~wszystkiego”. Wszystko — mozna wigc powiedzie¢ - to nie byle co.

Miejsca niezwykle

Od zawsze wiedzialam, Ze Warmia i Mazury to niezwykfe miejsca. Majac mozliwos¢
niepospiesznego, wieloletniego, wakacyjnego, ale systematycznego i ukierunkowa-
nego podrdézowania (i to wcale nie po najmodniejszych, najbardziej zattoczonych
latem miejscowosciach), mogtam doswiadcza¢ niezwyklosci, zmiennosci i kultu-
rowego bogactwa tych obszaréw. Dawne Prusy Wschodnie to mieszanina kultur,
stylow, jezykow, religii, narodowosci; pamiatek przesztosci, oznak checi zapomnie-
nia o niej, a takze zmieniajacych si¢ w czasie przejawéw przywracania pamieci
i upamietniania. Szczegdlnie wazne sg tu takie formy pamietania i upamietniania,
ktore sa wyrazem lokalnych dzialan, pozostajacych niekiedy w wyraznej niezgodzie
z dominujgcymi nurtami polityki pamieci.

Marion Gréfin Donhoff, dziennikarka, dziataczka na rzecz niemiecko-polskiego
pojednania, opisuje nalezace do jej rodziny Kwitajny kolo Pasleka w ksiazce Nazwy,
ktérych nikt juz nie wymienia (Namen, diekeinermehrnennt): ,,By¢ moze najwiek-
szy stopien mitosci to kocha¢, nie posiadajac” — pisze Donhoft (2001) o swojej
»utraconej ojczyznie”. Mozna tu bywac, wspomagac, nie egzekwujac swoich praw
do materialnej wlasnosci. I to wlasnie mieszkancy Kwitajn ufundowali w centrum
wsi tak zwany Naroznik Marion Donhoft (Stodownik 2017). W kilku miejscowo-
$ciach sg organizowane polsko-niemieckie spotkania z przedwojennymi miesz-
kanicami tych malych ojczyzn. W prawie kazdej wigkszej wsi mozemy odnalez¢
ruiny dawnych posiadlosci. Budynki, palace, cmentarze celowo niszczone i zabytki
odbudowywane. Ruiny usuwane (by nie przypominaly przeszlosci) zazwyczaj duzo



Nie wiemy, czego si¢ uczymy... 49

pdzniej niz w wielkich miastach. Historia zapominana, dewastowana, ale takze -
zwlaszcza po przemianach politycznych w 1989 roku - rekonstruowana. Sg takie
miejsca, ktérym prébowano przywréci¢ dawng swietnos¢, jednoczesnie udostep-
niajac je publicznie, organizujac spotkania nie tylko lokalne (na przykltad ogrody
i patac w Galinach, palac w Osiece); sg takie, ktére po sprywatyzowaniu stawaly
sie niedostepne, a zarazem niszczone niefachowg odbudows. Warto tez pamietad,
ze za czasow PRL dla pracownikéw PGR ,,mieszkanie w patacu” bylo okresleniem
deprecjonujagcym - oznaczalo zycie w najgorszych mozliwych warunkach. Jesli
w tym palacu miescita si¢ szkota — byto lepiej, jesli szpital — jeszcze gorzej.
Transformacja ustrojowa dla tej grupy pracownikoéw taczyta si¢ ze szczegélnie
dramatycznymi skutkami. Przedstawiaja to socjologiczne i pedagogiczne badania
(zob. bibliografia do Rutkowiak 2019). Tragiczne losy mieszkancéw tego regionu
to takze temat literackich opowiesci, ktére prébujg — poprzez opisanie zycia boha-
terow z malych spotecznosci, powiazanych ztozonymi zaleznosciami - przedstawié
dramatyzm codziennego zmagania si¢ z nowa, nierozumiang, nieprzyjazna rze-
czywistoscia. Jedna z wielu takich opowiesci jest ksiazka Niewolnicy muszg umrzeé
Jerzego Gorczynskiego (2012). To historia — mozna powiedzie¢ — o przerwanej
smutnej, ale spojnej narracji. Nowa sytuacja egzystencjalna czyni ,,ludzi z patacu”
bezradnymi, zagubionymi. Mozna potraktowa¢ t¢ opowies¢ jako opis kontekstu
rodzenia si¢ i uzasadniania nowej przestepczosci, marginalizacji, poglebiania biedy.
Mozna jednakze dostrzec w tych pogmatwanych losach niewyartykulowane wprost
dazenia i zawody, aspiracje i wyrazy niewiary, zamiary i rezygnacje. Mozna tez
zauwazy¢, probowac rozumiec szanse, jakie daje edukacja. Mozna widzie¢ w obra-
zie tych wydarzen nie tylko beznadziejny dramat, ale tez upomnienie si¢, wyraz
niezgody - nie tylko na taki los, ale tez na krzywdy, ktére wyrzadza obojetnos¢
wobec niego, oraz niezgody na przypisane, traktowane jako oczywiste, nieréwnosci.
Te przyktady: prace zmierzajace do odbudowy, upamietnienia, a takze spotkania,
wspomnienia, opisy — to miedzy innymi wlasnie takie dzialania edukacyjne moga
by¢ zaréwno szansg wyrwania sie z kregu lokalnych niemozliwosci, jak i umoz-
liwieniem poznania, zrozumienia i docenienia lokalnych doswiadczen, a takze
uczenia sie z nich. Uczenia si¢ traktowanego nie tylko jako poznanie dziedzictwa
i tradycji, ale takze jako praca kontestowania przypisanych rol.
Warminski pisarz, poeta i malarz Jozef Jacek Rojek pisze, ze
przeglad literackich czasopism moze utrwala¢ przekonanie, ze w polskiej poezji wspdlczesnej
funkcjonuje tylko kilku/kilkunastu twércéw ze: Stolicy, Krakowa, Wroctawia czy Gdanska [...]
awszystkich pozostalych do nich sie tylko poréwnuje, co jest ich bledem zasadniczym! [...]. A to
nieprawda! I o takich twércach, z dalekiej prowincji, wtasnie chce powiedzie¢ najwigcej — pisze

Rojek - bo naprawde warto, i jest o czym pisac. Jak chociazby o [...] powiatowej poetce [...] na
Mazurach, gdzie Polska si¢ koniczy lub zaczyna od granicy z rosyjskim Kaliningradem (Rojek 2012).

Zalozenie, ze powiatowos¢, prowincjonalizm, ,,ziemie nie catkiem odzyskane”
to okolicznosci i miejsca skazujace na wykluczenie, staje si¢ oto przedmiotem
takiej krytyki, ktora nie tylko nie godzi si¢ na ustanowiong marginalizacje, ale tez
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kwestionuje kryteria uznawania. Taki literacki gtos to jeden z wielu gloséw pro-
testu, upomnienia si¢, wyraz nielatwego zamiaru zakwestionowania stereotypu,
ukazania znaczenia i wagi niezwykle zréznicowanej lokalnosci, kontestowania
obiegowych opinii. To wykazanie nieadekwatnosci tych opinii, ale takze krytyka
kryteriow takiego wartosciowania. Jest to jednoczesnie pokazanie, na konkretnym
przykladzie, jaka moc sprawcza majg owe hierarchizujace przesadzenia.

Czy wigc po prostu ,wszystko jest we wszystkim”? Czy — by dostrzec, rozumiec
owo ,wszystko” — niezbedne jest otwarcie si¢ na — jakby powiedzial hermeneuta -
mowe dziela? Rudolf Arnheim, méwiac o architekturze, rozwaza zagadnienie
»hiemego dzieta”. Doswiadczamy go, ale nie widzimy, a widzenie to ,wybitnie
dynamiczne doswiadczenie” (Arnheim 2016: 25).

Na plastyczne i architektoniczne wzbogacenie fasady budynku majg wplyw detale i padajacy
od nich cien podkre$lajacy cechy monumentalnosci. Bogactwo skontrastowanego cienia, jego
nakladanie, zakrywanie i pozostawanie w ukryciu nabieraja szczegdlnej ekspresji [...] a pod
wzgledem wzrokowym ruch najsilniej przykuwa uwage (Arnheim 2016: 8).

Dzielo moze przeméwic. Ta gra zakrywania i odkrywania, nieoczywistos¢ widze-
nia (i w jednostkowym dziele, i — dodajmy —w procesie historycznej interpretacji
doswiadczenia), 6w ,,cien podkreslajacy cechy monumentalnosci” moga mie¢ moc
aktywizujaca poznanie i samorozumienie. Dzielo wymaga jednak naszego dziata-
nia. Relacja dzielo-odbiorca, aktor-widz, lektura-czytelnik, tradycja-uczestnik,
mieszkaniec—otoczenie, nauczyciel-uczen takiej aktywnosci wymaga. Nie jest
to jednakze tylko jednorazowy akt uznania.

Nie wiemy, czego sie uczymy

Zagadnienie ,,nierdwnosci edukacyjnych’, wskazywanych przez badaczy zwlaszcza
w sytuacji zmiany ustrojowej na terenach Warmii i Mazur, to — w rozwazaniach
Joanny Rutkowiak — punkt wyjscia do pracy niebioracej ,,pod uwage uczniowskich
brakéw, ktére moga by¢ hamulcem w skutecznym nauczaniu i uczeniu si¢” (Rutko-
wiak 2019: 22). Autorka podkredla, Ze ,,najcenniejszymi zasobami Warmii i Mazur
nie jest natura czy dziedzictwo kulturowe, ale ludzie kultury i drzemigce potencjaly
spolecznosci lokalnej” (Rutkowiak 2019: 24). Swiadectwo owego dziedzictwa, jak
wiemy, moze by¢ bowiem niszczone, zapominane, ale tez falszowane. Moze réw-
niez stawac si¢ narzedziem manipulacji i indoktrynacji. Wspomniane przeze mnie
przyklady inicjatyw lokalnych, oddolnie podejmowanych dzialan, dostrzeganie
i docenianie wazno$ci miejsca, niepoddawanie sie stereotypowo przyznawanym
tozsamosciowym identyfikacjom moga obrazowa¢ zamiary ,,przemoéwienia wias-
nym glosem”. Glosem obrazujacym indywidualne, lokalne doswiadczenie, ale
takim, ktory nie jest przez nie zdeterminowany. Nie o ,,nieme dziedzictwo” zatem
chodzi, ale wlasnie o mozliwos¢ takiej niedeterminujacej, ztozonej relacji z owym
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dziedzictwem, ktdra stwarza szanse i niepodlegania (wyzwolenia), i zakotwiczenia,
i interpretacji. Moze wigc by¢ owym ,wszystkim we wszystkim”

Przedstawione przez Joann¢ Rutkowiak epizody: ,Instruktorka’, ,Mechanik
samochodowy”, ,Wmyslitem si¢”, ,Wymiana drapieznika’, ,, Anglista na wsi” stano-
wig szczegdtowa dokumentacje potencjatu, pracy i zachowan emancypacyjnych.
Warto podkresli¢, ze to wlasnie owo wezesniejsze (uswiadomione) ,,nie rozumiem”,
tak istotne w hermeneutycznej pedagogice, moze by¢ zinterpretowane tu jako nie
przeszkoda, ale zacheta do namystu. Obco$¢, réznica, odleglosé, nierozumienie
moga utrudnia¢ i zakldca¢ bezproblematyczne przyswojenie, ale tu wlasnie jest
zrédlo pytan.

Jak byto mozliwe to ,wmyslanie si¢” i bycie ,,podréznikiem umystu”? Zapewne
wymagalo to ,,naruszenia utrwalonych porzadkow dydaktycznych”. Wymagato to tez
trudnej, tworczej pracy. Wspomniatam wczesniej, w rozwazaniach o emancypacji,
o trzech kwestiach, do ktérych sie teraz odniose. Pierwsza to stwierdzenie Molla,
ze Ranciére ,,usitowat stworzy¢ podstawy dla prawdziwie egalitarnego modelu
pedagogicznego” Druga, ze — zdaniem Ranciérea — ,,zakwestionowanie tej hierar-
chii [...] jest w zasadzie bardzo proste: wystarczy pojaé, ze samo patrzenie tez
jest forma dzialania”. Trzecia — ze widz (uczen/student) ,,moze wyemancypowac
sie tylko sam [podkreslenia - M.R]”

Po pierwsze: zamiast stwierdzenia, ze Ranciére ,,usifowal stworzy¢ podstawy dla
prawdziwie egalitarnego modelu pedagogicznego” proponowatabym wskazanie na
takie cechy jego pracy, ktore nie tyle dokumentuja usitowania tworzenia takiego
modelu, ale raczej pokazuja znaczenie kontrfaktycznego zalozenia o réwnosci.

Po drugie: nie uwazam, ze ,zakwestionowanie tej (takze pedagogicznej) hie-
rarchii [...] jest w zasadzie bardzo proste”. Do$wiadczenie Nauczycielki na terenie
Warmii i Mazur dokumentuje, jak trudna, zfozona jest to praca, jakich dokonan
i kompetencji wymaga. Pokazuje tez, jakiej wieloetapowej pracy dokonuja studenci.
Nie jest to prosty, jednorazowy, golostowny, nieproblematyczny akt zakwestio-
nowania. I cho¢ bez owego zakwestionowania hierarchicznosci zmiana w tym
obszarze nie moze si¢ dokona¢, to widzimy tez — a mozemy to dostrzec, badajac
rézne oblicza buntu - ze nie dokonuje si¢ ona jedynie w drodze jednostkowego
aktu samostanowienia.

Po trzecie: czy widz (uczen/student) ,moze wyemancypowac sie tylko sam™? Jesli
owo ,,sam” mieliby$my rozumie¢ jako konieczng che¢, zamiar, prace swiadomego
podmiotu, to oczywiste jest, Ze bez tej wlasnie pracy nie moze si¢ ta przemiana
dokona¢. Nie mozna tego zrobi¢ za kogo$, podobnie jak nie mozna kogos ,,upodmio-
towi¢”. A takie okreslenie znamy z pedagogicznych debat na ten temat. Nie mozna
tego uczynic bez jego pracy, ale wazny jest takze inny kontekst takiego stwierdzenia.
Ten, kto ,,upodmiotawia’, podkresla przeciez i wzmacnia swoja moc. Jesli jednak
»sam’ znaczyloby: samotnie, samodzielnie, pojedynczo, to trudno byloby sie z tym
zgodzi¢. Nie sam, tylko wlasnie miedzy innymi z Nauczycielka - juz zupelnie inaczej
usytuowang. A takze z innymi. Wszyscy (aktywni) uczestnicy tej sytuacji czegos
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waznego si¢ o sobie dowiaduja, Nauczycielka rdwniez. A staje si¢ to mozliwe tylko
w tej specyficznej relacji. To wlasnie owe potencjaly studenckie ,,nierozpoznane przez
otoczenie’, jak pisze Joanna Rutkowiak, a takze — mozna doda¢ - nierozpoznane
niekiedy przez samych studentéw ,trzeba ozywia¢ droga uprawiania dydaktycz-
nych [wspdlnych! - M.R.] préb” i razem ,,uruchamia¢ zycie umystu”. A ,wyniki”
tej drogi sytuuja si¢ niekiedy ,,zaskakujaco daleko od nauczycielskich zamierzen”
(Rutkowiak 2019: 38). Uwazam, pozostajac w tej sprawie w niezgodzie z zasadami
Krajowych Ram Kwalifikacji, ze moze to by¢ jedna z najwazniejszych, najcenniej-
szych i najciekawszych sytuacji, jakie przydarzaja si¢ i pedagogom, i studentom.
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Streszczenie

Autorka wychodzi od powigzania wymiaru estetycznego i pedagogicznego koncepcji
Ranciérea, w szczegdlno$ci zwracajac uwage na projekt ,,emancypacji od emancypacji”.
Nastepnie odnosi te rame konceptualng do kwestii egalitaryzacji edukacji i, wchodzac
w polemike z krytyka tego zjawiska, odwoluje si¢ do analiz Rutkowiak, aby dzieki nim
uzupelni¢ perspektywe naszkicowang przez Rancierea.
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Summary

We don’t know what we are learning:
An essay against a decreed inequality

The author departures from the link between the aesthetic and pedagogical in Ranciére’s
philosophy. In particular she turns to his idea of “emancipation from emancipation”. This
conceptual frame is then referred to the phenomenon of the egalitarization of education -
erroneously criticised by some. Finally the author refers to the article by Rutkowiak in order
to supplement the perspective depicted by Ranciére.
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