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Logika systemu i szukanie nieobecnosci.
Wprowadzenie do specjalnego tomu ,,Ars Educandi”

W 1991 roku, w okresie intensywnych przemian spolecznych i politycznych, ukazuje
sie pierwsza czg$¢ Nieobecnych dyskursow pod redakcja Zbigniewa Kwiecinskiego.
W zaledwie szesciu tomach z lat 1991-2000 redaktor, autorki i autorzy skutecznie
otwierali polska pedagogike na nowe idee i teorie. Tak powstala seria, ktéra inspi-
rowala kolejne pokolenia pedagogdéw zwracajacych sie nie tyko w strone pedago-
giki krytycznej, emancypacyjnej i pedagogik alternatywnych, ale takze w strone
antyscjentystycznych strategii w metodologii badan.

Ferment intelektualny zwiazany z tranzycja do liberalnej demokracji, ktéry karmit
si¢ bardziej uwigdem zadekretowanej przed 1989 rokiem pedagogiki socjalistycznej
niz gruntowng krytyka kapitalistycznych patologii wczesnych lat dziewiecdziesia-
tych, konczy sie rownie gwaltownie, jak si¢ zaczat — przynajmniej w przypadku
Nieobecnych dyskurséw. Wraz z nastaniem XXI wieku seria ta staje sie konsekwentnie
nieobecna, chociaz prezentowane w niej teksty przez dlugi czas oddzialywaly na
cyrkulacje edukacyjnych idei w Polsce.

Co moglo zadecydowac o zakonczeniu cyklu wydawniczego — na tak postawione
pytanie tu nie odpowiemy. Z pewnoscig jednak formuta Nieobecnych dyskurséw nie
wyczerpala si¢ z powodu braku dyskursow, ktore podlegatyby wykluczaniu. Polityki
glosu ciagle dajg wyraz strukturalnym formom dyskryminacji. Nawet, zdawaloby
sie, zaprzeszle i dawno skompromitowane kryteria dyskryminacji znajduja nowe
pola praktyk dyskursywnych, aby si¢ replikowa¢ w kolejnych wojnach kulturo-
wych. Koniec Nieobecnych dyskursow nie mégl by¢ réwniez spowodowany zmiana
perspektywy poznawczej i postawy teoretycznej Kwiecinskiego, ktory w kolejnych
dekadach swojej dziatalnosci badawczej i publikacyjnej dawat az nadto wystarczajace
dowody wrazliwosci na nieréwnosci spoleczne i wykluczenia rozdzierajace polskie
spoleczenstwo i system o$wiaty.



6 Logika systemu i szukanie nieobecnosci...

W kontekscie obecnej nieobecnos$ci Nieobecnych dyskursow trzeba tez zwroci¢
uwage na prowokacyjny charakter mysli przewodniej tej serii, stanowiacej zar6wno
o trudnosciach, jak i o sensownosci tego zamierzenia. Chodzi tu o dazenie do
»tekstualizacji nieobecnosci”, jak o zadaniu stawianym we wstepie do pierwszej
czesdci serii pisze Kwiecinski. Mimo ze takie zamierzenia majg oczywiste precedensy
w tradycji psychoanalitycznej czy w teorii krytycznej, wraz z typowa dla niej krytyka
ideologii, i tak stajemy tu przed aporetyczng konstrukcja rodem z filozofii antycznej:
to tak, jakby Parmenidesowy niebyt zaistnial. Czy poddawany tekstualizacji nie-
obecny dyskurs pozostawal wystarczajaco wykluczony, by nazwaé go prawdziwie
nieobecnym? Skoro moze on zosta¢ stekstualizowany, to czy w istocie nie byt juz
on jakos$ obecny? A moze jego niebycie bylo w istocie pozorem, zradykalizowana
nazwy dla bycia gdzie indziej, w czego$ cieniu lub ukryciu?

Oczywiscie zwrdcilismy sie do Kwiecinskiego z prosba o okolicznosciowy komen-
tarz, liczac na to, ze zechce nie tylko podsumowa¢ dorobek zainicjowanej przed
laty wpltywowej serii, ale réwniez wypowie sie zaréwno o wspolczesnych formach
nieobecnosci, jak i 0 samym pomysle uobecniania nieobecnego. Profesor Kwiecinski
zdecydowal sie jednak na inng forme obecnosci w tym tomie - na przedstawienie
nam tekstu napisanego w 1980 roku, opublikowanego, ale mocg politycznej decyzji
wkrotce wycofanego z obiegu. Ten tekst nie tylko przywoluje co$ (juz) nieobecnego,
ale — o0 czym bedziemy pisac za chwile - sktania tez do poszukiwania nieobecnosci,
a takze obecnosci powtdérnych, w ktérym to przypadku nieobecna moze si¢ oka-
za¢ $wiadomos¢ owego powtdrzenia. Ponadto, co ciekawe, ten powtdrzony tekst
zawiera argumentacje, ktéra — w zamierzony badz niezamierzony przez autora
sposéb — dopisuje co$ interesujacego do kwestii obecnosci tego, co nieobecne.
Chodzi o0 obecno$¢ wzigta w nawias fantazji i fantastyki. W tamtym czasie, w latach
dziewiecdziesiatych, taka forma kulturowej (nie)obecnosci nie miata w dyskursie
publicznym (w tym akademickim) charakteru wiodacego: w okresie ustrojowej
transformacji szto bowiem o nieobecno$ci uznawane za realne, o braki w sferze
materii (gospodarcza zapa$¢) i deficyty myslenia (blokada ,,postsocjalistyczne;j
mentalnosci”), ktére miaty zosta¢ poddane transformacyjnej koniecznosci. Trzeba
jednak pamieta¢, ze ustrojowa transformacja niewatpliwie karmita si¢ fantazjami
(o doganianiu Zachodu, o normalnym spoteczenstwie albo o dziejowej misji narodu
polskiego przywracania Zachodowi ,,prawdziwych wartosci”), a takze o tym, ze
dekade wczesniej — w okresie ostrej cenzury stanu wojennego — fantastyka byta
pisana i czytana jako fascynujace pole spolecznych eksperymentéw myslowych:
krytycznych, utopijnych, dystopicznych, ironicznych i niepohamowanych wizji
$wiatéw mozliwych do pomyslenia - a zatem mozliwych. Bylo to potezne narze-
dzie budowania kulturowej gotowosci do zmiany. Poswigcone takiej literaturze
czasopisma zyskiwaly wtedy rekordowe naklady.

»Gdyby tej ksigzki nie bylo, gdyby nie lezala na moim biurku, sam uznatbym
moze jej pomyst za oryginalny, nawet frapujacy, ale nie do urzeczywistnienia” -
pisat Stanistaw Lem (2017, akapit 2959) w recenzji jednej z ksiazek, ktdre nigdy sie
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nie ukazaly. Lemowska formuta pisania o nieobecnych dyskursach ,,podpowiada
si¢” tu sama, gdyz Kwiecinski w przypominanym juz artykule odwoluje sie do
argumentéw wysnutych z fantastyki naukowej Lema. Mozna wiec powiedzie¢, ze
zamyst tekstualizacji nieobecnych dyskurséw jest rownie genialny i fantastyczny jak
One human minute (]. Johnson i S. Johnson), gdzie ,,Nie z gor, rzek i pél utworzony
krajobraz, lecz z miliardéw cial ludzkich, bedzie ci si¢ ukazywal migawkowo, tak
jak zwykly krajobraz ukazuje si¢ ciemng nocg podczas burzy, gdy tysnigcia bly-
skawic rozdzieraja mrok i dostrzegasz przez utamek sekundy ogrom rozpostarty
ku wszystkim horyzontom” (Lem 2017, akapit 2982). W tej nieistniejacej ksigzce
Lem profetycznie rozpoznaje zamysl stosowania big data.

Nieobecne dyskursy sa pomystem tego samego kalibru co Kultura jako blgd nie-
jakiego Wilhelma Kloppera (Lem 2012) czy przypisana przez Lema MacLuhanowi
(zapewne nie McLuhanowi) fikcyjna ksigzka Genitocracy. Jej recenzja pojawia si¢
w innej fikcyjnej ksigzce, Sexplosion Simona Merrila, zawierajacej postapokaliptyczna
wizje $wiata (Lem 2012). W koncu wreszcie koncept Nieobecnych dyskursow jest
nie mniej fantastyczny jak Non serviam Arthura Dobba, w ktérym to tekscie Lem
wymysla calg dyscypline naukowg — personetyke zwang takze teogonia ekspery-
mentalng, polegajaca na tworzeniu modeli matematycznych alternatywnych $wiatow
w celu obserwowania personoidéw, czyli oséb stworzonych do zaludnienia tychze
swiatéw. Mozna by doda¢, ze i Dialektyka negatywna Theodora W. Adorna (1986),
czyli traktat filozoficzny o niemozliwosci filozofii po Holocaus$cie, mogtaby znalez¢
sie w sktadzie Lemowskich ksigzek fikcyjnych, gdyby nie to, ze si¢ urzeczywistnila.

Nieobecne dyskursy zaistnialy na poczatku lat dziewig¢édziesigtych tak, jak nas
tego nauczyta naukowa fantastyka: jako otwierajaca ekspozycja mysli i $wiatow
mozliwych; mozliwych w ogéle albo mozliwych tutaj, skoro obecne sg gdzie indziej.
Dlaczego wigc — poza czysto rocznicowa checia uczczenia znaczacego wydarzenia
z naszej przesztosci — wracamy dzi$ do tamtej serii? Ani z naukowoscig teorii spo-
tecznej i pedagogicznej, ani z prawem do publikowania mysli jeszcze nie stalo si¢
w ostatnim czasie nic na tyle zlego, by musialy si¢ one osunaé w fantastyke. Zadanie
nieustannego zaczynania jest jednak nieustajace; nieobecnos¢ zawsze jest tez jakos
obecna i przypomnienie tamtej serii musi rodzi¢ pytania o jej aktualne postaci.
Po trzydziestu latach wracamy wigc do radykalnego pytania o dyskursy nieobecne.

Krytyczny, miejscami profetyczny, a w warstwie argumentacji odwolujacy sie
do naukowo-fantastycznej i scjentystycznej zarazem mysli Lema tekst Kwiecin-
skiego nie moégt w tym powrocie pozosta¢ bez odpowiedzi. Podjeliémy zatem na
jego temat redakcyjng rozmowe. Odbyta sie ona 27 pazdziernika 2021 roku i nie
byta ukierunkowana uprzedzajacymi pytaniami; miata swobodny i nieuporzadko-
wany charakter — prezentujemy ja w tym tomie bez ingerowania w jej strukture.
W jej przebiegu okazalo sie, ze tekst Kwiecinskiego stat sie dla nas prowokacja do
podjecia kwestii ,,r6znicy i powtdrzenia” (postugujemy sie tu fraza pozyczong od
Gilles’a Deleuze’a i Félixa Guattariego; Deleuze 1997). Artykul, napisany tuz po
sierpniowej rewolucji 1980 roku, jest bowiem wizjg reakcji na wielowymiarowy
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kryzys spoteczny i polityczny. Czy erozja obecnej formy wladzy w Polsce jest —
a jedli, to w jakim sensie i w jakim stopniu - powrotem do kryzysowego stanu
upadku PRL, kiedy zasadne byto pytanie o konieczno$¢ zmiany dyskursu? Czy
znowu co$ w naszej dyskursywnej praktyce przeoczylismy - i co to mialoby by¢?
Co jest dzi$ nieobecne? Czy tez — ze wzgledu na kompletnie odmiennag logike
spotecznego systemu i warunki jego kryzysu — o zadnych podobienstwach do
stanu ,,upadajacej komuny”, poza ,,falowaniami powierzchni’, méwi¢ nie mozna?
Co ciekawe, w do$¢ zaskakujacy dla nas samych sposdb, znaczaca czes¢ dyskusji
zdominowaly kwestie myslenia systemowego, ktore u Kwiecinskiego (jak zreszta
w ogole w socjologii i pedagogice tamtego czasu) byto bardzo silnie obecne. Czy
wspolczesny autorytaryzm wynika — podobnie jak autorytaryzm PRL - z jakichs
systemowych uwarunkowan? Czy tak zwana IV RP sama jest autorytarnym syste-
mem - czy tez jej autorytarny rys jest zaledwie rezultatem systemowego kryzysu
ijakichs ,,samowzbudnych oscylacji” (cytujac przywolywane przez Kwiecinskiego,
a w samej rozmowie przez Piotra Staniczyka kategorie mysli Stanistawa Lema)? Czy
dzisiejsze spoleczenstwa w ogodle daja sie opisywac w logice systemow? I jesli tak -
to w jakiej? W optyce Lema mieli$my inspiracje cybernetyczne i wywodzace sie
z analiz systemoéw biologicznych homeostaty; nieco péZniej mysl spoleczna zostata
»zarazona przez koncepcje Luhmana i inne wizje systemoéw autopoietycznych,
a wreszcie przez poststrukturalne wizje ,,plaskiego’, bezgranicznego i zdecentro-
wanego dyskursu jako systemu znakéw zdolnych do tworzenia symulakréw nie
tyle zastaniajacych ,,struktury glebokie” (do ktérych tesknota wciaz sie¢ w naszej
rozmowie przewijala), ile zastaniajacych ich fundamentalng nieobecnos¢. .. Czyzby
to wlasnie system wylanial sie tu jako dyskurs nieobecny? W dyskursie nauk spo-
tecznych w liberalnym $wiecie zostal on niemal porzucony jako co$ podejrzanego,
jako kategoria, ktdrej samo uzycie — nawet w celach analitycznych - odtwarza ryzyko
totalizacji i hierarchicznego sterowania. Co wydaje si¢ przy tym znaczace, takie
porzucenie cechuje mysl krytyczna; ta, ktdrg ona chce krytykowa¢, nie wydaje si¢
mie¢ obiekcji w projektowaniu ogarniajacych nas sieci i systemowych parametry-
zacji. Czy nie stajemy sie wobec nich — na wlasne zadanie — w ten sposéb bezsilni?
Dalej, czy moze mamy w zwigzku z tym powrét systemu (nie tylko myslenia syste-
mowego jako teorii i metodologii, ale i ,,tamtego’, ,,stusznie minionego” systemu
z jego upiorng logika nietransparentnej spolecznej maszyny)? I czy powrdét do
systemowego toposu nie §$wiadczy o tym, Ze nie ma juz przyszlosci, ze rzeczywiscie
pozostajg nam ,,oscylacje tego samego’, mimo ze w ,,czarnych skrzynkach” maszy-
nowego brzucha obraca¢ sie¢ mogg juz inne mechanizmy? Czy jest to zatem kolejna
odstona konca przyszlosci i myslenia retrotopicznego (Bauman 2017)? A moze
to tylko reminiscencja sprowokowana lekturg tekstu sprzed ponad czterdziestu
lat - i sprowokowana nig projekcja na swiat dzisiejszy?

W trakcie przygotowywania niniejszego tomu zaskoczyto nas miedzy innymi, ze
myslenie w kategoriach spotecznych maszyn, przywracajace nie tylko wizje cyber-
netycznego sterowania, ale i postulaty redukcyjnej instrumentalizacji pedagogiki,
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rzeczywiscie pojawilo si¢ w jednym z artykuldw (tekst Piotra Kowzana) jako odpo-
wiedZ na wyzwania obecnej spolecznej kondycji edukacji. Tym razem teoretycznym
pretekstem dla takiego myslenia sg koncepty Deleuze’a i Guattariego, co ma dzi$
wcigz aure bliska awangardowej ekstrawagancji. Warto jednak przypomnie¢, ze
znaczace prace tych autoréw pochodzg z lat 1970-1980, ze bardzo dlugo torowaty
sobie one droge do spoleczno-filozoficznego mainstreamu i ze koncepcja systemow
autopoietycznych (Maturana, Varela 1980) stanowi — podobnie jak w niezwykle
dzi§ wptywowym nurcie posthumanizmu (Braidotti 2013) - jedna z istotniejszych
dla nich inspiracji.

Czy zatem wraca ,,system’?

Trudno powiedzie¢. Nie da si¢ jednak zignorowac¢ pytania o systemowa logike
w $wietle ponizszego fragmentu tekstu Kwiecinskiego, gdzie przywotywana jest
taka oto strategia ,,przesuwania w czasie momentu wystapienia nowego kryzysu”
zaczerpnieta z tekstu Lema z 1957 roku:

Dokonuje sie to przez totalne inwestowanie, $wiadomga inflacje, demagogiczne skupianie uwagi

spoleczenstwa wokdl wyimaginowanego, niemozliwego do osiagniecia celu, dawanie obietnic,

przez zreczne, posrednie, ale skuteczne manipulowanie ideologig, propaganda i informacjg, by nie
dopusci¢ do rozwoju $wiadomoéci spoteczenistwa, stopniowe lecz konsekwentne ,,upanstwowie-
nie” organizacjii instytucji przedstawicielskich, zastgpowanie decyzjami centralnymi — myslenia

i dzialania samorzadowego, dobrowolnego, spotecznego i zespotowego.

Dlaczego tamta obserwacja az tak bardzo przypomina aktualng strategie polityczna
pis?

Autorzy, ktdrzy zareagowali na nasze zaproszenie i ktérych prace zostaly po
recenzjach zaakceptowane, odpowiedzieli na pytanie o nieobecnos¢ w zréznicowany
sposob. Z jednej strony nie wida¢ w tej kolekeji tekstow sladéw pracy jednorodnej
systemowej maszynerii, ktéra moglaby wymusi¢ na autorach zaproszonych do
zidentyfikowania nieobecnosci jaka$ koherentng reakcje. Z drugiej jednak pojawiaja
sie tu znaczace punkty mapy spoltecznych probleméw, ktére — z pedagogicznego
punktu widzenia - mogg sugerowac kontur jakiej$ systemowej logiki. Oto czytamy,
ze zyjemy w $wiecie, w ktérym o Bogu strach méwi¢ inaczej niz w dogmatyczne;j
optyce ,,tekstu absolutnego’, ktdry - jak pisal cytowany przez autorke¢ Odo Marquard -
niesie ze soba wizje ,,bycia ku zabijaniu” (tekst Moniki Humeniuk o perspektywie
sekularyzacji pedagogiki religii); w $wiecie, ktory przesycony jest tez wizjg zaglady
klimatycznej - wprawdzie ,,bogato stekstualizowanej”, a zatem niewatpliwie obec-
nej. Lucyna Kopciewicz pisze o dyskursach tej katastrofy w liczbie mnogiej, ale nie
ma tu zatem ,,nieobecnosci’, wizje te jednak maja sile paralizujaca. Nawet jesli sa
one obecne, to wypychamy je poza granice codziennych zachowan i politycznych
strategii, w sfere uniku, na ktéry chyba tylko dzieci radykalnie nie chcg si¢ godzic.
Zyjemy tez w czeéci $wiata, ktéra dostownie w sensie demograficznym wymiera
i probuje sie przed tym wymieraniem zastoni¢ rozmaitymi deklaracjami wsparcia
dla rodzicielstwa, ale macierzynstwo i tak pozostaje tu samotng i trudng do opo-
wiedzenia walka (autoetnografia macierzynstwa autorstwa Colette Szczepaniak).
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Tak minimalistycznie zarysowany kontur mozna juz wypelnic¢ wizja $wiata, ktéry
przed swiadomoscia kleski broni sie za pomoca usztywniania wtasnych mentalnych
granic: przez dogmatyzacje i wyparcie.

W tych granicach lokuje si¢ spor o pedagogike, ktory zostaje w niniejszym
skromnym zbiorze zarysowany bardzo radykalnie. Oczywiscie znajdujemy tu
dobrze uargumentowane wizje pedagogiki otwartej (oparcie pedagogiki religii na
zwigzkach z religioznawstwem, a nie z antagonizujaca teologia w tekscie Humeniuk,
czy otwarcie na obszar codziennego i dalekiego od pedagogicznych schematow
doswiadczenia w tekscie Szczepaniak), co wyraziscie kontynuuje tradycje Nieobec-
nych dyskursow. Postulat otwartosci zradykalizowanej w stopniu pozwalajacym na
ogloszenie wyjscia poza metodologie jest jednak kontrowany w recenzji przed-
stawionej przez Edyte Zierkiewicz, ktéra uruchamia hamulce bezpieczenstwa po
lekturze ksigzki Martyny Pryszmont. Mozemy podejrzewa¢, ze hamulce te wrecz by
zazgrzytaly, gdyby do recenzowanej publikacji dotaczy¢ zamieszczony tutaj mani-
fest Oskara Szwabowskiego, ktory neguje sens naukowosci dydaktyki; naukowos¢
jest grozna i $lepa na wydarzenia, a te s3 zawsze jednostkowe i nieprzewidywalne.
Jednoczesnie jest w tym zbiorze reprezentowany problem instrumentalizmu
w pedagogice i powigzana z nim kwestia autonomii edukacji. To w ostatnich latach
jeden z goracych tematow debat teoretycznych (zob. np. Biesta 2015; Hodgson,
Vlieghe, Zamojski 2018; Masschelein, Simons 2013). W niniejszym tomie mamy
jego silnie zradykalizowang i zarazem niemal klasycznie dialektyczng ekspozycje.
Oto gdy Szwabowski nawoluje do traktowania ksztalcenia jako wydarzenia poza
sfera sprecyzowanych celéw i zaplanowanych srodkéw, Kowzan postuluje powrdt do
$cisle instrumentalnego i dostownie technologicznego tworzenia procedur dzialania
edukacyjnego jako narzedzi dla nieuchronnie kiepsko wyksztatconych pedagogow.
Co ciekawe, obaj autorzy przywoluja w tekstach mysli Deleuze’a - chociaz zgodnie
z wlasng wydarzeniowg wizja ksztalcenia i zgodnie z estetyka manifestu Szwabowski
nie opatruje tego odniesienia przypisem. Tekst Szwabowskiego zawiera natomiast
cze$¢ dyskusyjnag, w ktdrej autor (na prosbe redakeji) odnosi sie do polemicznych
uwag jednego z recenzentéw, bronigcego nauki jako sity kreatywnej i krytyczne;j.
Na tym tle kolejna propozycja (tekst Abdellatifa Atifa) ukazuje si¢ jako ontologiczne
spojrzenie z dystansu na relacje edukacji i polityki, w ktorym obie te sfery uchwy-
cone s3 jako wzajemnie instrumentalne i ufomne: mogg one dziafa¢ jedynie jako
dopelniajace si¢ protezy (McLuhanowskie ,.ekstensje”, przedtuzenia, ktére wskazuja
zarazem na to, co nieobecne, bo zostato amputowane), bez ktérych ani edukacja,
ani polityka nie s3 w stanie istniec.

W trakcie przedluzajacej si¢ pracy redakcyjnej sami poruszaliémy si¢ na
granicy obecno$ci i nieobecnosci. Recenzenci i recenzentki domagali si¢ zmian
w nadestanych tekstach, a niektére z nich odrzucali. Co jednak znaczy odmowa
publikacji w tomie, ktory jest poswiecony dyskursom nieobecnym? Ktore dyskursy
pozostaja ,,prawdziwiej” nieobecne - te zidentyfikowane w artykutach, ktore
publikujemy, te, ktérych przeksztalcenia zostaly zlecone po recenzjach - czy te,
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ktorych publikacji odmowilismy? Skoro celebrujemy tradycje tekstualizacji nie-
obecnosci, nie mozna bylo przej$¢ nad tymi kwestiami do porzadku dziennego
i catlkowicie unieobecnic¢ te nieobecnos$¢. Stad konieczno$¢ decyzji niecodzien-
nych. Jeden ze skorygowanych po recenzjach tekstow postanowiliémy zamiesci¢
w wersji ponownie przez jednego z recenzentéw skrytykowanej, ale zarazem
poprosilismy autora o zreferowanie tez tej krytyki i poszerzenie tekstu o odpowiedz
na nig. Ta wersja artykulu zostala ostatecznie przez recenzenta zaaprobowana.
Uznalismy, ze uwidoczniony w postaci ,rozmowy z recenzentem” spor o nauke
i nieuchwytnos$¢ wydarzenia, a takze ostry antagonizm instrumentalizmu i antyin-
strumentalizmu, albo moze lirycznego i technologicznego podejscia do edukacji,
stanowig zbyt wyrazisty przyczynek do dyskusji nad konstrukcja wspolczesnego
dyskursu edukacyjnego, aby straci¢ go z oczu w efekcie standardowej obrdébki
redakcyjnej, ktdrej bardzo czestym efektem jest stepianie kantéw i przyblizanie
pierwotnie nieuzgadnialnych stanowisk do bezpiecznego i szeroko akceptowal-
nego $rodka. W zadnym wypadku nie kwestionujemy przy tym potrzeby takich
uzgodnien w procesie tworzenia nauki, szczegélnie w jej ,normalnych” w sensie
Kuhnowskim okresach rozwojowych. Jednak moze na chwile, ale za to bardzo
gwaltownie, swiat wlasnie postanowil odsuna¢ si¢ od normalnosci. Poza tym
moéwimy tu o fenomenie tekstualizacji nieobecnosci. Jak mozna tego dokona¢, nie
zostawiajac po niej sladow? Szukanie $ciezek miedzy rygorem recenzji a potrzeba
otwartej rozmowy, miedzy selekcjg a wolg wiedzy takze o tym, czemu statusu
wiedzy znaczacej ,,mozna by chcie¢” odmoéwi¢, i wynikajaca z tych napiec¢ potrzeba
dyskusji i komentarzy, bardzo wydtuzyly proces przygotowywania tego tomu ,, Ars
Educandi”> Mamy jednak nadzieje, ze po tym mozole trudnych decyzji, korekt,
poprawek i poszukiwan formy publikacji, ktéra nie zatarlaby agonistycznego
sporu toczacego sie zwykle pod powierzchnig redakcyjnie utadzonych tekstow,
czytelnicy uznajg ten numer za otwierajacy pole istotnych pytan dotyczacych
ram wspolczesnego dyskursu edukacyjnego. Pewna gwattowno$¢ zarysowujacego
si¢ tu sporu o (anty)instrumentalizm moze okaza¢ si¢ pomocna prowokacja do
przemyslenia kwestii instrumentalizmu.

Ta ontologiczno-metodologiczna kwestia wigze sie przy tym z propozycja Zbi-
gniewa Kwiecinskiego, aby rozpocza¢ ten tom tekstem napisanym w schytkowym
momencie historii PRL, co - jak wspominali$my - otwiera nas na istotne pytania
o systemowos¢, strukturalng i procesualng logike $wiata spolecznego i - w kon-
sekwencji — o cigglos¢ lub powtarzalnos¢ historii. Sg zatem jakie$ znaczace
prawa do odkrycia w spolecznym $wiecie — czy znaczace s3 tylko wydarzenia?
Zauwazmy, ze to pytanie o systemowos¢, o roznice i ewentualng powtarzalnos¢
historii (o jej ,nomotetyczno$¢” vs ,,idiograficznos¢”, o to, czy historia kieruje sie
jakimi$ prawami, czy buduje sie przez zerwania, akty woli ,wybitnych jednostek”
i nieprzewidywalne wydarzenia) dobrze ponad sto lat temu dafo podstawy roztamowi
pozytywizmu i antypozytywizmu. Jak wida¢, myslenie o polityce i o pedagogice
zatacza dzi$ krag i 1acznie zdaje si¢ zmierza¢ do tego samego pytania. Naukowa
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systematyczno$¢ czy wydarzenie? Prawo i normy spoteczne czy biografia? Reguly
(a czasem dogmaty) czy réznorodnosc?

Prowadzac w pazdzierniku 2021 roku rozmowe o tym, czy przywolana przez
Kwiecinskiego historia konica PRL i stawiane wtedy pytania o spoleczng samore-
gulacje, wolnos¢ i systemowa przemoc ma strukturalne podobienstwa do wspol-
czesnego kryzysu politycznego, dawalismy wyraz lekowi o kierunek spotecznych
zmian. Lek, niepokdj i niepewno$¢ ujawniajace sie jako pole polemicznej rozmowy
zdaniem Joanny Rutkowiak (zob. refleksja napisana przez nig po zakonczeniu
rozmowy) odsylaja jednak do czegos$ jeszcze. Do tego, co realnie nieobecne -
w sensie bliskim Lacanowskiej figurze Realnego: nie do leku, obaw czy niepokoju,
a do strachu, ktéry w tamtej rozmowie byl juz wyczuwalny, pozostal jednak —
poza konicowy ekspozycja w tekscie Rutkowiak — dyskursywnie nieobecny. Dzisiaj,
w trakcie wojny wywolanej przez Rosjg¢, mozemy czyta¢ tamte ,,podszyte strachem”
rozmowy jako wczesng tekstualizacje jego (nie)obecnosci.

Tomasz Szkudlarek
Piotr Stanczyk
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Ludzie zbuduja, mimo wszystkie zawody, kleski i tragiczne
omylki, lepszy $wiat. Gdyby$my nie mieli dziala¢ z ta mysla,
utraciliby$my wiare w czlowieka i jego mozliwosci, a wtedy
lepiej bytoby nam nie zy¢, przyjacielu (Lem 1957: 314).

O edukacje jako podmiot samoregulacji spotecznej’

W latach siedemdziesiatych - az do wybuchu spotecznego latem 1980 roku -
narastal kryzys polityczny, ekonomiczny i spoleczny, ktérego istotna przyczyna
(juz w trzeciej oscylacji w powojennej Polsce) byl narastajacy poziom alienacji
wladzy wobec spoleczenstwa oraz — w rezultacie - rosnaca alienacja pracy.
Pomiedzy poprzednim wybuchem (grudzien 1970) a ostatnim (sierpien 1980),
czyli pomiedzy dwoma ,,progami pokoju klasowego”, mozna wskaza¢ punkt kry-
tyczny, po ktorego przekroczeniu nastapit okres swiadomego, zintegrowanego dzia-
tania znacznej czgsci dysponentow wladzy, srodkow produkeji, dobr materialnych,
upowszechniania informacji i ideologii owych decydentéw na rzecz ich wtasnych,
wyraznie wyartykutowanych intereséw, a kosztem spoleczenstwa pracujacego. Okres
ten byl takze fazg deklasacji podstawowych grup wytwoércéw oraz manipulacji ich
sytuacja i $wiadomoscia w celu utrwalenia akceptacji przeciwstawnego polozenia

! Tekst ten, napisany jesienig 1980 roku, byt mojg reakcja na wydarzenia Sierpnia ’80, z przezna-

czeniem do dyskusji seminaryjnych. W 1981 roku Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza zwrdcita si¢ do
mnie o przygotowanie ksigzki z wyborem artykuldw i esejow zwigzanych z dwczesnym przesileniem
ustrojowym, ujetych z perspektywy krytycznej socjologii wychowania i pedagogiki krytyczne;j.
W styczniu 1982 roku nakladem tego wydawnictwa ukazala si¢ moja ksigzka Koniecznosé - nie-
pokéj - nadzieja. Problemy oswiaty w latach siedemdziesigtych (ss. 288), w ktorej koficowa czes¢ V
pt. Edukacja a kryzys spoleczny zawiera ten wlasnie esej. Po rozestaniu egzemplarzy sygnalnych do
ksiegarn ksiazka szybko... zniknela. Wydawnictwo prawie caly jej naktad (10 000 + 500) przekazato
na przemial. Kto$ (?) uznal ja za nieodpowiedniag w okresie stanu wojennego. Tak stala si¢ ,,nie-
obecnym dyskursem”. Dodatkowo w samym tekscie cenzura dokonata usunigé pewnych passuséw
zawierajacych krytyke 6wczesnych politykéw centralnych. Prezentuje tu obszerne fragmenty tego
eseju z drobnymi poprawkami. Uwzgledniam réwniez te wycigte przez cenzure — zaznaczam je na-
wiasem kwadratowym.
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decydentéw i ludzi pracy. Eskalacja alienacji politycznej przyczynila sie jednak do
stopniowego wzrostu alienacji pracy. To za$ doprowadzilo do obnizenia efektow
gospodarowania i spadku mozliwosci zagarniania przez decydentow coraz wigkszych
nadwyzek. Ponadto spowodowato to powolny, lecz znaczny wzrost §wiadomosci
spoleczenstwa, ktore zaczelo coraz wyrazniej dostrzegac hipokryzje oraz narasta-
nie rozbieznosci pomiedzy podtrzymywang retoryka demokratyzacji, osiagniec¢
spolecznych i gospodarczych a coraz silniejszym centralizmem, biurokratyzmem,
niefadem i kryzysem gospodarczym. Niezadowolenie mas spolecznych pogtebiato
sie az do stanu wrzenia. Nasilala si¢ jednoczesnie obronna propaganda, skala
zastony byla coraz potezniejsza. Najbardziej doswiadczona w poprzednim wybu-
chu, najlepiej zorganizowana, mlodsza i stosunkowo dobrze oplacana czg¢s¢ klasy
robotniczej — po przekroczeniu ,,progu pokoju klasowego” — ruszyla do gniewnego
i zdecydowanego protestu [...].

W jakiej kondycji psychospotecznej zastaje ten moment spoteczenstwo? Jakie —
inaczej moéwigc - sg rezultaty najszerzej pojetego wychowania spolecznego? A zwlasz-
cza - jakie sg efekty tego przesilenia w funkcjonowaniu instytucji edukacyjnych?

Sprobuje sformulowaé tu odpowiedzi dotyczace: 1) spoleczenstwa wychowu-
jacego jako calodci; 2) systemu o$wiaty (a szczegélnie szkolnictwa); 3) badan nad
o$wiatg. Nastepnie przeanalizuje mozliwosci udziatu systemu edukacji w procesach
samoregulacji i odnowy spoleczne;j.

Najkrécej méwiac — w okresie pomiedzy punktem krytycznym okoto 1973 roku
a progiem pokoju klasowego w sierpniu 1980 roku - nastapit: 1) rozklad naturalnych
sit wychowujacych spoleczenstwa i na skale masowg zaszly procesy ich demoralizacji
oraz deprywacji osobowosci; 2) oswiata i szkolnictwo wystepowaly jako instrument
utrwalania réznic spolecznych i zacierania $wiadomosci zbiorowej; 3) badania nad
o$wiatg i wychowaniem poddano skutecznej etatyzacji, staly si¢ zewnatrzsterowne
i potakujace; znaczna czes¢ ich przedstawicieli ulegta znikczemnieniu.

Utrata sit spoleczenstwa wychowujacego. Deprywacja osobowosci

W okresie wspomnianego narastania alienacji politycznej narastaly tez sprzecznosci.

Byly to - moim zdaniem - cztery gléwne tendencje:

1) Zmniejszaly si¢ liczba wolnych statuséw i tempo pionowej ruchliwosci spotecz-
nej — przy réwnoczesnym wzroécie orientacji ,do gory’, ,,znaczy¢’, dazen do
wysokich pozycji i prestizu.

2) Wzrastala przewaga apetytéw konsumpcyjnych nad mozliwosciami ich zaspo-
kajania — przy rownoczesnej, coraz silniejszej orientacji na ,,mie¢”, dazen do
posiadania, gromadzenia i zuzywania.

3) Narastala entropia narzucanych ideologii, utrata zaufania do gtoszonych publicz-
nie warto$ci, powszechne zoboje¢tnienie, eklektyzm systemu ideologicznego -
przy réwnoczesne;j silnej tendencji do uznawania i posiadania dalekosi¢znych,
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pewnych, godnych zaufania idei, wizji oraz silnych potrzebach poczucia sensu
zycia jednostkowego i spotecznego.

4) Nasilal si¢ konflikt patriotyzméw — narodowego i panstwowego — spowodowany
historycznie wyprzedaza Polski obcym mocarstwom przez rzadzaca oligarchie
magnacka i jej biurokratyczne zaplecze, nastepnie zabory i okupacje, a potem
w wyniku kolejnych fal utraty zaufania do programéw panstwa = partii (lata
1949-1953, 1956, 1968, 1970); takze w rezultacie ,,radosnej tworczosci” uzna-
wania wyraznych niepowodzen za wybitne osiggniecia — przy jednoczesnym
wzrastaniu §wiadomosci politycznej i ekonomicznej spoteczenstwa.

Skutki spoteczno-wychowawcze na poziomie wladzy
i funkcjonowania systemu spofecznego

W powojennym okresie odbudowy i rozwoju nasze spoleczenstwo cechowalo si¢
silng ruchliwoscia pionowa jednostek, zbiorowosci oraz klas spotecznych. Sukce-
sywnie stawalo si¢ jednak - i nadal jest — spoteczenstwem z malejaca liczbg wol-
nych pozycji, co w konsekwencji wiaze si¢ z brakiem mozliwosci wspinania si¢ po
stopniach piramidy statuséw spolteczno-zawodowych. Otwarta i wysoka mobilno$¢
wertykalna jest zastgpowana w znacznej mierze przez wymiane, reprodukeje i obrone
juz zyskanych pozycji. Czg¢$¢ pokolenia pionieréw, ktore wykorzystato powojenng
szanse przeskoku o kilka pozycji w gore, stanowi jednak dla mlodziezy nosny wzo-
rzec podtrzymywania orientacji na awansowanie, znaczenie, wladze i posiadanie.

Na poziomie funkcjonowania wladzy centralnej i calego systemu spotecznego
prowadzi to do: zaostrzenia walk, dazen do zdobywania i obrony wysokich pozyciji,
do rzadzenia i prawa ,,ludzi organizacji’, do odradzania si¢ i krzewienia obronnych,
konserwatywnych ideologii, do powstawania aktywnych i §wiadomych postaw
antyegalitarnych, do uzasadniania koniecznych i sprawiedliwych zréznicowan.
Powoduje to eklektyzm oficjalnej doktryny ideologicznej, politycznej i ekono-
micznej. Do politycznej i panstwowej wladzy selekcjonuje sie ludzi o rozmaitych
orientacjach politycznych, ideowych, moralnych, o réznorodnych kompetencjach,
ale jednoczesnie akceptujacych retoryke i interesy decydentéw. Hipokryzja i oportu-
nizm staja si¢ warunkiem i metoda dojscia, a nastepnie utrzymywania si¢ u wtadzy.
Jest to psychologiczne podtoze, subiektywna infrastruktura wzrostu centralizmu
i autorytaryzmu, stanowigcych obronng palisade przed wzrostem mechanizméw
samoregulacji oczyszczania. Stad tez trafna zdaje si¢ konstatacja socjologdéw okresla-
jacych taki stan panstwa jako ,,centralizm biurokratyczny” - stan, ktéry powoduje
konflikty intereséw planu centralnego z interesami rozwoju ludzi, harmonijnego
rozwoju regiondéw i spotecznosci lokalnych.

Spoleczne postrzeganie tych proceséw bylo utrudnione, gdyz zanikty ostre
przedzialy klasowe. Istniejace obecnie — czgsto niemate, a nawet rosngce — rdznice
w materialnym i kulturalnym potozeniu ludzi uktadajg sie wedtug ztozonych kry-
teriéw, stabo uswiadamianych sobie przez spoleczenstwo i niepostrzeganych jako
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konfliktotwodrcze. Jednak realng sifg zapalng bylo narastanie - jako skutku procesu
stabilizacji i centralizacji wladzy oraz skutku gtoszonych, cho¢ nierealizowanych
tresci ideologicznych - orientacji na pigcie si¢ w gore, na kariere, awans, zamiast
na pelny rozwoj mozliwosci kazdej jednostki i polepszania jej relacji z innymi.
Procesy te wzmagal, nakladajac si¢ na nie, wzrost aspiracji konsumpcyjnych
szybszy niz mozliwosci ich zaspokojenia. Otwarte uczynienie gtéwnym celem
programu rozwoju kraju bezzwlocznego wzrostu dobrobytu wszystkich i kazdego -
przy réwnoczesnym intensywnym przeptywie (poprzez telewizje, kino, turystyke)
zachodnich, zwlaszcza amerykanskich wzoréw zycia urzagdzonego, bogatego,
tatwego - spowodowalo powszechng orientacje na ,,mie¢”, jak nazwali to Gabriel
Marcel i Erich Fromm. Ten skok apetytéw konsumpcyjnych okazatl si¢ daleko
silniejszy niz wzrost rzeczywistych mozliwosci ich powszechnego zaspokojenia.
Poszerzanie si¢ granic aspiracji i mozliwosci konsumpcyjnych pogtebily: swiatowa
recesja gospodarcza, niepelne lub zawodne owocowanie obcych kapitatéw wlozonych
w przemysl, inflacja oraz brak réwnowagi rynkowej. W tej sytuacji zaspokojenie
owych potrzeb stalo si¢ istotnym przedmiotem spolecznej rywalizacji, a dostep
do szeroko pojetej wladzy przeistoczyl sie w metode osiagniecia przywilejow
materialnych. Zametowi ulegla sfera redystrybucji dochodu narodowego, zaob-
serwowano zjawisko utraty wrazliwosci niby-socjalistycznej wiadzy powodujace
utrzymywanie si¢ lub poglebianie spolecznych dysproporcji, wzmogty sie procesy
zacierania w spolecznej swiadomosci juz posiadanych przywilejow, natezyty sie akty
spolecznego cynizmu i $lepoty socjalnej. Widoczne, lecz niezastuzone przywileje
pozaplacowe kluly jednak w oczy opinie publiczng i — co gorsza - powodowaly
goraczke szybkiego bogacenia si¢ na masowq skale.
Entropia ideologii to nie tylko proces wyzbywania si¢ przez spoleczenstwo wiary
w wartosci gloszone przez jej oficjalnych nosicieli, ale tez proces pozbawiania si¢
uwewnetrznionych idei, ponadosobistych wizji spotecznych przez sam podmiot zin-
stytucjonalizowanej wtadzy. W rezultacie byt to jeszcze jeden powodd do pogtebiania
rozmiaréw i moralnych skutkéw hipokryzji, cynizmu, oportunizmu, skfonnosci do
obrony status quo, fasadowosci, narzucania idei rzekomych, rozdzwigku pomiedzy
tym, co mysleli, a tym, co méwili i czynili ludzie wtadzy, pomig¢dzy swiatopogladem
urzedowym i prywatnym. Pogtebialo to takze swiadome utrwalanie systemowego
braku i rozmywanie odpowiedzialno$ci za podjete decyzje i ich wielorakie skutki.
Czynnikiem konfliktotworczym byla potrzeba istnienia i uznawania autorytetow
moralnych i politycznych, surowe kryteria osadéw ujawnionych przypadkow fatszu
i hipokryzji glosicieli ideologii i reprezentantéw wiadzy politycznej i panstwowe;j.
Utrata zaufania do wladzy oraz konflikt patriotyzméw partyjno-panstwowego
i narodowego (zob. dalej) wzmacnialy konsolidowanie si¢ jej obronnych postaw,
autorytaryzmu, blokady informacji z géry do dotu i na odwrét, podporzadkowanie
nauki i naukowcow centralnej wladzy. Przedstawiciele nauk spotecznych chetniej
byli widziani w roli wytwoércow pozadanych potaknieé, klakierow i katechetow niz
niewygodnych ekspertdw z alternatywnymi propozycjami, ze zdrowym poczuciem
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rzeczywistosci, a zwlaszcza diagnostow i demaskatoréw, niespokojnych innowato-
réw, katalizatorow kontroli spotecznej w imie podstawowych celéw rozwoju. Stad
wzrost nadzoru nad obszarami i instytucjami potencjalnej i rzeczywistej diagnozy
i krytyki, co jednak wzmagato tez tendencje do demaskacji i kontestacji.

Entropia ideologii i konflikt patriotyzméw wywolywaly wysoka dorazna dyrek-
tywno$¢, mylenie srodkow z celami, przekazywanie instrukcji zamiast idei i waznych
zadan, partykularyzm, rabunkowa gospodarke. Mozna by rzec, ze w rezultacie
tych proceséw mielismy latem 1980 roku: zapozyczone ze wschodu struktury,
zachodnie licencje, nastawienie na amerykanski styl zycia. Tylko dtugi i ztudzenia
osiggnie¢ — wlasne.

Skutki spoteczno-wychowawcze na poziomie funkcjonowania instytucji
i $rodowisk spotecznych

Sprzecznosci pomiedzy wygasaniem wolnych statuséw a wzrostem orientacji ,,miec”,
»znaczy¢” oraz pomiedzy apetytami a mozliwosciami konsumpcyjnymi wywoluja
tancuch zjawisk w instytucjach i w srodowiskach, z ktérymi bezposrednio stykaja sie
zwykli ludzie w ich miejscach pracy i zycia. Na tym poziomie systemu spolecznego
mozna bylo obserwowac¢ nasilajace sie procesy rywalizacji i dominacji, drapiezna
walke o przywileje pozaptacowe (przydzialy, bony, talony, ulgi, kredyty, zamkniety
obroét i dostep do deficytowych débr, luksusowych mozliwosci wypoczywania,
leczenia, rekonwalescencji, wyjazdow zagranicznych, stypendiéw itp.), nepotyzm,
obrone raz zajetych pozycji, poglebianie si¢ braku odpowiedzialnosci za skutki
decyzji, ,,urzadzanie si¢” z wykorzystaniem wszelkich przywilejow, znajomosci
i ,plecow”. Towarzyszyta temu inflacja wladzy — wypieranie ze wszystkich jej szczebli
ludzi, ktérzy mogliby by¢ bardziej kompetentni i bardziej wrazliwi moralnie niz
kto$ wyzej. W tym procesie ,wypierania dobrej monety przez z1g” ludzie stawiani
s3 przed trudnym wyborem pomigdzy: by¢ wolnym czlowiekiem, by¢ soba czy by¢
konformistg wobec zla, glupoty, niekompetencji, cynizmu pofaczonego z ,,mie¢”
i,znaczy¢”

W procesach tych - i na poziomie po$rednim pomiedzy ,,centralg” a jednostka —
wzmagaly sie tendencje do uproszczonej, wulgarnej indoktrynacji i sakralizacji,
pozbawiajacych ludzi mozliwosci dostrzegania alternatyw wyboru, tworzono
zaklamane obrazy rzeczywistosci i falszywe nadzieje. Szukano kozléw ofiarnych dla
wyjasniania wykrywanych trudnosci, ktopotéw oraz gospodarczych i spotecznych
skandali. Trudno bylo jednak je znalez¢. Nikt juz nie wierzyl, ze kfopoty i zapasci
spowodowali ,kulacy’, ,,syjonisci’;, ,,rewizjonisci’, ,warcholskie i nieodpowiedzialne
elementy” lub ,,sily antysocjalistyczne”. Coraz wyrazniejsza byla sSwiadomosc¢ tego,
ze to sama zbiurokratyzowana i zdemoralizowana czg¢$¢ wladzy jest za to wszystko
odpowiedzialna.

Najbardziej bezposrednim i widocznym skutkiem omawianych tu patologii,
kryzysow i sprzeczno$ci w instytucjach i Srodowiskach spotecznych jest ostabienie
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woli pracy, poczucie bezradnosci oraz zanikanie uczu¢ prospotecznych. Odradzat
sie i umacnial typ czlowieka, ktory sprytnie si¢ ,,urzadzal” i potrafit ,,zajs¢ daleko”
bez wielkiego wysiltku, bez kompetencji, bez cigzkiej pracy.

Skutki dla socjalizacji, wychowania i osobowosci

W procesach uprzednio omawianych uczestnicza wszystkie pokolenia — zaréwno
te wychowujace, jak rowniez mlodziez i dzieci. Natlok oraz tempo tych zjawisk,
wzajemne ich nakladanie si¢ na siebie i wzmacnianie sie powoduja, Ze zaplanowane
cele, tresci i humanistyczne ideaty wychowania sg ostabiane lub wrecz uniewazniane.
Gore bierze spontaniczne przystosowywanie jednostek i grup spotecznych do rze-
czywistego ksztaltu Zycia w rodzinie, Srodowisku pracy, zamieszkania, w panstwie.
»W szybko zmieniajacym si¢ $wiecie zachodzi obawa, ze wplywy socjalizacji staja
sie bardziej intensywne, ale i bardziej sprzeczne ze soba i moga ostabi¢ i zniszczy¢
wysitki wychowawcze” (Miller 1979: 20). W rezultacie wskazanych tendencji
spolecznych w socjalizacji dominuja: trening w rywalizacji i walce o wyznaczniki
sukcesow zamiast dgzenia do samych sukceséw poprzez rozwigzywanie trudnych
i waznych zadan (Lukaszewicz 1979: 124), nastawienia egoistyczne, orientacje na
terazniejszos$¢ (hedonizm) i przesztos$¢ (konserwatyzm, tradycjonalizm, oderwanie
od przysziosci), postawy obronne, a nie tworcze i innowacyjne oraz poddawanie si¢
woli zewnetrznych decydentéw przy rezygnacji z przewagi sterowania wewnetrz-
nego (Lukaszewicz 1978: 52).

Mlodziez wzrastajaca w poczuciu rozbieznosci pomiedzy tym, co widzi i sty-
szy, a tym, co mysli, uczy sie - tak jak cale spoteczenstwo - hipokryzji i ¢wiczy
w ,moralnosci behawioralnej”, ,,orientacji radarowej”, to znaczy wdraza reguly
postepowania dostosowanego do aktualnej sytuacji i do tego, co pozadane przez
konkretnego, zmiennego przetozonego, kogos, kto ma nad nig wtadze¢, umozliwia
dostep do réznych dobr. Towarzyszy temu zwrot ku prywatnosci, celom tylko oso-
bistym, egoistycznym, dazenie do spiesznego ,,urzadzania si¢”, powierzchownosci
zycia duchowego, brak uznania dla kultury i kompetencji, poszanowania pracy
i zastug za nig.

Dominuje podporzagdkowanie obserwowanym normom i regutom postepowania
dorostych. Najbardziej niepokojaca nas postawg mtodziezy - jak zauwaza Mikolaj
Kozakiewicz - winien by¢ jej masowy konformizm, nie za$ krzykliwie objawiajace
sie marginalne postawy kontestatorskie (Kozakiewicz 1979: 7).

Wskazane tu kryzysy i sprzecznosci spoteczne prowadza do utraty ponadoso-
bistych celow, do skrécenia wizji, zamierania nadziei, do wzrostu poczucia braku
sensu, bezradnosci i bezsilnosci, niezadowolenia, niecheci do pracy, lekow. Zarazem
jednak powoduja u czesci mlodziezy poszukiwanie statych zasad, ogolniejszych
idei i celow, sklaniajg do podjecia proby zrozumienia $wiata i znalezienia miejsca
dla siebie w procesach jego ulepszania.
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Postugujac si¢ ustaleniami Wiestawa Lukaszewskiego na temat trendéw natu-
ralnego rozwoju mlodziezy, mozna powiedzie¢, ze owe krytyczne stany naszego
spoleczenstwa i kierunki jego zmian mogg prowadzi¢ — poprzez stwarzanie barier
dla rozwoju samoregulacyjnych funkcji osobowosci - do dominacji w zachowaniach
mechanizméw popedowych nad poznawczymi, postepowania wedtug kryteriow
hedonistycznych zasymilowanych z otoczenia, a nie Swiadomych i autonomicznych.
Powodujg one postawe konkretna i ,momentalistyczng” — kréotka perspektywe
czasows, kréotkoterminowe plany, niezdolno$¢ do odraczania gratyfikacji, zmniej-
szong odpornos¢ na dziatanie pokus i skfonnos¢ do dziatan impulsywnych, rosnaca
zaleznos$¢ od otoczenia, utrate samokontroli, sklonno$¢ do biernosci, egocentryzmu,
zmniejszania poczucia wplywania na zdarzenia, utrate zdolnosci do aktywnosci
tworczych i skierowanych ku przysztosci (Lukaszewski 1980: 38).

Omowione procesy kryzysowe i sprzecznosci w zmianach spolecznych maja charakter
napie¢, ktore nie mogly rosnag¢ w nieskoniczonosé. Stworzyly one nie tylko bariery
w rozwoju osobowosci i wywolaly patologiczne zjawiska spoleczne degradujace
ludzi. Doprowadzily takze do stanu zagrozenia réwnowagi calego systemu, az do
wybuchu woli obalenia dotychczasowego tadu.

Oswiata jako narzedzie dezorganizacji panstwa
i ograniczania spofecznej swiadomosci

Wybuch grudniowy 1970 roku i krétka faza demokratyzacji Zycia publicznego - ktdra
pojawila sie podobnie jak po wydarzeniach z 1956 roku — wzmogly oczekiwania
spoleczenstwa co do waznych, atrakcyjnych i wiarygodnych reform spotecznych.
Aby im sprosta¢, odnowiona, ,,zmeliorowana” ekipa decydentéw uzyta tak zwane;j
reformy o$wiaty. Oswiata, ksztalcenie jest przedmiotem zainteresowan wszystkich
pokolen; szkolnictwo to wazny kanat stabilizacji lub wzmagania indywidualnej
i zbiorowej ruchliwosci spolecznej w gore.

[Gra decydentow ze spoleczenstwem z uzyciem reformy o$wiaty odstania fakt,
ze bardzo wczesnie mieli oni §wiadomo$¢ i zamiar ubezwlasnowolnienia myslenia
spoleczenstwa, zetatyzowania (upanstwowienia) jego $wiadomosci. Otdz szkolnic-
two — zwlaszcza wyzsze — wezedniej niz inne podsystemy spoleczne wykazalo swia-
domos¢ kryzysu i gotowos¢ do zdecydowanego sprzeciwu. Na dwa i pét roku przed
grudniem 1970, bo w marcu 1968 roku, na skale masowa organizowano gniewne
demonstracje studenckie. Te wydarzenia przyczynity si¢ do pospiesznego myslenia
i przekonania wérdd decydentéw o wiekszej skutecznosci etatyzowania calego sys-
temu o$wiaty. Pod hastami demokratyzacji szkolnictwa wprowadzono - najpierw
w szkolnictwie wyzszym, potem $rednim i wreszcie w podstawowym - gtebokie
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zmiany strukturalne, tre§ciowe, ideologiczne prowadzace do znacznego ostabienia
materialnych podstaw oswiaty powszechnej, poglebiania niejednolitosci i segre-
gacyjnosci szkolnictwa ponadpodstawowego, niedemokratycznosci jego funkcjo-
nowania, mierzonego losami szkolnymi mtodziezy z podstawowych klas spotecz-
nych, oraz wdrozeniem na skal¢ masows totalistycznych, przeideologizowanych
tresci ksztalcenia i wychowania. Zastosowano wyprébowane i ostatecznie uznane
jako nieudane oraz szkodliwe koncepcje reformy szkoly w Zwigzku Radzieckim,
w tym dziesiecioletniej powszechnej szkoty $redniej. Tam reforma ta - rozpo-
czeta w 1958 roku - zostata skrytykowana i porzucona juz latem 1973 roku przez
Rade Najwyzsza ZSRR. Tymczasem w Polsce w pazdzierniku tegoz roku Sejm owacja
na stojaco przyjal uchwale o reformie o$wiaty, przygotowang rzekomo w ,,Raporcie
o stanie o$wiaty w PRL” pod kierunkiem profesora Jana Szczepanskiego (Komitet
Ekspertow dla Opracowania Raportu o Stanie Oswiaty w PRL 1973). Projekt ten,
przewidujacy miedzy innymi powszechng dziesiecioletnig szkole srednig i gminne
szkoly zbiorcze na wsi, zostal wowczas przygotowany przez niejawny zespot partyjny
pod kierunkiem Jerzego Wolczyka. Przyjeto tam rozwigzania dobrze sprawdzone
przez ,naszych towarzyszy radzieckich”. Wykazano tu cyniczng bezwzglednos¢
w walce o zniszczenie podstaw polskiej szkoty. Zasadniczych krokéw w reformach
strukturalnych dokonano bez podstaw prawnych, materialnych, bez liczenia si¢
ze zdaniem spoteczenstwa, ekspertéw, z wynikami badan, opinig komisji sejmowej,
przy bezwzglednym zablokowaniu informacji, podporzadkowaniu i kupowaniu
nauki resortowej i uniwersyteckiej, niweczeniu kazdej proby autentycznej dysku-
sji naukowej i spolecznej].

Jak wielka byla skala zastony rozbieznosci retoryki ,,0siagnie¢ rozwinigtego
socjalizmu” z rzeczywistym kryzysem, niech $§wiadcza takie fakty: 1) systema-
tyczne zmniejszanie nakladéw na o$wiate z 5,4% do 3,3% dochodu narodowego,
czyli ponizej okreslonego przez UNESCO ,,progu $mierci o$§wiatowej”; 2) hasto
»losy szkolnictwa rozstrzygna si¢ na wsi” towarzyszace niemal catkowitemu roz-
biciu sieci szkolnej, zlekcewazeniu powaznego ostrzezenia spolecznego, jakim byl
bojkot szkolny na wsi w 1973 roku® (Kwiecinski 1982: 234-240), przy ogromnym
ubytku izb szkolnych i nauczycieli oraz zwigkszaniu si¢ dysproporcji rozwojowych
pomiedzy obszarami zurbanizowanymi i rustykalnymi; 3) obietnice przedtuza-
nia wyksztalcenia powszechnego az do dziesiecioletniej pelnej szkoly $redniej,
podczas gdy juz wtedy powszechne ksztalcenie byto dostepne przez jedenascie
lat (o$mioletnia szkota podstawowa i trzyletnie szkoly zawodowe), przy zamia-
rze wprowadzenia skréconego do sze$ciu-siedmiu klas ksztalcenia mlodziezy
»~manualnie uzdolnionej”; 4) hasto ,wychowujacego spoleczenstwa” i jednoczesne
upowszechnianie szkoly totalnej, kontrolujacej cale zycie codzienne dzieci, takze

2

Latem 1973 roku zesp6t o$wiaty i wychowania IRWiR PAN pod kierunkiem Kozakiewicza prze-
prowadzit badania terenowe nad przebiegiem i przyczynami bojkotu szkoty przez rodzicow z kilku-
dziesigciu wsi. Nasz raport z tego badania zostal przekazany wtadzom centralnym. Nie zareagowaly
one na zawarte w nim sygnaly o niepojacych skutkach reformy sieci szkolnej na wsi.
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poza szkolg; 5) hasta humanistyczne i prospoleczne w wychowaniu przy jedno-
czesnym upowszechnianiu manipulacyjnych, behawioralnych technik urabiania,
warunkowania, wywlaszczania mlodziezy z samodzielnego myslenia kategoriami
humanistycznymi; 6) propaganda ,wiodacej roli nauczyciela” przy blokowaniu
wszelkiej innowacyjnosci i samorzadnosci nie tylko nauczycieli, ale takze szkoty
jako instytucji i szkolnictwa w regionie. Catkowitej etatyzacji (uzaleznieniu od
wladz panstwowo-partyjnych) ulegt Zwiazek Nauczycielstwa.

[Tak wiec najwiekszy program spoleczny od$wiezonej ekipy wladzy poczatku
lat siedemdziesigtych byt od poczatku gra i mistyfikacja. Rzeczywistym celem
~reformy” - jak mozna sadzi¢ po skutkach - byto ubezwlasnowolnienie spoteczen-
stwa, zmniejszenie jego samoregulacyjnych zdolnosci, petryfikacja i powigkszanie
réznic spotecznych].

Potakujgca pedagogika

Pedagogika w czasie, gdy narastaly owe trudne i niepokojace procesy, bardziej
potakiwata i doradzala, jak tresowac zachowania pozadane, niz dostrzegala te zja-
wiska w calej ich komplikacji. Wielu przedstawicieli nauk o wychowaniu w okresie
dekompozycji spolecznego systemu wychowania (,,socjalistycznego’?) zachowato
sie — ze sparafrazuje tytul znanej ksigzki — poza godnoscig i odwaga (Skinner 1978).
Wigkszo$¢ reprezentantéw nauk o oswiacie, ksztalceniu i wychowaniu znalazla sie
w obszarze podporzadkowania wynikow ,,badan” decydentom. Tymczasem ,,nalezy
wystrzegac sie takich specjalistow, pracujacych w tajemnicy dla swoich zwierzch-
nikéw, ktorzy z kolei zawsze maja inklinacje do wymagania slepego zaufania w ich
0sad, a nie omieszkaja powotywac sie na to, ze konsultowali si¢ z augurami i patrzyli
na wrozby” (de Jouvenel 1978).

Wigkszo$¢ naukowcdw i badan udalo si¢ resortowi o$wiaty i wychowania pod-
porzadkowa¢ swoim decyzjom, pienigdzom, pochwalom i zastraszaniu. Mozna
to jako$ ttumaczy¢ - cho¢ nie usprawiedliwia¢ — na przykfad rezultatami likwida-
torskich posunie¢ z lat piecdziesigtych, (wspomaganym) odchodzeniem najlepiej
przygotowanego pokolenia najstarszych profesoréw, nadmiarem obowiazkéow
nauczycieli akademickich po eksplozji studiow pedagogicznych, wejsciem do grona
badaczy i kierownikow jednostek uniwersyteckich ,,ludzi organizacji”. Zdecydowana
wigkszo$¢ znaczacych 0osdb w obszarze nauk o wychowaniu swoim osobistym przy-
kfadem, jesli nie naciskiem, wymogla na podleglych sobie ludziach i placéwkach
potakniecia decyzjom resortu i uczynita to chetnie’.

Retoryka nauki, ekspertyz, publicystyki byta wykorzystywana sytuacyjnie przez
decydentow potowy lat siedemdziesiatych z calym jej bogactwem w celu potwier-
dzenia powzietych przez nich decyzji. Na szczescie oswiata i szkola w duzej mierze

> Bogata jest typologia ludzi opracowana przez badaczy zajmujacych si¢ o$wiata i wspierajacych jej

zmiany. Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ tego tekstu poming ja (Kwiecinski 1982: 263-265).
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trwa i zmienia si¢ w zaleznosci od tego, co naprawde moga robic i robig nauczyciele.
»Reformatorzy” os$wiaty z lat 1972-1980 mogli jednak skutecznie hamowac owe
naturalne procesy rozwojowe poprzez juz podjete przeksztalcenia strukturalne,
stworzone ,,uklady” kadrowe, poprzez rozproszenie i zdemoralizowanie instytucji
doradztwa oraz lekcewazenie gloséw i inicjatyw oddolnych, ttamszenie dyskusji,
rozpanoszenie si¢ biurokracji wraz z ,,prawami” jej funkcjonowania.

Kilka lat temu Szczepanski pisat o koniecznosci wbudowania w nowy calosciowy
model o$wiaty ,mechanizméw samodoskonalenia i samoprzystosowania”

Idea ta, wysunigta w Raporcie o stanie oswiaty, jest bardzo prosta: nie mozna tworzy¢ ustroju
szkolnictwa, a nastepnie nie doskonali¢ go przez kilka dziesigcioleci i czeka¢, az wystapia zjawiska
ostrego kryzysu, zeby podejmowa¢ nowa wielka reforme. Trzeba do systemu szkolnego wbudowa¢
urzadzenia pozwalajace na stale udoskonalenia i biezace przystosowania do zmieniajacego si¢
stale spoteczenstwa i gospodarki (Szczepanski 1976: 160).

Sadze, ze takich ,,urzadzen” samoregulacji systemu szkolnictwa nie tylko nie udato
sie rozwing¢ do roku 1980, ale udalo si¢ ich zaczatki skutecznie ,wymontowac”
i ostabic.

Szansa na edukacje jako podmiot
i instrument samoregulacji spolecznej

Analize te rozpoczalem od wskazania demoralizujacych skutkéw zastapienia pro-
ceséw wychowania humanistycznego przez dzialania zbiurokratyzowane na rzecz
etatyzacji ludzi, ich osobowosci, srodowisk i instytucji. Na ile sg one trwate? Jak
bardzo moga utrudniac przeprowadzenie odnowy?

Problem ten mozna rozpatrywac na dwdch plaszczyznach: wladzy i spoleczen-
stwa. Swiat ,,aparatu” autokratycznej wladzy, wspartej osrodkami szeroko pojetej
informacji, systemem poplecznictwa i wspomagania (wlacznie z kupowaniem eks-
pertéw), ulegt deprawacji najbardziej glebokiej i najbardziej szkodliwej. Gdy procesy
te trwajg dtugo — a u nas z pewnymi krétkimi przerwami od zakonczenia II wojny
$wiatowej, z nasileniem w pierwszej polowie lat pie¢dziesiatych — to w procesach
doboru i selekcji nastepuje degradacja moralna ludzi z szeroko pojetych kregow
wladzy, co jednoczesnie idzie w parze z dlugotrwalym dysponowaniem przez nich
majgtkiem spotecznym, srodkami informacji, propagandy i tendencyjnej ideologii.
Swiat ten staje sie ,,zbiornicg odpadéw”. Ludzie ci nie maja drogi wyjécia. Procesy
deprawacji tych os6b sg nieodwracalne, gdyz tkwili oni w zamknietym kregu ludzi
i instytucji przeciwnych interesom spoteczenstwa.

[Jozef Balcerek wskazal w swojej ekspertyzie na historyczng prawidlowos¢
powtarzania sie totalnego konfliktu intereséw zwyrodnialej, antyspolecznej i anty-
narodowej biurokracji centralnej i intereséw spoleczenstwa pracujacego oraz na
powtarzanie sie zapasci panstwa polskiego w rezultacie sprzedajnosci rzadzacej
oligarchii biurokratycznej, ktora tez kazdorazowo umiata podporzadkowa¢ sobie
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uktad grup nadbudowy - a w nich o$wiate, nauke, informacje i propagande. Wskazat
tez na stalg strategie dzielenia i utrzymywania w stanie niemocy klasy chlopskiej,
a potem robotniczej, by nie dopusci¢ do uswiadomienia sobie przez nich ich wlasnej
mocy sprawczej (Balcerek 1980)].

Skutki owej masowej demoralizacji nie s3 nieodwracalne. Sg one grozne, ale
mozliwe jest ich ztagodzenie, a nawet stopniowa likwidacja. Najwigksze szanse
maja ci mlodzi robotnicy, ktérzy byli sprawcami przelomu spotecznego 1980 roku.
Ich postawy nie moga jednak by¢ zbyt pospiesznie przenoszone na calg mtodziez.

Mlodzi robotnicy - wraz z rozumiejacg ich interesy inteligencja - byli w wyso-
kim stopniu sprawcami, organizatorami i uczestnikami ruchu strajkowego, ktory
przemienit si¢ w masowy ruch odnowy spolecznej. Mysle wszak, ze nie jest to rys
dominujacy wéréd wspdlczesnej mlodziezy polskiej, zwlaszcza inteligenckiej,
drobnomieszczanskiej, mtodziezy na pograniczu kultur chlopskiej, robotniczej
i mieszczanskiej, a takze mlodziezy wrzuconej - przez procesy bezwzglednych selek-
cji spolecznych — w granice ngdzy materialnej, oswiatowej, kulturowej i moralne;.

Mlodziez, instytucje ksztalcace ja i jej organizacje odzwierciedlaja to, co dzieje
sie w zyciu i w organizacjach ludzi dorostych. Mlodziez jest zarazem bardziej niz
doroéli krytyczna, odwazniejsza, ma wyzsze aspiracje, jest lepiej wyksztalcona, lepiej
poinformowana, takze przez intensywnos¢ kontaktéw migdzykulturowych. Chociaz
instytucje formalnego masowego ksztalcenia oraz $rodki kultury masowej staly
sie instrumentami reprodukgji réznic spotecznych, srodkami utrwalania status quo,
swoistym narkotykiem usypiajacym mlodych i mimo Ze organizacje mtodziezowe
skutecznie wychowywaty nowych kandydatéw do wladzy politycznej i jej kregow
ekonomicznych i biurokratycznych, to przyniosto to efekty paradoksalne. Mamy
dzi$ mlodziez wyksztalcong jak nigdy dotad. Dzigki temu moze ona mysle¢, czytac,
dyskutowac, analizowac, ocenia¢, krytykowa¢. Mlodziez takze — bardziej serio niz
starsze pokolenie — przyswoita sobie zaréwno idealy sprzeczne z ich rzeczywistym
spefnianiem, jak i obietnice lepszej konsumpcji. Skutki znamy...

[Jezeli istnieje mozliwos¢ ostabienia skutkow tych kryzysowych proceséow,
to w jaki sposéb nalezy sie do tego zabrac? Najwyzsza jest cena slepoty politycz-
nej w przypadku tej czesci wladz, ktora na wszystkich szczeblach i we wszystkich
ogniwach zycia spolecznego jest najbardziej odpowiedzialna za kryzys. Procesy
spolecznej odnowy nie s mozliwe bez catkowitego usuniecia tego elementu, ktéry
wyalienowal sie i zwrdcil sie przeciwko interesom wilasnego spoteczenstwa jako
$wiadoma i zorganizowana grupa. Szczepanski na jednym z seminariéw w 1978 roku
powiedzial: ,,Dojdziemy do wnioskdw okrutnych i bezlitosnych wobec tych, ktérzy
odpowiadajg za sprawy bardzo wazne. [...] Wladcow odpowiedzialnych za wszystko
powinno si¢ ocenia¢ bezwzglednie, gdyz wtadza absolutna pociaga za sobg odpo-
wiedzialno$¢ absolutng” (Szczepanski 1978).

Sposoby prowadzenia odnowy... Juz w 1957 roku, tuz po wydarzeniach roku
poprzedniego, Stanistaw Lem w swych Dialogach pisat o trzech metodach zwalczania
oscylacji i niestalosci systemu spolecznego i nawrotow tego samego btedu. Warto je
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pokrétce omoéwic. Pierwsza metoda to nadmierna korekcja. Prowadzi ona jednak
do totalitaryzmu, do faszyzacji zycia, nadmiernego autokratyzmu, powtoérzenia
wypaczen w jeszcze wiekszym wydaniu, z jeszcze gorszymi skutkami spotecznymi.
Druga metoda to maksymalne przesuwanie w czasie momentu wystgpienia nowego
kryzysu. Dokonuje sie to przez totalne inwestowanie, swiadoma inflacje, demago-
giczne skupianie uwagi spoleczenstwa wokdt wyimaginowanego, niemozliwego
do osiagniecia celu, dawanie obietnic, przez zreczne, posrednie, ale skuteczne
manipulowanie ideologia, propaganda i informacja, by nie dopusci¢ do rozwoju
$wiadomosci spoleczenstwa, stopniowe lecz konsekwentne ,,upanstwowienie”
organizacji i instytucji przedstawicielskich, zastepowanie decyzjami centralnymi
mysélenia i dziatania samorzagdowego, dobrowolnego, spofecznego i zespotowego.
Od poczatku lat pig¢dziesiatych stosowano - z krétkimi przerwami - tylko te
dwie metody, ktore w rzeczywistosci byly potsrodkami i nie zapobiegaly kolejnym
kryzysom.

W czasie tych kryzysow wzrastata sSwiadomos¢ [polityczna] spoleczenstwa, lecz
nie dochodzilo ani do przebudowy struktury wtadz, ani do pelnej samo$wiadomosci
i samoorganizacji ludzi pracy, do pelnego upodmiotowienia przez nich zarzadzania
gospodarkg i procesami spotecznymi. Inaczej méwiac, nie dochodzito do pelne;j
ewolucji systemu. A to jest wlasnie ta trzecia, najbardziej efektywna metoda. Obecnie
idzie wigc o powolanie przez samych ludzi pracy kolejnej fazy demokracji, bedacej
realizacja najlepszych ideatéw humanizmu, ale uwarunkowang strukturalnymi
zmianami w podstawowych organizacjach i instytucjach wladzy i zarzadzania.
Gloéwna idea tych zmian to wylowienie autentycznej reprezentacji szerokich mas
spotecznych. Potrzeba nam wielu instytucji samoregulacji i samooczyszczania sie.
Dziafania ich zaleza nie tylko od ich struktury, ale i od rozwoju funkcji samokontroli
i samoregulacji w cztowieku (Lem 1957: 184-194).

Dochodzimy do zadan stojacych przed szeroko pojetym wychowaniem spo-
tecznym. Do dzialan, ktére w pierwszym etapie odnowy pomoga zmniejszy¢
~cene Slepoty”, jaka spoleczenstwo placi deformacja swych charakterow, w drugim
etapie za$ — pomoga w przebudowie i umocnieniu autentycznie demokratycznych
struktur wtadzy.

Glownie idzie tu o orientacje na cel. Przede wszystkim nalezy rozwija¢ w ludziach
koncentracje¢ na waznych i trudnych zadaniach, a nie na sobie i na zewnetrznych,
»sprawozdawczych” wskaznikach doraznych sukcesow. Nastepnie trzeba dazy¢ do
nastawienia na przyszlos¢, a nie na terazniejszos¢ i przeszto$¢, na zmiane i rozwoj,
a nie na obrong istniejacych stanéw rzeczy. Nalezy rozwija¢ zdolnos¢ do samo-
dzielnego podejmowania decyzji i ponoszenia za nie odpowiedzialnosci. Wymaga
to zmiany cztowieka sterowanego na wewnatrzsterownego. Trzeba réwniez rozwijaé
nastawienia prospoteczne i ostabi¢ rywalizacje.

Czy podjecie tych zadan jest realne? Jest to niezbedne. Zrozumialy jest jednak
sceptycyzm wielu ludzi, brak ufnosci, tylekro¢ zawiedzionej w naszych najnowszych
dziejach. Sadzg, ze kilkakrotnie uruchamiajace si¢ wahadlo systemu spotecznego,
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parokrotny nawrét kryzysow, a zwlaszcza przebieg i skutki wydarzen lata 1980, sa
najglebsza i trwalsza, niz mysla sceptycy, lekcja zachowan obywatelskich. To, co sie
wydarzylo i co dzieje si¢ w rezultacie wybuchu robotniczego gniewu, jest pierwsza,
podstawowg i konieczng zmiang warunkéw dla rozwoju osobowosci ludzi uspo-
tecznionych, nastawionych na przyszloé¢ i zmiane, ludzi samodzielnie myslacych,
wolnych, odwaznych, odpowiedzialnych za co$ wigcej niz tylko wtasne sprawy,
majacych poczucie sensu istnienia, wysokie poczucie i kompetencje sprawstwa*.
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Streszczenie

Tekst zawiera analize zwiazkéw masowego wybuchu spotecznego protestu w sierpniu
1980 roku, jego przyczyn, implikacji dla demokratycznych przemian spoteczenistwa polskiego
oraz dla zmiany funkcji edukacji z instrumentu autorytarnej wladzy na wazny podmiot
samoregulacji spofecznej. Proba jego wydania w ksiazce Koniecznos¢ - niepokéj - nadzieja
skonczyla sie niepowodzeniem. Najpierw tekst zostal okrojony przez cenzure, a nastepnie
na poczatku stanu wojennego w styczniu 1982 roku wydawca prawie caly naklad ksigzki
(ponad 10 000 egzemplarzy) przekazal do zniszczenia.

Stowa kluczowe

kryzys systemu, Sierpien ‘80, konieczne zmiany o$wiaty i wychowania

Summary
For education as a subject of social self-regulation

The text contains an analysis of the connections between the mass outbreak of social protest
in August 1980, its causes and implications for the democratic transformations of Polish
society and for the change in the function of education from an instrument of autho-
ritarian power to an important subject of social self-regulation. The attempt to publish
it in the book Koniecznos¢ - niepokéj - nadzieja (“Necessity — anxiety — hope”) ended
in failure. First, the text was cut down by censorship, and then at the beginning of martial
law in January 1982, the publisher handed over almost the entire circulation of the book
(over 10,000 copies) for destruction.

Keywords

crisis of the system, August 1980, necessary changes in education and upbringing

ttum. M. Kwieciniska-Zdrenka
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Powr6t do systemu? Dyskusja redakcyjna
woko! tekstu Zbigniewa Kwiecinskiego z 1980 roku

Piotr Stanczyk: Sam nie wiem, czy pomysl na ten numer ,,Ars Educandi” zrodzit
sie w gtowie Gosi Cackowskiej czy w mojej. W kazdym razie to miat by¢ numer
specjalny na okolicznos¢ trzydziestej rocznicy ukazania si¢ w Toruniu pierwszej
czesci Nieobecnych dyskursow. UznaliSmy to za wazne, gdyz caly czas funkcjonujemy
w $wiecie, w ktérym wyklucza si¢ pewne sposoby mowienia i myslenia. Prawdopo-
dobnie kazdy trafia na takie dyskursy, z ktérymi sie wcze$niej nie spotkal, i nagle
jest stawiany w wielkim zadziwieniu. Kiedy juz opublikowalismy call for papers do
tego numeru, sam znalaztem si¢ w takiej sytuacji — po lekturze Chamstwa Kacpra
Pobtockiego (2021). Zaczatem dopytywac rodzicow o swoje pochodzenie klasowe.
Zrozmdw wyszlo - co teraz wydaje mi si¢ oczywiste — ze prapradziadowie z obu stron
to byto chamstwo, a wolnos¢ uzyskali wytacznie dzieki caratowi, ktory zdecydowat
sie pognebic polska szlachte i znies¢ panszczyzne. Co chee podkresli¢ — przodko-
wie moi nie zawdzigczajg niczego ich polskim ciemigzcom. W ksigzce Chamstwo
wyrazny jest watek usuwania z przestrzeni publicznej, z publicznego dyskursu, innej
historii niz warstwy uprzywilejowanej (cho¢ niejednolitej spotecznie), ktéra to stala
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sie oficjalng historig narodowa. Dla mnie jest to najswiezszy nieobecny dyskurs, ale
wiem, ze musi by¢ takich jeszcze mndstwo. To jest jak z tematami tabu - tabu jest
dopéty, dopdki nie zacznie sie o tym mowic. Tych tematow jest oczywiscie wiele,
chociazby to, ze wypychanie uchodzcow za granice nazywa si¢ push-backami,
a nie wywodzkami, aby nie kojarzylo sie to z dzialaniami sit zbrojnych totalitarnych
reziméw. To sg ¢wiczenia dyskursywne, ktore dzieja sie caly czas na naszych oczach
i w ktorych biezaca wladza jest wyjatkowo dobra.

A tekst Zbigniewa Kwiecinskiego (w niniejszym tomie) jest troche jak zatrzy-
many zegar, ktory raz na 12 godzin wskazuje czas w sposob bardziej precyzyjny
niz zegary atomowe. I nagle okazuje sig, ze ten artykut z 1980 roku $wietnie opisuje
rzeczywisto$¢, ktora nas otacza — i w ogole, i w szczegdle. Jakbysmy zaczeli ana-
lizowac konkretne punkty, ktére przedstawia Kwiecinski, o wyobcowaniu wiadzy
choc¢by, to mysle, ze bylibySmy w stanie z rekawa sypa¢ przyktadami takich pro-
cesOw, ktdre opisuje.

Lukasz Stankiewicz: Nie jestem pewien, czy tak to widze. Generalnie wydaje mi
sie, ze artykul ten nie moze by¢ traktowany jako aktualny, poniewaz gdy byt pisany,
warunki byly bardzo specyficzne i catkowicie inne niz obecnie. Zrédta probleméw,
ktore definiuje Kwiecinski, sg inne niz nasze. Moze poza kwestia wladzy — ale wydaje
mi sie, ze w tym przypadku podobienstwa sg jedynie kosmetyczne. Natomiast jest
jeszcze co$ innego w tym tekscie. Sa to emocje, ktore sie z ta wladza wigza. Ale
to wiem po dyskusji z Karoling, a nie chc¢ méwi¢ za nia.

Joanna Rutkowiak: Mamy tu wspélny problem: czy ten tekst pasuje do dzi-
siejszego dnia? Jako obraz czy opis rzeczywistosci bardzo przywodzi na mysl
terazniejszo$¢. Natomiast widze réznice w zakorzenieniu tej sprawy. Kwiecinski
boryka si¢ z problemem, jak on to sam nazwal, relacji miedzy upanstwowieniem
a uspolecznieniem - wowczas mieli$my silne upanstwowienie edukacji przy defi-
cycie jej uspolecznienia. Natomiast my mamy teraz inne podstawy problemu: dzis
chodzi raczej o relacje miedzy upanstwowieniem a upartyjnieniem. Ale charak-
terystyczne jest to, ze narysowac ten obraz mozna prawie tak samo, mimo ze ma
on moim zdaniem inne zakorzenienie.

Piotr Stanczyk: To ja si¢ moze wlacze jeszcze raz, ad vocem wypowiedzi Luka-
sza. Siegnatem do swoich notatek z lektury tekstu i patrze na przyczyny kryzysu
ijego obszary. Pytanie: co jest przyczyna, a co skutkiem? Bo to wyglada jak zwigzek
korelacyjny - bardziej wspotwystepowanie niz relacja przyczyna-skutek. Zreszta
nie wiadomo, czy to pytanie o przyczyne i skutek jest z punktu widzenia koncepcji
homeostatu, na ktdrg si¢ powoluje Kwiecinski, odnoszac sie do Lema.

Czyli pierwsza przyczyna kryzysu jest zmniejszanie si¢ ruchliwosci pionowej
i liczby wolnych statuséw. Czy ruchliwo$¢ pionowa jest w tej chwili wieksza czy
mniejsza niz dziesie¢, pigtnascie, dwadziescia lat temu? Trudno oceni¢, cho¢ jeste-
$my $wiadkami procesu inflacji dyplomoéw. Z pewnoscig jest jednak mniejsza niz
trzydziesci lat temu, na poczatku transformacji spoteczno-ekonomicznej. Wedlug
badan Henryka Domanskiego (2004; 2020) z ta ruchliwo$cig pionowa nie jest az tak
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zle, ale nie jest tez dobrze. Drugg przyczyna jest apetyt konsumpcyjny nieadekwatnie
duzy do mozliwosci jego zaspokojenia. Generalnie cata gospodarka kapitalistyczna
po II wojnie swiatowej koncentruje sie¢ na tym, aby energia ludzka szta w produkcje
i zaspokajanie potrzeb, ktdre sg sztucznie generowane przez kapitalistyczng fabryke
snow, czyli system reklamy.

Po trzecie - entropia ideologiczna wladzy przy jednoczesnym zapewnieniu, ze
zawsze si¢ ma racje. Tu na pewno dzialaja mechanizmy tagodzenia dysonanséw
poznawczych (Tavris, Aronson 2014). Czy ta entropia ideologiczna wystepuje?
Tak na szybko wynalazlem trzy przyklady tego zjawiska. Pierwszy — wycofanie
sie z aktow wprowadzajacych regionalnie strefy wolne od LGBT, czyli jednak
ideologia anty-LGBT nie jest wazniejsza niz srodki ptynace z Unii Europejskiej.
Drugi - czytalem analizy, z ktérych wynika, ze doty i srodek partyjnych struktur
PiS nie wiedzg, po co Ziobrze konflikt z Unig Europejska, jezeli chodzi o kwestie
sadownictwa i praworzadnosci, bo mozna by bylo sobie to odpuscic¢ i dalej rzadzic.
I trzeci - nawet minister Czarnek nagle chce, aby mlodziez zamiast protestowac
jezdzita na rowerach i bawita si¢ swoim Zyciem, czyli - zamiast twardogtowego
faszysty — wyrasta na dobrego apolitycznego wujka w stylu Gierka, ktory w latach
siedemdziesigtych na fali spektakularnego wzrostu ekonomicznego ,,pozwolit”
Polakom konsumowa¢, bogacic sie, jezdzi¢ fiatami 126p, zamiast zajmowac sig
kwestiami politycznymi. Oczywiscie, nie ma bezposredniego polaczenia miedzy
sytuacja z 1980 roku i dzisiejsza, poza tym, Ze mamy kryzys paliwowy i ryzyko
stagflacji, identycznie jak po konflikcie Irak-Iran. Tylko oczywiscie kryzys obecnie
wywolany jest pandemia i odbudowa gospodarek po lockdownach. Pewne podo-
bienstwa jednak s3. Na pewno to, ze dzieli i rzadzi jedna partia. Takze wskutek
ordynacji wyborczej, ktéra jest w Polsce wybitnie niesprawiedliwa i dopuszcza
do tego, ze rzadzi¢ moze jedna partia, jedna struktura — PiS, podobnie jak PZPR,
stal si¢ ,,naczelng silg narodu”. Mozliwe, Ze sama ta sytuacja bycia ,,naczelng silg’,
a nie ideologia, ktora si¢ wyznaje, w jaki$ sposéb demoralizuje, prowadzac do
partyjniactwa, aparatczykostwa i entropii ideologicznej. I jeszcze jedna rzecz,
kolejna cecha lub przyczyna kryzysu to - jak pisze Kwiecinski — konflikt miedzy
patriotyzmem narodowym i panstwowym oraz oficjalne uznawanie porazek za
sukcesy. Nie wiem, o co chodzi z tym konfliktem form patriotyzmu. Najwyrazniej
nie jestem wtajemniczony w jezyk sporu politycznego lat osiemdziesigtych. Tam
w ogole dziwnie - dla mnie — Kwiecinski zarysowuje konflikt z biurokracja cen-
tralng jako antyspoleczng - co jestem w stanie zrozumie¢ — ale jednocze$nie takze
jako antynarodows... Na koniku ideologii narodowej na pewno nie bede jezdzit,
gdyz nacjonalizm jest moralnie skompromitowany. Ale juz uznawanie porazek
za sukcesy - to si¢ po prostu dzieje. Wystarczy obejrze¢ wydanie ,Wiadomosci”
TVP, jesli kto$ ma silne nerwy. Przyktadem moze by¢ glosowanie Beaty Szydto
przeciwko Donaldowi Tuskowi, ktéry kandydowal na przewodniczacego Rady
Europejskiej. Otrzymata po tym przegranym glosowaniu kwiaty od Kaczynskiego.
Albo teraz - z gory przegrana batalia o Turéw. A wcze$niej walka rzadu o wyciecie
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Puszczy Bialowieskiej z takim zapatem, ktdry byl godny lepszej sprawy. Ta wladza
ma takie tendencje, ze jak si¢ uprze, to juz nie odpuszcza, a z kazdej porazki zrobi
sukces. To a propos podobienstw obu sytuacji.

Karolina Starego: W tekscie Kwiecinskiego kluczowe wydaja mi si¢ nie tyle
kwestie krytyki samej wladzy, diagnozy stopnia jej degradacji czy stanu jej rozpadu,
ile raczej efekty tej destrukcji. Mysle, ze najbardziej istotne jest tutaj uchwycenie
przez autora splotu dwoch elementéw, a wiec rzeczywiscie patologicznego funk-
cjonowania decydentdw oraz jego wplywu na rzeczywisto$¢ spoteczng. Kwiecinski
pisze przede wszystkim o dramatycznym kryzysie spoteczenstwa wychowujacego
przez zaburzenie — czy nawet uniemozliwienie — warunkami socjalizacyjnymi
realizowania humanistycznych celéw wychowania. Korupcja wladzy to korupcja
spoleczna. W tym zreszta widz¢ niepokojace symptomy tego, co pdzniej staje si¢
elementem dominujacym polskiego dyskursu nauk spotecznych, a wigc szukanie
przyczyn rozpadu bazy w rozpadzie nadbudowy, siegajace daleko posunietej indy-
widualizacji przyczyn wszelkich probleméw - od ekonomicznych po spoteczne.
Mozna powiedzie¢, ze jest to zapowiedzig tego, co po transformacji stalo si¢ domi-
nujacg tendencjg krytyczng w Polsce.

Tekst wydaje mi sie jednak ciekawy z jeszcze jednego powodu - jego natadowania
emocjonalnego. I tu widze najwieksze podobienstwo do naszej sytuacji historyczno-
-polityczno-spolecznej. My rowniez moglibysSmy napisa¢ podobny tekst tu i teraz.
Podobienstwo polega na tym, ze czujemy — podobnie jak wowczas Kwiecinski —
frustracje, gniew czy nawet wscieklo$¢ i impuls do oporu. W tym sensie tekst jest
przepelniony pasja. Ewentualna analogia, jaka sie narzuca, to analogia do naszej
subiektywnej odpowiedzi, frustracji i poczucia braku wplywu na rzeczywisto$¢.

Joanna Rutkowiak: Czy nie zastanawia was to, jak si¢ konczy tekst Kwiecinskiego?
To jest typowa dla pedagogiki postulatywna narracja. Mamy tam nawet sformu-
fowania, ze ,,nalezy” stawia¢ cele wazne i trudne, ksztaltowa¢ odpowiedzialnos¢,
wewnatrzsterownos¢ i nastawienia prospoleczne, ,,nalezy” ostabi¢ rywalizacje...
To mi si¢ wydaje wspdlng cecha naszej i jego sytuacji. To znaczy postugiwanie sie
hastami: sg szlachetne, sensowne, madre. Ale pozostaja wlasnie w sferze hasel.
A przeciez dopiero realna zmiana systemowa co$ w to wszystko wniosta. Mysle,
ze teraz — i chyba w pedagogice tez si¢ to dzieje — gramy taka hastowoscig. Nawia-
sem mowigc, jestem ciekawa w ktérym miesigcu on to pisal, bo to wazne w tym
1980 roku...

Tomasz Szkudlarek, Piotr Stanczyk: W listopadzie.

Joanna Rutkowiak: Wtasnie, sadzilam, Ze musial to pisa¢ po Sierpniu. W kaz-
dym razie to mi si¢ wydaje jakas wspolng cechg wspolczesnego i tamtego czasu: ze
takie szlachetne, wznioste i wspaniale hasta sg nieskuteczne, jesli za nimi nie idzie
realna zmiana spoteczna.

Piotr Stanczyk: Pani profesor, czy ta zmiana spoleczna powinna i$¢ za hastami
czy przed hastami? Ucieszylem si¢ niesamowicie, gdy w tekscie Kwiecinskiego
zobaczytem odwotania do Lema...
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Joanna Rutkowiak: Ja mysle o tej czegsci po Lemie.

Piotr Stanczyk: Tak, ale méwigc Lemem o pedagogice, nie moéwiliby$my
o hastach, ktére miatyby potem jako$ funkcjonowa¢ w bycie spotecznym, tylko
raczej o przewidywaniu sytuacji, ktéra miataby nastapic¢. I - o ile to w ogole jest
mozliwe — przewidywac i tworzy¢ histori¢. Lem w Dialogach uzywa argumentu,
ze naukowa socjologia czy teoria spoteczna musiataby by¢ 8 mld razy bardziej
skomplikowana od neurologii, gdyz spoleczenstwo dziala podobnie do sieci i jest
to sie¢ 8 mld sieci neuronalnych. Poki co jestesmy zmuszeni dziata¢ chalupniczo
na polu teorii spotecznych, bo nie ma takich mocy obliczeniowych, zeby méc
ogarng¢ model matematyczny spoleczenstwa. Tak czy inaczej Lem pisze o home-
ostatach, ktore podlegaja oscylacji i miotajg si¢ miedzy warunkami brzegowymi.
W przypadku homeostatéw biologicznych, kiedy przekraczaja warunki brzegowe,
zaczyna si¢ wielkie wymieranie. Homeostaty spoleczne jednak — jak méwi Lem -
dziatajg w inny sposdb. Te biologiczne funkcjonujg bardziej niezawodnie w tym
sensie, Ze jezeli przekroczy si¢ warunki brzegowe, to si¢ najzwyczajniej ginie i nie
przekazuje sie informacji zakodowanej w genach dalej. Natomiast homeostaty spo-
teczne mogg dziata¢ dluzej pomimo stanu nieréwnowagi ze wzgledu na ideologie.
Jestesmy w takiej wlasnie sytuacji. W takiej sytuacji znalazt sie tez Kwiecinski i cate
spoleczenstwo w 1980 roku, kiedy jeszcze trzeba bylo blisko dziesieciu lat, Zeby ten
system w koncu upadl, cho¢ juz na poczatku dekady wiadomo bylo, ze musi upas¢.

To troche przypomina cykl powiesci Isaaca Asimova Fundacja (Asimov 2013),
w ktorym historia imperium jest juz przewidziana przez psychohistorykow. Na wiele
lat weze$niej wiadomo bylo, ze imperium upadnie, i trzeba zrobi¢ wszystko, aby ten
upadek byl mniej bolesny. I mam wrazenie, ze to tez musi upas¢; chyba wszyscy
wiemy, ze to si¢ stanie. Tylko pytanie kiedy? Gdy oscylacji, o ktérych méwi Lem
w teorii homeostatéw, nie da sie juz fagodzi¢ za pomoca srodkéw kulturowych.

Jedna rzecz mnie jeszcze zastanawia. Nie chce wchodzi¢ w role profety, ale cie-
kawi mnie, co za dwadzie$cia, trzydziesci lat beda mysleli ludzie? Sadze, ze wiem:
jak mozna bylo dopuscic¢ do tego, co w tej chwili dzieje sie na granicy? Jak mozna
byto przesladowac gejow i lesbijki? Jak mozna bylo zabrania¢ kobietom wykonywacé
aborcje ratujgce zdrowie i zycie?

Lukasz Stankiewicz: Chcialbym poruszy¢ kilka kwestii, zaczynajac od tych
wspomnianych przez panig profesor ,,nalezy”. Wedlug mnie najbardziej rozczaro-
wujace jest w nich to, Ze s3 one wewnetrznie sprzeczne, a przynajmniej w wiekszosci
sytuacji spolecznych. Zbigniew Kwiecinski chciatby autonomii, odpowiedzialnosci
i wszystkich tych neoliberalnych cnét jednoczesnie, chce tez zgody oraz braku kon-
fliktéw. Mam wrazenie, Ze jedyna sytuacjg spoleczna, w ktérej mozna te elementy
polaczyé¢, jest rewolucja — a doktadniej jej wezesna faza, poniewaz mamy wtedy do
czynienia jednoczesnie z upelnomocnieniem i masowoscia. Natomiast w kazdych
innych warunkach spotecznych, jak dostajemy jedno, to pozbywamy si¢ drugiego.
Tak wiec proszenie sie o te rzeczy jednoczesnie jest wewnetrznie sprzeczne, chyba
ze chcemy wzig¢ udzial w rewolugji.
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Joanna Rutkowiak: A czy my dzi$ tez popadamy w taka wewnetrzna sprzeczno$é?

Lukasz Stankiewicz: Do pewnego stopnia chyba jest takie stale pragnienie
polaczenia sprzecznosci. By¢ moze to jest pragnienie, ktére w ogdle towarzyszy
polskiemu dyskursowi od czaséw ,,Solidarnosci> W tym sensie, ze na przykiad
w dyskursie, powiedzmy w cudzystowie, ,Gazety Wyborczej”, wida¢ pragnienie, zeby
wszyscy byli jednostkami pelnymi sity przebicia, niezaleznosci i nieroszczeniowymi,
a jednoczesnie zeby wszyscy skupili sie wokoét pewnego kompleksu ideowego i nie
wychodzili poza niego. Sadze, ze tak, jest takie pragnienie.

Ale chcialbym sig tez odnies$¢ do stow Piotra. Aspiracje konsumpcyjne - czy s3
niespelnione? W kapitalizmie nigdy nie s spelnione, ale tu nie o to chodzi. Chodzi
o to, czy s spetnione w danej chwili. A teraz mamy bezrobocie nizsze niz kiedykol-
wiek po transformacji i jednoczesnie najwyzsza partycypacje ludzi w rynku pracy.
Mamy wyzsze place, réwnos¢ spoteczna na poziomie Szwecji. Bo w Szwecji przez
tak dlugi czas nieréwnosci rosly, a u nas przez tak dlugi czas spadaly, ze w chwili
obecnej stoimy na réwni. Mamy stale podwyzki placy minimalnej, mamy realny
system pomocy spolecznej.

To nie jest tak, ze ludzie, ktérzy glosuja na PiS, glosuja dlatego, ze partia ta nie
lubi gejow. PiS chcialby, zeby tak byto, bo wtedy bylby samowystarczalny - w tym
sensie, ze wystarczyloby wywola¢ wojne kulturowg o to lub owo, tak jak to robig
republikanie w Stanach Zjednoczonych, i mialby poparcie wyborcéw. W tym
momencie tak nie jest. By utrzymac¢ poparcie, PiS musi dawa¢ i dawac, i dawag,
i dawa¢ - i bardzo dobrze, poniewaz nikt ludziom nic nie dawal przez poprzednie
25 lat. Dodatkowo ludzie mogg emigrowac, wiec jak jest Zle, to tak robig. I z tego
wzgledu nie mamy bezrobocia, napiec¢ spotecznych i tym podobnych.

Co do awansu spotecznego, to jest to po czesci kwestia, ktéra dotyczy sporu
wewnatrz elit. W tym sensie, ze aspiracje do awansu spolecznego sa tez aspiracjami
jednej elity do zastapienia innej. A nie bylo wigkszego epizodu wymiany elit niz
ten, ktory sie dokonal, gdy PiS przejat wiadze. Elity wymienity sie na te, ktore od
tak dawna nie mogly sie dorwa¢ do miejsc, do ktorych aspirowaly, ze zeszly na
pozycje antysystemowe. A jesli chodzi o realng ruchliwos¢ spoteczng wérod reszty
spoleczenstwa, to nic o tym nie wiemy, bo nie mamy danych.

Wigc wedlug mnie my$lenie o tym, ze jest w naszej obecnej sytuacji jakie$
podobienstwo do kryzysu - tego statego kryzysu, ktory towarzyszyt mniej wiecej
od 1975 roku systemowi komunistycznemu - jest catkowicie btedne.

Inng sprawg jest to, ze PiS rzeczywiscie prébuje robi¢ podobne rzeczy jak
wladza komunistyczna, tylko Ze robi to w warunkach gry demokratycznej. Oni
chca wywotac jakas wojne kulturowa: o gejow i lesbijki, o gender, o aborgcje, o tych
nieszczesnych ludzi na granicy, po to, zeby przyciagna¢ do siebie wyborcéw. Rzu-
cajg te tematy i patrza, czy cos$ sie przylepi. Bo jesli sie przylepi, to bedzie to dla
nich samograj — nie beda musieli juz nic nikomu dawa¢, wystarczy powiedzie¢, ze
lewacy chcg tego, a my chcemy tego. Ale nic si¢ nie przylepia, wrecz przeciwnie.
I przy ostatnim wielkim sporze — o aborcje — PiS stracil jedna czwartg poparcia.
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Czyli oni probuja wywota¢ wojne kulturowa i zazwyczaj im si¢ nie udaje. A gdy
juz im si¢ udaje, to najczesciej przegrywaja.

Z tego powodu mysle, ze absolutnie nie mozna méwi¢ o jakims$ uwiadzie spolecz-
nym, poniewaz do wywolania go trzeba poteznej wladzy - takiej jak komunistyczna.
Obecnie jest inaczej — im wigcej PiS robi, tym bardziej pobudza wszystko dookota.
Powiedzialbym, ze pobudzenie spoleczne, emocje spoleczne, che¢ partycypacji sa
wigksze niz kiedykolwiek. I to wylacznie dlatego, ze PiS probuje toczy¢ te wojenki.

Natomiast komunisci realnie byli w stanie przykry¢ te energie tak, jak przy-
krywa si¢ gotujacy gar. I to im w konicu wybuchto. A u nas te wybuchy nastepuja
bez przerwy — wokot nas i w nas réwniez.

Karolina Starego: Pomimo narzucajacych si¢ podobienstw jeste$my jednak
w nieco innej sytuacji strukturalnej, jesli chodzi o relacje czy raczej konfrontacje
»>my” —,oni’, czyli spoleczenstwo-wladza. Ostatecznie, potencjalnie mozemy mie¢
wigkszy wplyw polityczny z racji warunkoéw strukturalnych.

Mylaca wydaje mi si¢ réwniez kwestia ulokowania odpowiedzialnosci, dos¢
upraszczajaca w tekscie Zbigniewa Kwiecinskiego, jesli chcielibysmy ja zastosowaé
jako logike diagnostyczng do naszych wtasnych okolicznos$ci. Lokowanie odpowie-
dzialno$ci za diagnozowany rozpad spoteczny w pojedynczym czynniku — w tym
wypadku partii - wydaje si¢ uproszczeniem bez wzgledu na warunki strukturalne.
Ale przede wszystkim przeniesienie tego do dzisiejszej sytuacji jest ostatecznie
i paradoksalnie ponowng reprodukcja dyskursu indywidualizacji winy i odpo-
wiedzialnosci. Analiza jednej partii politycznej — a nie jestem przekonana, czy
w zamiarze opisywania aktualnych kryzysow do korca nam o to chodzi - wydaje
mi si¢ w gruncie rzeczy epifenomenem pewnej praktyki analizy i krytyki typu
osobowosci, ktora na nig glosuje. A tu juz widze niebezpieczng mozliwo$¢ budo-
wania pogardy klasowej. Natomiast odmiennos¢ naszej sytuacji polega na tym, ze
za chwile to sie zmieni. W czasie, o ktdrym pisze Kwiecinski, byto jednak inaczej.

Joanna Rutkowiak: Ta rola partii wynika ze struktury politycznej. Jak powie-
dzial Lukasz, w strukturze demokratycznej pewna partia wygrywa wybory i robi
to, co w demokratycznych warunkach moze robi¢. Korzenie kryzysu sg zatem inne,
ale obraz wciaz pozostaje podobny. Pierwsze moje wrazenie bylo wlasnie takie -
i z Tomkiem o tym rozmawialiémy - Ze my to znamy.

Tomasz Szkudlarek: Moze zaczne od tej ostatniej mysli. Zwrocécie uwage, ze
pewnie od okolo czterdziestu lat mamy w filozofii spolecznej, a pewnie jeszcze
wyrazniej w filozofii kultury, namyst, czy przypadkiem to, co wida¢ na powierzchni,
nie jest wazniejsze od tego, co uznajemy za strukture gleboka. Z tym sie wiaze
podejrzliwos¢, czy te struktury glebokie nie sg by¢ moze retroaktywnie konstruowane
jako protezy legitymizacyjne dla tego, co przezywamy — a przezywamy to tu i teraz,
i wlasnie powierzchniowo. W tym sensie podobienstwo emocji, niemocy i alienacji,
ktore juz nazywali$my, jako obraz, widzialna powierzchnia jest naprawde znaczace.
Natomiast jesli mowimy o réznicach, to zaczynajac od owych powierzchni, to -
o ile ja to pamigtam, a jestem dostatecznie starym facetem, zeby tego doswiadcza¢
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swiadomie — mam poczucie, ze bunt lat osiemdziesiatych byt natadowany wigksza
dawka optymizmu i zakladal bardziej optymistyczna historiozofi¢ niz to, na co
mozemy sobie pozwoli¢ teraz.

Joanna Rutkowiak: Tak, zgadzam sie.

Tomasz Szkudlarek: Giéwnie dlatego, ze wtedy bylo rewolucyjne wrzenie z bar-
dzo silnym poczuciem — mowigc dzisiejszym jezykiem — coming outu i upetnomoc-
nienia z uSwiadomieniem sobie, ze jest nas tyle, iz nie moze to by¢ zignorowane. Bunt
stal si¢ tak masowy, ze pojawila si¢ swiadomos¢ sity: moga nas rozjezdza¢ czolgami,
ale wszystkich nie rozjada. Mieliémy zbiorowe doznanie mocy. Rzeczywiscie poja-
wilo si¢ co$, o czym mowil Lukasz, przywolujac metafore pokrywki zamykajacej
calg r6znorodno$¢ w jednym garnku, ktéry musiat eksplodowac, aby jakikolwiek
ruch stal si¢ mozliwy. Dzisiaj mamy do czynienia z innym zarzadzaniem strukturg
spoleczng. Pokrywka jest caly czas uchylona i para moze ulatywa¢ bokami; jest
to represyjny system, ale nie do tego stopnia, aby grozilo to eksplozja. Co jest ude-
rzajace w tekscie Kwiecinskiego, i w ogéle w mysleniu systemowym i strukturalnym,
a pojawilo si¢ tez w wypowiedzi Piotra, gdy padlo pytanie o strukturalne réznice pod
przezywang sytuacja bezradnosci i alienacji, to samo owo domniemanie, ze praw-
dziwe procesy toczg si¢ wlasnie ,pod spodem” A zatem, mimo Ze powierzchnie
sa dostownie znaczace, to fundamentalnie wazne mialoby by¢ to, co dzieje
sie ,pod deklem” - i to zalozenie, jak sadze, wskazuje na by¢ moze istotne roznice.
Po pierwsze wigc w jezyku Zbyszka Kwiecinskiego — ale tez w jezyku dwczesne;j
teorii spolecznej w ogole — bardzo silna byta kategoria systemu spotecznego. To si¢
potwierdza w kategoriach zapozyczonych od Lema: jego systemowe teksty siegaja
przetomu lat pie¢dziesiatych i szes¢dziesiatych, gdy naukowa wyobraznia karmita
sie cybernetyka (do ktorej bardzo lubit si¢ odwotywac). Potem si¢ to poszerzyto
o teorig systemow biologicznych i jej przeniesienia na systemy spoteczne — Ludwig
von Bertalanfty, Ervin Laszlo, funkcjonalizm, system jako organizm i tak dalej. Dzi$
widzimy spoleczenstwo raczej przez pryzmat heterogenicznosci, nieuzgadnialnych
antagonizmow, ktére moga by¢ zamrazane tylko tymczasowo i w zwiazku z tym
ciggle moga by¢ rozmrazane na uzytek biezacych gier politycznych (jak na przyklad
wykopana przez PiS ,,spod lodu” kwestia niemiecka) - zauwazcie, ze uzywam tu
metafory nawigzujacej do innej fantastyki, do Jacka Dukaja (2017); jakakolwiek
stalo$¢ jest tu odwracalnym zamrozeniem. Krotko: opozycja panstwo-spoteczen-
stwo, panstwo-nardd czy naréd-spoteczenstwo (nawiasem mowigc - i tu uwaga
do wypowiedzi Piotra — gdy Kwiecinski méwi o narodzie, to raczej traktuje to jako
synonim spoteczenstwa; nie odwoluje si¢ do ideologii nacjonalistycznej) - zatem:
panstwo, nardd, spoleczenstwo to bardzo silne totalizacje, ktore nie majg jedno-
znacznego przelozenia na wspoltczesng wyobraznie socjologiczng — poza niedawno
reanimowang i stotalizowang wyobraznig nacjonalistyczng. Utozsamienie narodu
w tekscie Kwiecinskiego z narodem wszechpolakéw byloby zupelnie nieuzasadnione.
Dalej, myslenie o demokracji nie przebiega dzis chyba na osi panstwo-spoteczen-
stwo. Nie dlatego, ze nie ma panstwa. Ono jest i zostalo zawlaszczone przez jedna
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parti¢ i rozpycha si¢ w skali zblizajacej sie do ukladu mafijnego. Natomiast nie ma
spoleczenstwa w sensie jakiejs jednorodnej istoty. Obecnie tatwiej jest ujmowac
konflikt polityczny jako konflikt miedzy réznymi i zantagonizowanymi spoleczen-
stwami: prawdziwymi i nieprawdziwymi Polakami, ludZmi liberalnymi i socjalnymi,
spoleczenstwami prawicy i lewicy, Polski wschodniej i zachodniej, homo i hetero
(nawiasem mowigc, nasza nastoletnia siostrzenica przewiduje, Ze ministerstwo
edukacji zmieni niedtugo tacinska nazwe cztowieka z homo sapiens na hetero
sapiens). Jestesmy traktowani jak kolekcja ludzi, ktérzy moga by¢ dyskursywnie
wigzani w dowolnie zantagonizowane paczki, tatwy tup dla doraznych hegemonii
budowanych na wywolywanych na trzy miesiace, do czasu zuzycia, antagonizmach.
Jak u Orwella, gdzie telewizja co jaki$ czas oglaszata zmiane frontéw: trwa wojna
przeciw Zachodowi w koalicji z PéInoca, a za miesigc bez szczegolnego wytlumacze-
nia przeksztalca si¢ ona w konflikt z Potudniem w koalicji z Zachodem. Istotne jest
tylko to, by w naszych umystach trwata wojna. To jest Carl Schmitt (2007) w upior-
nej praktyce: polityka jest tam, gdzie mamy wroga — i w $wiecie nowych mediow
jest to niewyczerpywalny zasob strategii podtrzymywania wladzy. Co pietnascie
minut mozna wynajdywac kolejny antagonizm i wykorzystywa¢ go do nieustannego
mobilizowania poparcia. A jesli miatby si¢ ten zasob wyczerpad, jesli byle spole-
czenstwo kompletnie juz przestanie reagowac na wojny kulturowe, to pozostanie
wojna fizyczna - i nie mam najmniejszej watpliwosci, ze i taki scenariusz w razie
potrzeby wejdzie w gre. Mamy zmieniong ustawe o obronnosci, dostownie juz si¢
uzywa retoryki wojennej w wypowiedziach dotyczacych Unii Europejskiej, facznie
z nazywaniem jej IV Rzesza. Ja wcale nie widze tego jako czego$ niemozliwego, ze
w momencie, gdy retoryczne wojny kulturowe si¢ wyczerpig, zacznie si¢ szukanie
porecznego wroga do konfrontacji fizycznej. To, co si¢ dzieje na wschodniej granicy,
wyraznie pokazuje takie tesknoty'. A poki co te dorazne antagonizmy naprawde
nie majg zadnego oparcia strukturalnego w marksowskim sensie, gdzie antago-
nizm ma baz¢ w ekonomii* czy w kategoriach teorii krytycznej, gdzie mozna byto
widzie¢ wyalienowang biurokracje gnebigca spoteczenstwo, ktore bez niej byloby
w stanie si¢ samodzielnie organizowac i dazy¢ do emancypacji. Zostaliémy wpusz-
czeni do cyrku, w ktérym dzieli si¢ nas na grupy niemalze na zasadzie ciaggnigcia
loséw, i mamy ze sobg walczy¢. Chyba nieprzypadkowo serial Squid Game powstal
teraz i jest tak popularny — w czasie mediow spoleczno$ciowych, Trumpa, Orbana
i Kaczynskiego. Przeciez to si¢ dzieje nie tylko w Polsce.

! Nasza dyskusja toczyla si¢ sze$¢ miesigcy przed napascig Putinowskiej Rosji na Ukraine. Za-
uwazmy, z jaka swoboda mozna byto tworzy¢ dla tej inwazji uzasadnienia odwolujace sie do ,walki
z faszyzmem” czy ,,denazyfikacji”. Ich absurdalno$¢ nie miata tu zadnego znaczenia.

2 Chociaz w tym przypadku trzeba zauwazy¢, ze marksowska interpretacja rosyjskiej inwazji jest
absolutnie zasadna - absurdalna ,,denazyfikacja Ukrainy” moze by¢ odczytywana jako prowokowa-
nie wojny z Zachodem w celu krystalizacji monopolistycznej pozycji Rosji na rynku paliw kopal-
nych.



38 J. Rutkowiak, L. Stankiewicz, P. Staficzyk, K. Starego, T. Szkudlarek

Piotr Stanczyk: Tak, dobre poréwnanie.

Tomasz Szkudlarek: I toczy si¢ to w kierunku bez wyjscia, bo dominujgca partia
konstruuje urzadzenie wladzy tak, zeby nie moéc przegra¢ wyboréw. Chyba kazdy
znaczacy polityk PiS ma na sumieniu cos, o czym wiedza pozostali uczestnicy gry,
i za co moze by¢ sadzony. Nikt si¢ stamtad nie moze wylamac bez ryzyka procesu,
wigc dla obrony tak skonstruowanej ,,homeostazy” nie da si¢ dopusci¢ do normalnej
zmiany systemu przez ,,przypadkowy” wynik wyborczy. Krytycznym momentem
demokracji nie jest bowiem to, jak si¢ wladze zdobywa, tylko jak si¢ ja oddaje: nie
przez przewro6t i szubienice, tylko przez glosowanie i powro6t tych, co rzadzili, do
wezesniejszych zaje¢ w biurze lub ogrédku. I t¢ mozliwos¢ spokojnego oddania wia-
dzy winne rece PiS sam sobie $wiadomie zablokowal. Racjonalnie mozna to zrobi¢
tylko wtedy, gdy planuje si¢ rzadzi¢ wiecznie - to chyba najsilniejszy mechanizm
utrzymywania bezwzglednej lojalnosci i postuszenstwa wewnetrznego. Tu si¢
naprawde co$ systemowo istotnego zmienia i dokladnie to moze odbudowywa¢
ten PRL-owski rodzaj klinczu, zamarznigcia systemu, mowiac jezykiem Dukaja.
Dlatego nie zgadzam si¢ z Lukaszem, ze ta gra toczy si¢ w warunkach systemu
demokratycznego: jest to juz jedynie ufomna, elektoralna wersja demokracji’.

A wracajac na marginesie do polityki PRL, to wojny kulturowe réwniez i tam
sie toczyly, tylko ze w czasach Gierka nie byly one juz tak wyraziste jak w czasach
poéznego Gomulki, gdy jego charyzma znikneta i zaczal gwaltownie politycznie
stabna¢. Mieli$my serie publicznych wrogéw: prywaciarzy, Syjonistow...

Piotr Stanczyk: Afera miesna...

Tomasz Szkudlarek: Tak, afera migsna, spekulanci... Co charakterystyczne,
to byly chyba strategie podtrzymywania legitymacji wtadzy, gdy ta juz gwattow-
nie stabta. Ta bliska naszemu doswiadczeniu paranoja szybkich wojen kulturowych
moze wigc oznaczag, ze PiS sie ,,moralnie zuzyl”. A wracajac do tekstu Kwiecinskiego,
przywolywana przez niego ontologia spoteczna z czasu rewolucji ,,Solidarnosci’,
gdzie silne spoteczenstwo jest w konflikcie z aparatem partyjno-panstwowym,
wydaje si¢ dzi§ nieadekwatna, tego dzi§ nie ma. Tamten uklad byl stotalizowany,
bo byli ,,oni” - tak si¢ potocznie méwilo o ludziach wladzy, pod takim tytulem
pisala ,,0 nich” Teresa Toranska (2004). W efekcie tej totalizacji po stronie wladzy
bylismy i ,,my”. Dzi$ ,oni” i ,my” si¢ porozmnazali i to rozmnozenie obejmuje
zaréwno ludzi wladzy, jak i ich wyborcéw. ,,Oni” s albo z PiS, albo z PO, albo - co
trzy tygodnie - z Niemiec, z parad réwnosci czy z samorzadéw. Ontologicznie to sg

* W raporcie V-Dem z 2021 roku Polska zostala zidentyfikowana jako kraj, ktéry z pozycji demo-

kracji liberalnej przesunat si¢ do modelu demokracji elektoralnej (kraju, ktory nie respektuje regut
demokracji, ale utrzymuje instytucje wyboréw dla legitymizacji nieliberalnej wtadzy). Przesuniecia
w strong autokracji uznano w raporcie za dominujacg wspolczeénie trajektorie zmian; poza Polska
obserwuje sie je nie tylko na przyktad w Turcji czy Rosji, ale tez w Wielkiej Brytanii w czasie Brexitu
czy w USA Trumpa. Co wazne, ilo§ciowe wskazniki tych zmian wskazuja na to, ze w Polsce dokonu-
ja si¢ one najszybciej w skali globu (zob. Autocratization turns viral: Democracy Report 2021 2021).
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zatem inne $swiaty. Tylko dlaczego ta powierzchnia tak sie tu powiela? Wyczuwamy
poczatek totalizacji?

Karolina Starego: Ja chyba jednak nadal bede obstawac przy tym, ze sytuacja
tylko powierzchownie czy pozornie jest podobna. I troszke niepokoi mnie kie-
runek naszej dyskusji. Wydaje mi sie, ze budujac tak dostowne analogie, popa-
damy w pulapke ramy, ktora sobie zupelnie bez powodu narzucamy. Tym samym
potencjalnie ograniczamy nasze spojrzenie diagnostyczne. Heurystycznie wydaje
sie to pociagajace i atrakcyjne, ale aktualna sytuacja polityczno-spoleczna moze
wymagac nieco innych narzedzi niz te zaczerpniete z odmiennych warunkoéw struk-
turalnych. W zalezno$ci od tego, jak postawimy problem, mozemy si¢ spodziewaé
takiej lub innej odpowiedzi. Niepokoi mnie to, ze nasze odpowiedzi sg juz niejako
gotowe. Z tego wzgledu nie jestem pewna, czy szukanie ram interpretacyjnych
w tekscie Kwiecinskiego nie powoduje tego, Ze czes¢ probleméw po prostu umyka
nam z pola widzenia.

W nawigzaniu jeszcze do wypowiedzi Tomka, chciatabym dodac, ze nie do konca
zgadzam si¢ z do$¢ uniwersalizujacym jezykiem ,,my” kontra ,,oni”. I w tym réwniez
widze odmiennos¢ warunkow strukturalnych. Mimo wszystko wydaje mi sie, ze
Kwiecinskiemu fatwiej byto moéwi¢ ,,oni-wladza” w opozycji do ,,nas-spoleczenstwa’.
W naszym przypadku, w czesci ,,my-spoleczenstwo” istnieje spora grupa ludzi,
ktdra boi si¢ zmiany nie dlatego, Zze w wypadku jej nastgpienia nie bedzie w stanie
realizowa¢ swoich aspiracji ,,narodowosciowych”, a wiec identyfikacyjnych, czy
wyrazac swojej tozsamosci w esencjalistycznych terminach ,,my-nar6d”. Niepokoj
czy nieche¢ wobec zmiany ma raczej charakter ekonomiczny. W efekcie interes
ekonomiczny, ktory stoi pod spodem wyboréw politycznych, jest silniejszy.

Tomasz Szkudlarek: Ja si¢ w petni z tym zgadzam i dlatego méwitem, ze dzi$ nie
ma spoleczenstwa w takim ,monochromatycznym” sensie. Sg natomiast spoteczen-
stwa w liczbie mnogiej, rozmaite grupy identyfikujace sie lub identyfikowane wedlug
bardzo roznych kryteriéw: ekonomicznych, kulturowych, religijnych, piciowych
i tak dalej. Lekcje, ktore mozemy wyprowadzic z tamtego tekstu dla siebie, sg tylko
posrednie, bo przenies$¢ go na dzisiejsza rzeczywistos¢ i szukac¢ drog wyjscia w ide-
ach z tamtego czasu si¢ nie da. Moze z wyjatkiem porzuconych pomystéw z czasu
I Zjazdu ,,Solidarnosci”, gdzie méwiono o samorzadnej rzeczpospolitej, ktora miata
by¢ anarchistyczno-socjalistyczno-liberalng hybryda samoorganizacji - tu mozemy
nawigzywac do idei homeostatu jako dynamicznego i zréwnowazonego urzadzania
siebie. Za to ta wspolczesna pluralna struktura raczej chyba odsyla do wizji Floriana
Znanieckiego (2001) sprzed dokladnie stu lat: do Polski po 1918 roku, gdy trzeba
bylo mysle¢ o panstwie jako organizacji metaspolecznej, obok i troche jakby przeciw
wszystkim partykularnym spoleczenstwom (Znaniecki uzywat tu liczby mnogiej!)
zajetym podtrzymywaniem swoich tozsamosci i biologicznego trwania. Terytorium
panstwa zamieszkuja tu zréznicowane spoteczenstwa religijne, narodowe, klasowe,
etniczne i tak dalej, edukacja jest troska kazdego z tych spoleczenstw o trwanie
i reprodukowanie wtasnej kultury, a rolg panstwa jest tworzenie ramy, w ktdrej te
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wszystkie grupy i spoleczenstwa mogg zy¢ razem. To jest perspektywa myslowa,
ktora nie tylko jest nieobecna, ale nawet niemal niewyobrazalna obecnie w Polsce,
bo wcigz chcemy jg widzie¢ jako co$ do zhegemonizowania przez ktéras$ z tych
partykularnych narracji do postaci monolitu. Nie ma dzi$ wérdd elit politycznych
chyba nawet woli pomyslenia o panstwie w kategoriach federacyjnych, gdzie spo-
teczne réznice moga trwac obok siebie w swobodnych relacjach i przeplywach,
gdzie rolg panstwa jest tworzenie struktury mediacyjnej, wzajemnych powigzan
i budowanie takiej matrycy intereséw, w ktorej te zréznicowane spoleczenstwa
raczej wybiora kooperacje niz wojne. Taka perspektywa federalistyczna bylaby dzis
wazng opcja do powaznej rozmowy nie tylko, gdy myslimy o Unii Europejskiej,
ale tez gdy rozmawiamy o kryzysach i szansach panstw ja wspdottworzacych. Tekst
Kwiecinskiego mocno mi us§wiadamia dzisiejszy rozpad figury spoteczenstwa jako
czego$ jednolitego, ale ttamszonego przez partyjno-panstwowy aparat, od ktérego
trzeba si¢ uwolni¢, bo ,,chcemy by¢ sobg wreszcie”, jak w piosence Perfectu z czasu
stanu wojennego.

Piotr Stanczyk: Chcialbym doda¢ kilka rzeczy. Kwestia biurokracji - nie jest
z nig az tak zZle, to znaczy z unijna biurokracjg, chociaz pewnie niektérym stowa
te zjezyly wlosy na glowie. Czg¢$¢ naszego spoleczenstwa zwraca si¢ do unijne;j
biurokracji niemalze jak w modlitwie: ,,Do Ciebie si¢ uciekamy, $wieta, boza
rodzicielko...”, biurokracjo unijna, zeby$ nas w jakis sposob uratowala. To troche
przypomina sytuacje chlopéw panszczyznianych z czaséw zaboréw, ktorzy na
nic dobrego nie mogli liczy¢ ze strony polskiej szlachty, a pisali listy do cesarza
Austro-Wegier, skarzac si¢ na swdj marny los. Dla cz¢sci narodu lepsza jest ta sifa
zewnetrzna, bardziej spolegliwa w rozumieniu Tadeusza Kotarbinskiego (1987) niz
wladza krajowa. To pierwsza rzecz. A druga to pytanie, czy sytuacja z 1980 roku jest
podobna do obecnej. Zalezy, z jakiej perspektywy sie spojrzy. Jezelibysmy wyobrazili
sobie akwarium, to dopiero patrzac na nie z zewnatrz, widzimy wszystko, co si¢
w tym ukladzie zamknietym dzieje. Z punktu widzenia praktycznego, Karolino
i Lukaszu, mozliwe, Ze macie racje. Mozliwe, ze poréwnujac dzisiejsza sytuacje do
peerelowskiej, mamy gotowe odpowiedzi i tracimy z pola widzenia rozwigzania,
ktére moglyby doprowadzi¢ do zmniejszenia naszego wyobcowania.

Natomiast co do perspektywy bardziej ogélnej — z uporem wracam do Lema, ale
przeciez jest on u Kwiecinskiego i nie mozna go pomina¢. Nawet odrobilem zadanie
domowe i znalaztem ten fragment w Dialogach, na ktéry Kwiecinski si¢ powoluje.
Dla mnie w ogéle Lem jest w pewnym sensie pomostem pomig¢dzy scjentyzmem
pozytywistycznym a marksizmem. Wyrasta z tych dwoch korzeni filozoficznych,
ktore maja swoje poczatki w XIX wieku i ostatecznie pograzaja filozofi¢, metafizyke,
zabobon, opium dla ludu niezaleznie od tego, czy krytyke rozwiniemy po linii Com-
te'a czy Marksa. Rozumowanie, do ktorego odwotuje si¢ Kwiecinski, rozpoczyna sie
od akapitu 2755 (nie uzywam numerdw stron, bo korzystam z czytnika). Rozwazania
sg nastepujace. Filonous zagadniety przez Hylasa zaczyna przemysliwa¢ funkcjo-
nowanie homeostatow, tego, jak one trwaja, i Ze ich trwanie musi przybra¢ forme
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réwnowagi dynamicznej. Zatem nie jest to proste trwanie, lecz rozw¢j. Filonous
poréwnuje homeostaty biologiczne, populacje biologiczne i homeostaty spoteczne,
czyli te, ktore wytwarzaja kulture. Jego, a wlasciwie Lema, zdaniem homeostatom
spolecznym mozna narzuci¢ trwalo$¢ przy uzyciu jakiej$ formy przymusu.
Wobec tego Filonous méwi, ze w ewolucji biologicznej nie dochodzi do rewo-
lucji. Przydarzaja si¢ one natomiast homeostatom spolecznym, co dostrzezemy
z Tatwoscig, gdy tylko przeanalizujemy ich procesy rozwoju. Rewolucje sg wiec
charakterystyczne dla homeostatéw spotecznych - i méwiac Paulo Freirem (1975:
59-60) - sita, ktora stoi po stronie warstw emancypujacych sig, jest tak samo
gwaltowna, jak sifa stosowana przez uciskajacych w procesie ucisku. I teraz Tomek
mowi, ze nie mozna méwic o spoleczenstwie jako calosci. Zgoda, spoteczenstwo jest
podzielone zlozong siatka konfliktéw i nieréwnosci, ale mozemy myslec¢ o calosci
wlasnie, gdy zaczniemy mysle¢ kategoriami oscylujacego homeostatu. W takim
wypadku mamy elementy pewnej calosci - jednym elementem jest partia wiadzy
ze swoja strukturg, kulturg organizacyjna, dzie¢mi, wnukami i pociotkami, ktérym
trzeba dac prace i ktérzy rozsiadaja si¢ w spotkach skarbu panstwa i tak dalej.

Tak czy inaczej obie formy homeostatow, biologiczne i spoteczne, podlegaja
oscylacjom - gdy zostang przekroczone warunki brzegowe, rozpoczyna sie wielkie
wymieranie. Moze ono zosta¢ spowodowane katastrofa ekologiczng, ktéra na Ziemie
sprowadzil czlowiek w antropocenie, lub jakas — zdawac by si¢ moglo - bardziej
niezalezng od nas sytuacjg, jak kolizja Ziemi z asteroida. Przy tym homeostaty
spoleczne maja trzy metody utrzymywania réwnowagi, a w zasadzie tlumienia
oscylacji. Pierwsza metoda to ta zastosowana w 1989 roku: catkowitego usunigcia
(na ile rzeczywiscie byto ono catkowite) systemu spoteczno-ekonomicznego, elit,
kultury organizacyjnej i tak dalej. Generalnie system po 1989 roku nie wygladat
jak ten przed 1989 rokiem.Pozostaja jeszcze dwie metody, w ktérych mamy do
czynienia z zachowaniem oscylujacego systemu. Pierwsza - cytujac Lema - ,Jest
to uzycie nagiej sity jako $rodka tlumigcego czy raczej maskujacego oscylacje.
W systemie kapitalistycznym nazywamy taki sposob chronienia jego struktury
przed wplywami rosnacych wahan faszyzacja zycia spolecznego”. Na pojecie faszy-
zacji mogt sobie Lem pozwoli¢ w 1957 roku. Jezeli zdaniem Kwiecinskiego Lem
odpowiada w Dialogach na wydarzenia roku 1956, to jezyk jest do zaakceptowania
przez dwczesng ideologie i dla partii rzadzacej. Natomiast juz meritum diagnozy
niekoniecznie, bo to, co robila partia co jakis czas, to wlasnie byla faszyzacja zycia
spotecznego. Wezesny Gomutka - powiew wolnosci, pézny Gomutka - siermiezny
satrapa; podobnie z Gierkiem. Inaczej bylo juz z Jaruzelskim, ktéry wszedt do poli-
tyki w roli satrapy, ale pozniej dobrowolnie oddat wtadze, a nastepnie zrezygnowat
ze stanowiska prezydenta RP.

Filonous poréwnuje do sytuacji maszyny wpadajacej w wibracje. Czes$¢ energii
jest przez nig zuzywana do ttumienia wibracji, drgan, oscylacji samowzbudnych.
A to oznacza, ze proces ttumienia oscylacji pomniejsza energie uzyteczng maszyny.
W spoteczenstwach, w ktérych mamy duze rozwarstwienie spoteczne, wydaje
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sie mnostwo $rodkéw na ochrone, szyby pancerne w limuzynach, szkolnictwo
niepubliczne i tak dalej. Méwiac krétko, bogaci jeszcze bardziej alienuja si¢ od
biedy, bo z klasami ludowymi nie majg juz zupelnie nic wspélnego - poza tym, ze
wzbogacili si¢ pracg biednych.Innym rozwigzaniem, ale wcigz w ramach faszyza-
cji, jest zastgpienie celow faktycznych celami rzekomymi spoleczenstwa, a takze
celow realnych - czyli zaspokojenia potrzeb ludnosdci — celami namiastkowymi.
Te ostatnie umozliwiajg przystosowanie psychiczne jednostki do stanu narzuco-
nego. Za najbardziej irracjonalny cel rzekomy Lem podaje nacjonalistyczng ideg
wspolnoty ziemi i krwi, charakterystyczng dla panstwa faszystowskiego. Jezeli
PiS nie prowadzi takiej wlasnie polityki za pomoca IPN czy zmian w programach
szkolnych, za pomoca pelzajacej reformy Czarnka, to ja nie wiem, jak to nazwac
inaczej. Oni to robig, przy tym polityki publiczne sg bardziej rozwiniete niz przy
poprzedniej wladzy, ale nie zapominajcie, Ze gdzie$ tam w tyle glowy fundamen-
talistow jest hasto ,niewazne, czy Polska bedzie bogata, czy biedna, wazne, ze jest
katolicka™ I to jest typowy cel namiastkowy. W trakcie kolizyjnego kursu, na kto-
rym jeste$Smy z Unig Europejska, coraz wigcej celow namiastkowych i rzekomych
bedzie mialo zastapi¢ zaspokojenie celow realnych i faktycznych. Przynajmniej do
pewnego momentu, dopoki to nie wybuchnie, jak ten garnek, o ktérym wspominat
Lukasz. Ostatnig metoda jest ingerencja w cykl ekonomiczny charakterystyczna
dla pomystu Keynesa. Tutaj Lem wprost odwoluje si¢ do Marksa, piszac, ze prawo
pauperyzacji proletariatu i prawo akumulacji kapitalu maja charakter praw linio-
wych. Za sprawa ekonomii keynesowskiej udaje si¢ wladzy te oscylacje spoleczne
zwigzane z cyklami ekonomicznymi ogarnia¢. Osrodkiem, ktéry ogarnia cykle
ekonomiczne w wigkszym stopniu niz wladze krajowe, jest Unia Europejska. Nie
wiem, jak bez wsparcia z zewnatrz bedzie sie to udawalo. Podsumowujac, ttumienie
oscylacji ma charakter dwubiegunowy i oba srodki moga by¢ stosowane jednoczes-
nie: love i hate. Z jednej strony nie bylo po 1989 roku wtadzy, ktérej policja famata
demonstrujacym kobietom rece. Nie bylo wladzy, ktora dopuszczata si¢ wywozek
ludnosci czy przerzucala ciezarne kobiety przez granice ponad plotem z drutu
kolczastego. Czyli ewidentnie mamy tu faszyzacje. Z drugiej strony nie byto tez
takiej wladzy, ktora lekka reka dawata 500+, trzynaste i czternaste emerytury oraz
podwyzszala dynamicznie wynagrodzenie minimalne.

Sytuacja zatem jest skomplikowana, ale z pewnego oddalenia widzimy system,
ktéry poddany jest ssmowzbudnym oscylacjom, ktdre rosna. Tego moze nie bylo
wida¢ za poprzednich rzadéw, ale - moim zdaniem - caty czas mamy do czynienia
z jednym systemem spolecznym, systemem pdznego kapitalizmu.

Joanna Rutkowiak: Kilka stéw na temat tego, co Tomek powiedzial o spote-
czenstwie jako calosci. Mnie si¢ wydaje, ze jest jednak czynnik, ktéry nas scala.
I - moze niestety - jest to konsumpcja. Wydaje mi sig, ze zaréwno to, co posiadane,
jak i to, co upragnione, tworzy spoleczny klajster.

Piotr Stanczyk: Konsumpcja i produkcja globalnie. Zyjemy w systemie mie-
dzynarodowego podziatu pracy. Jedziemy na tym samym woézku - my, ludzie klasy
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$redniej z wielkiego miasta europejskiego, razem z kobietami z Bangladeszu i kie-
rowcami Ubera ukrainskiego pochodzenia pracujacymi w Polsce czy z kierowcami
buséw przewozacymi migrantéw przez granice.

Joanna Rutkowiak: To jest jasne, ale mi si¢ wydaje, ze — wracajac do Kwiecin-
skiego - taczy sie to z problematyka przystosowania i samoprzystosowania, gdzie
nawigzuje on do Szczepanskiego. Jednoczymy sie spolecznie, nie uzywajac do tego
klajstru spotecznego. Wiaze nas i czyni nas przystosowujacymi si¢ do tego uktadu
konsumpcja. Zgadzacie sig?

Tomasz Szkudlarek: To na pewno, to tworzy t¢ matryce neoliberalnej logiki
wiezi spolecznej, gdzie jesteSmy powiazani przez system ekonomiczny.

Joanna Rutkowiak: Nie tyko powigzani. My wspoélnie go kochamy!

Tomasz Szkudlarek: Zgadzam sie i to jest rowniez istotny element - jak Lukasz
zwracal uwage — utrzymujacego si¢ poparcia dla tej wtadzy politycznej. Ten element
bedzie powodowal, ze w sytuacji, gdy ta wladza juz naprawde poczuje si¢ bezradna
i wpakuje sie w jaka$ militarng wersje konfliktu, to nie bedzie zadnego wybuchu
spolecznego w protescie, tylko masa ludzi bedzie szczesliwa, ze kto$ broni, przed
wrogami realnymi lub wyimaginowanymi, tego wzglednego dobrobytu, ktéry duza
cze$¢ ludzi dzigki tej wladzy uzyskala. Nie wolno tego wprost poréwnywac do
sytuacji faszyzmu, ale przeciez rzady narodowych socjalistow nie zaczynaly si¢ od
przesladowan i ograniczania praw obywatelskich — moze poza likwidacja trybunatu
konstytucyjnego i zapewnieniem sobie w ten sposob bezpieczenstwa prawnego —
tylko od przywroécenia ludziom poczucia optymizmu i nadziei przez przerwanie
kryzysu ekonomicznego i wprowadzenie polityki socjalnej. Urlopy macierzynskie,
ludowy samochod dla kazdego, elektryczne odkurzacze i tak dalej - to bylo realne
wyjscie z poczucia niemocy i beznadziei. To migdzy innymi powodowatlo, ze spo-
teczenstwo poparfo militaryzacje. Uwierzono, ze dobrobyt i odzyskana po I wojnie
godno$¢ s3 zagrozone przez wewnetrznych — jak Zydzi i komunisci - i zewnetrz-
nych - jak Anglia - wrogéw, ktorych bardzo tatwo mozna bylo wskazac.

Piotr Stanczyk: Jestesmy w innej fazie kryzysu ekonomicznego. W tej chwili
wchodzimy prawdopodobnie w faze stagflacji i bez pieniedzy z Unii Europejskiej
nasza sytuacja bedzie bardzo zla, nie bedzie kapitatu inwestycyjnego. To bedzie raczej
przypominalo lata osiemdziesiate, dogorywanie PRL, niz sytuacje, kiedy jeszcze na
poczatku IT wojny $wiatowej Niemcom zylo sie lepiej, bo gospodarka byta wspierana
grabiezg z podbitych panstw. Ale faszyzacja jest faktem, nie tylko w Polsce.

Joanna Rutkowiak: Jeszcze jeden watek z tekstu Kwiecinskiego. Zauwazmy, ze
gdy odwotluje si¢ on do Szczepanskiego, mowi o jego wizji samoprzystosowania
krytycznie, a nawet z pewna ironig... Wydaje mi sie, ze dzis taka krytyka bytaby
jeszcze ostrzejsza.

Lukasz Stankiewicz: Nawiazujac do sléw Piotra, rzeczywiscie mamy populi-
styczne wladze w réznych krajach. Mieli$my je w Stanach Zjednoczonych, mamy
w Turcji, na Wegrzech, w Wielkiej Brytanii i tak dalej. Ale wydaje mi sie, ze PiS jest
najstabszg z tych wladz, abstrahujac moze od Wloch. To wida¢ w tym, jak PiS dziala,
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i w tym, co musi robi¢. Wczesniej poréwnywatem PiS do Partii Republikanskiej
w Stanach Zjednoczonych. Wiekszos¢ wyborcéw republikanow swigcie wierzy na
przyktad w to, ze ostatnie wybory byly sfalszowane. To oznacza, Ze udato im sie
zdelegitymizowa¢ system demokratyczny w mateczniku wspdlczesnej demokracji.
I oni Zyjq z tg nierzeczywisto$cig, mozna powiedzie¢. Natomiast nasza populistyczna
wladza musi nadal odnosic¢ si¢ do rzeczywistosci. Nie jest u nas tak, ze oni moga,
tak jak Trump, méwi¢ o réwnosci, jednoczesnie obnizajac podatki bogatym, i nie
traci¢ przy tym poparcia. To tak nie dziala. U nas rzeczywisto$¢ nadal odgrywa
kluczowgy role i dlatego wydaje mi sie, Ze to nie jest takie proste, zeby to, co jest,
gladko przeszlo w faszyzm, taki pelen faszyzm z wojna i tak dalej. Ale oczywiscie
moge si¢ myli¢, bo wszystko jest mozliwe i na tym tez cala natura PiS polega, ze
on stale zaskakuje swoich oponentéw.

Uwazam tez, ze §wietng sprawg jest to, co Piotr méwit o homeostatach. Oczywiscie
kwestia ta odnosi si¢ do kazdego systemu, ale to, co pisali Lem i Kwiecinski, dotyczylo
jednak sytuacji odmiennej od naszej. Naszym mechanizmem, pozwalajacym na utrzy-
manie homeostazy, jest okresowa zamiana miejscami wladzy i opozycji. I zamiana na
PiS byla chyba konieczna, nieunikniona po tylu dekadach liberalizmu. I rzeczywiscie,
nie wiemy, co bedzie dalej, nie wiemy, czy oddadza wiadze. Mozemy méwic, ze nie,
bo zastugujg na trybunal stanu, ale zastanawiam si¢, czy méwigc to, nie poddajemy
sie dyskursowi drugiej strony. Czy to jest obiektywne spojrzenie, czy raczej wlacze-
nie si¢ w t¢ dualng sytuacje tylko z perspektywy drugiej strony?

Tomasz Szkudlarek: System USA przez lata byl oparty na takim dwubieguno-
wym uklfadzie. Nazywano to systemem partii ustugowych, ktére maja luzng rame
ideologiczng i w ciggu niewielu lat potrafig wykona¢ zwrot o 180 stopni. To go
ustabilizowalo jako bipolarng gwiazde, ktora sama sobie wytwarza pole grawita-
cyjne i punkty odniesienia. I to rzeczywiscie jest jakas grozba (jesli to jest grozne),
jestesmy chyba niedaleko od takiej zamknietej matrycy.

Lukasz Stankiewicz: Chciatem jeszcze powiedzied, ze Swietne jest to, co mowites,
Piotrze, o celach namiastkowych. To jest bardzo dobra kategoria i wydaje mi sie,
ze ona doskonale opisuje te rozgrywane wciaz i wcigz wojny kulturowe. Tylko ze te
cele namiastkowe, ktore sg nam w tym momencie proponowane, nie umywajg si¢
do tych, ktére zaproponowat na przyktad Hitler Niemcom. Bo jaki byl mit zalozy-
cielski nazizmu? Cios w plecy, ktéory w momencie zakonczenia I wojny §wiatowej
zadali narodowi niemieckiemu socjalisci i Zydzi. A mitem zatozycielskim PiS jest
okragly stol. To nie jest rzecz, ktora siedzi ludziom w gtowach, to nie jest zywe.

Joanna Rutkowiak: PiS nie uznaje okraglego stotu za zalozycielski dla siebie...

Lukasz Stankiewicz: W tym sensie, Ze okragly st6t byt miejscem, w ktérym
zblatowaly sig¢ elity komunistyczne i opozycyjne, po to, by oszuka¢ calg reszte
spoleczenstwa.

Tomasz Szkudlarek: Ale to umarlo, zauwazcie, ze to juz stracito moc struktu-
ryzujacg. O komunistach z PRL wlasciwie nikt dzi§ nie méwi. Tamtej wojny juz
nie ma, teraz mamy nowych wrogéw.
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Piotr Stanczyk: Wewnetrznych i zewnetrznych, strachy na Lachy.

Lukasz Stankiewicz: Strachy na Lachy, dokfadnie. Wydaje mi sie, Ze to nie ma
takiej sily. Ta czesta wymiana wrogdw sugeruje, ze to po prostu nie dziata w naszym
wypadku.

Piotr Stanczyk: Mialo by¢ o nieobecnych dyskursach. Wracajac do poprzednich
watkéw, nieobecnym dyskursem jest problem naukowosci nauk spotecznych, w tym
pedagogiki - potworny problem metodologiczny, ktdry polega na tym, ze spoteczen-
stwo ludzkie jest dziewig¢ rzedow bardziej skomplikowane niz mézg ludzki, a ten
nie jest jeszcze dobrze poznany. Co dopiero méwic o globalnym spoteczenstwie.
W tym ukladzie - nie wiem, na jak diugo - skazani jesteSmy na chalupnictwo,
ktore moze konczy¢ sig, jak wigkszo$¢ tekstow pedagogicznych, jakimis ,,powinno
si¢”, ,nalezy”, jak to profesor nazwata — hastowoscig. Co my mamy z tym zrobic?
Zamilkna¢ w ogole, czy probowac przewidzie¢ przyszios¢ — w obu przypadkach
zostanie nam czekanie na zmiane, a nie jej powodowanie.

Druga kwestia, do czego to w ogéle mialoby zmierza¢ wedtug Lema? Ty, Lukaszu,
powiedziates, ze s3 to dwie logiki, ktore sie wykluczajg. U Lema to idealne spole-
czenstwo, idealny homeostat ma zachowywa¢ dynamiczng rownowage, czyli ma si¢
rozwija¢, reagowac na zewnetrzne czynniki przy zachowaniu maksymalnej liczby
stopni swobody cztonkéw homeostatu. Aby mozliwo$ci rozwojowe jednostek byly
zachowane, a nie ,,budujemy hute’, ,nie zostaniesz malarzem” albo ,,nie bedziesz
¢wiczyl jogi, marsz do kosciola”.

Tomasz Szkudlarek: A propos Lema, taki przypis na marginesie. Skoro mowisz,
ze adekwatna wiedza o spoleczenstwie wymagataby hiperzlozonej socjologii, bo
spoleczenstwo to miliardy sieci neuronowych, to w Golemie XIV Lem (1981) pisat
o takiej logice ewolucyjnej, dzigki ktérej im bardziej zlozony jest organizm, tym
prostsze s3 mechanizmy jego systemowej regulacji. Pigkny przyklad to poréwnanie
skomplikowanych biochemicznych regulacji na poziomie komérkowym i prymi-
tywnej ttoczni brzusznej u ztozonych organizméw. Krétko méwiac, to moze nie
jest tak, ze im bardziej zlozony system, tym bardziej skomplikowane s3 mechani-
zmy jego regulacji? Wizja Lema jest bliska teorii Niklasa Luhmanna (2007), gdzie
o relacji skomplikowanych systeméw decydujg kody binarne: ma pieniadze czy
ich nie ma? Swoj czy wrég? Kocha czy nie kocha? Hiperztozone wnetrza systemoéw
na zewnatrz, w relacji z innymi systemami, s3 koordynowane przez bardzo proste
mechanizmy wlgczania albo wytaczania z relacji*.

Dyskusja odbyla si¢ 21 pazdziernika 2021

*  Zob. tekst Piotra Kowzana w niniejszym numerze; potrzeba redukcji ztozonosci jest dla Ko-

wzana argumentem na rzecz powrotu do idei zalgorytmizowanej inzynierii spolecznej, tym razem
wywodzonej z ontologii Gillesa Deleuzea i Félixa Guattariego. Autor nie odwoluje si¢ jednak do
Luhmanna.
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Coda: strach, wprost
Komentarz Joanny Rutkowiak napisany 2 listopada 2021 roku

We wprowadzeniu do Nieobecnych dyskurséw, napisanym ponad czterdziesci lat
temu, Zbigniew Kwiecinski - inicjator serii — uzasadnial potrzebe takiej literatury
naszymi éwczesnymi brakami w dostepie do aktualnych tekstéw naukowych,
materiatow zrédltowych i wzordw, ktore wynikaly z pétwiecznego odciecia od
$wiata, a takze z koniecznos$ci powrotu do dyskurséw rodzimych, zapoznanych
w okreslonych okolicznosciach historycznych.

Zastanawiajac si¢ dzi$§ nad emancypacyjna rola tego cyklu ,wyzszej alfabety-
zacji pedagogicznej’, stajemy przed pytaniami o komentowanie czasu minionego,
a takze o jego aktualizacje. Przekonuje mnie propozycja Tomasza Szkudlarka, aby
w tej robocie uwzgledniaé dzisiejsze neonieobecnosci, z podejmowaniem wysitkow
wyszukiwania i werbalizowania ich dla lepszego rozpoznawania rzeczywistosci.

Owe nieobecnosci warto odréznia¢ od wynikéw mysli krytycznej, pokrytycznej
i od utopii - a takie namysly pedagodzy uprawiajg. Zaréwno projekty utopijne, jak
i wyniki po- i krytyczne, kiedy przemyslane, nazwane, a nawet empirycznie prze-
testowane, nabieraja tozsamosci jako fenomeny, majg swojg tematyczng materie,
daja szanse mowienia o czyms.

Inaczej jest z dyskursami neo/nie/obecnymi, jakie s3 wokoél nas i w nas, z dyskur-
sami, ktérych dawniej nie zaznawali$my, a dzi$ nasycajg atmosfere tak, ze dotyka nas
ich ,nieobecna obecnos¢”. Chociaz juz obecne, wystepuja one pulsujaco: to zaznaczaja
sie, to rozplywaja, istnieja, nawet s3 wyrazne i zarazem nie ma ich, bywaja uobecniane
na tyle powsciagliwie, ze az wydaja sie nieistniejace, bywaja tez radykalnie negowane.
Jest tak bodaj dlatego, ze unikamy namystu i méwienia o nich, gdyz albo uznajemy
je za banalne, albo za niedookreslone, lub za zbyt nas obcigzajace, niekiedy wrecz
bolesne. Wtedy odcinamy si¢ od nich w imi¢ wlasnego bezpieczenstwa.

Zaproponuje¢ maly wstep do namystu nad jednym - i oczywiscie nie jedynym —
takim neo/nie/obecnym dyskursem, ktéry odbieram jako szczegdlnie dzis znaczacy.
Mam na myséli strach, widziany jeszcze nie tyle jako dyskurs, ile jako temat dys-
kursu. Strach, odrézniany od leku, jest napieciem emocjonalnym wywotanym przez
zagrozenie realne, istniejace w rzeczywistosci. Niekiedy energetyzuje on cztowieka,
a niekiedy ostabia, wywolujac ucieczke badz znieruchomienie. By¢ moze najbardziej
dojmujace sg nie tyle same te krance, ile oscylacje i napigcie miedzy nimi. Natomiast
lek odnosi sie do ludzkiego odpowiadania na sytuacje wyobrazone, imaginacyjne,
nierealne, wywolujace niedookreslone napigcia i ogélnie obnizajace nastroj.

Zatrzymam si¢ na strachu. Jestem zdania, Ze jest on obecnie dla nas dotkliwym
dyskursem, a dokladniej - tematem dyskursu, nowym w tym sensie, ze krazy wokot
realnej mozliwosci destrukeji totalnej, ktéra dotad byta raczej imaginacja, a wiec
tonacjg leku; jest wazny o tyle, ze kazdy ma jedno zycie, a wszyscy razem mamy -
poki co - naszg jedna planete. A kochamy i Zycie, i planete, chociaz traktujemy ten
temat jako obligujacy do powsciagliwosci.
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Strach, dotykajacy nas coraz bardziej, jest obecnie rozpowszechniany za pomoca
cynicznych zabiegéw, co sprzyja ujawnianiu sie jego bezwzglednosci. Ogarnia
on calo$¢ zycia, dociera wiec tez do edukacji, ktéra dawniej byta my$lana jako
wyspa opiekunczosci i bezpieczenstwa. Strachowi podlega mlodziez, rodzice,
nauczyciele-wychowawcy, decydenci oswiatowi, a krécej - cale spoteczenstwo
zaniepokojone o przyszlo$¢. Mowia o nim przyrodoznawcy, medycy (szczegdlnie
glosno psychiatrzy dziecigcy), psychologowie — terapeuci, artysci, ale nie pedagodzy.
Dlaczego? Temat jest ciezki, wali w leb, niektérym przywodzi na mysl najgorsze
biograficzne wspomnienia. Ale temat jest prawdziwy, a prawda zawsze jest ciezka,
takze wowczas, kiedy postawisz jg na stole do wspolnego rozpatrywania.

Inny aspekt sprawy dotyczy jezyka. Zgodnie ze znanymi tezami Johna Austina
w mowie wyrdzniamy akty: lokucyjne (oznajmienie stanu), perlokucyjne (wywo-
tanie skutku droga stowng) i akty illokucyjne. Sens tych ostatnich, nazywanych
wyrazeniami performatywami, zawiera si¢ w tezie, ze moéwienie jest dzialaniem,
czyli méwienie czyni pewne stany. Ilustruje si¢ te mysl popularnym przykladem
przeprosin, ktdre stajg sie, gdy przepraszajacy wypowie okreslone stowo. W aspekcie
teorii mowy ,,strach” jest wiec performatywem, co my potrafimy dla siebie ustalic.
Skoro tak, to co zrobimy z tym neo/nie/obecnym tematem na aktualny dyskurs?

Zamiast odpowiedzi opowiem histori¢ z okresu polskiego stanu wojennego
1981 roku. Jej bohaterka jest kobieta w wieku zdecydowanie podeszlym, osoba
niesilna, nieekspansywna, ale o mocnym kregostupie. Wbrew éwczesnym zakazom
komunikacyjnym obejmujacym poczte, telefony, pociagi, postanowila dotrze¢ do
mlodej cze$¢ swojej rodziny zamieszkatej w odleglym miescie, aby przekaza¢ im
przestanie wynikajace z jej doswiadczenia zyciowego. Zdecydowang rozmowa
na posterunku éwczesnej milicji wymusita dla siebie przepustke jednodniowej,
facznie kilkusetkilometrowej podrdzy. Dotarfa do miasta i mieszkania rodziny,
zdjeta plaszcz, usiadla i powiedziata: ,,Przyjechatam po to, Zeby wam powiedzie¢,
ze macie sie nie ba¢”, po czym zaczeta ubiera¢ sie do wyjscia na stacje kolejowa,
wsiadla w pociag i wrdcila do siebie.
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Streszczenie

Dyskusja zorganizowana przez redakcje ,,Ars Educandi” dotyczy aktualnosci diagnoz spo-
tecznego kryzysu w czasie upadku systemu komunistycznego w Polsce. Wydany w 1980 roku
tekst Zbigniewa Kwiecinskiego stal si¢ pretekstem do rozwazan na temat podobienstw
i réznic tamtego systemu do obecnej formy autorytaryzmu w Polsce, do pytan o logike
kryzysu, o relacje spotecznych emocji do struktury spotecznego systemu oraz o to, czy
postugiwanie sie figurg systemu spolecznego nadal jest zasadne.

Stowa kluczowe

kryzys, system spoleczny, logika historii, autorytaryzm, struktura a powierzchnia

Summary

Return to the system? Editorial debate around Zbigniew Kwieniriski’s
paper of 1980

The debate organized by editors of “Ars Educandi” pertains to the question of whether
the diagnoses of the social crisis in the time of the fall of communism in Poland have
retained any value in actual conditions. The text by Zbigniew Kwiecinski written in 1980
made a pretext for discussing similarities and differences between that and the current
form of political authoritarianism in Poland, the relation between the “surface” of social
emotions and “deep structures” of the social systems, as well as on whether the very figure
of the social system has retained its force in social analyses.

Keywords

crisis, the social system, historical logic, authoritarianism, structure vs surface
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Czy pedagogika religii daje si¢ sekularyzowac?
O ortodoksjach, herezjach i religioznawczych perspektywach
rozwoju subdyscypliny
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Aby mi przy tym liscie wpadaly w stowo tysigcami swoich
jezykow.

Konstantin Biebl

Drzewo

Wprowadzenie

Pedagogika religii ma dluga, ponad stuletnig juz tradycje (Marianski 2021: 44).
Traktowana poczatkowo jako subdyscyplina teologii pastoralnej z czasem coraz
czesciej korzystala z wiedzy pedagogicznej. Obecnie wykazuje znaczace, wewnetrzne
zroznicowanie w zakresie przyjmowanych formul, nurtéw i podej$¢ badawczych.
Dyskusje nad jej obecnym ksztaltem, a takze nad forma polskiej edukacji religijnej
(stanowigcej zwykle jej gtéwny przedmiot) przywotuja w swych badaniach miedzy
innymi Jerzy Bagrowicz (1999, 2005 i dalsze), Cyprian Rogowski (2011), Bogustaw
Milerski (2011), Szymon Dabrowski (2016), Helena Stotwinska (2016, 2019) czy
Janusz Marianski (2021). W rekonstrukcjach tych pedagogika religii bywa zwykle
sytuowana na pograniczu normatywnosci pedagogicznej i teologicznej. Najczesciej
przypisuje sie jej formule mniej lub bardziej otwartej dyscypliny ,interreligijnej,
taczacej analize teologiczno-pedagogiczng, opartg na szerszym horyzoncie nauk
spotecznych i humanistycznych” (Dabrowski 2016: 50).

Moje aktualne zainteresowania badawcze, ktorych fragment chciatabym zasy-
gnalizowa¢ w niniejszym artykule, sytuuja si¢ tymczasem nie tyle na pograniczu
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pedagogiki i teologii, co pedagogiki i religioznawstwa. Szczeg6lng uwage w tym
kontekscie przykuwa wspolny obu dyscyplinom problem napigcia miedzy tym, co
normatywne, i tym, co nienormatywne. Przygladam si¢ znaczeniowym i funk-
cjonalnym potencjalom wskazanych dualnosci, artykulacjom tego, co norma-
tywne i nienormatywne, ortodoksjom i herezjom. Staram si¢ bada¢ konteksty,
w ktorych sig je sytuuje, ich wewnetrzng dynamike oraz znaczenia i sprawczos¢,
z jakimi bywajg identyfikowane. Rekonstruuje ich teoriotworczy potencjat z mysla
o wlaczaniu go w obszar pedagogiki ogdlnej i pedagogiki religii. Jednocze$nie
stale napotykam i obserwuje te zastanawiajaca konsekwencje, z ktéra pedagogika
religii — zaréwno w swej warstwie teoretycznej, jak i w praktyce edukacyjnej -
pozostaje w $cistym zwigzku z pedagogika chrzescijanska oraz mysleniem kon-
fesyjnym (Milerski 2011).

Poszukujac zrédet tej wzajemnej zaleznosci, zauwazam, ze éw realizowany naj-
czedciej paradygmat konfesyjny rezonuje z klasycznymi teoriami religioznawczymi
sytuujacymi si¢ w nurcie tak zwanej rewaloryzacji religii: z koncepcja Rudolfa Otto
(1993) - element racjonalny i irracjonalny jako kategorie konstytuujace religie,
Mircei Eliadego (1996) — kluczowe dla religii kategorie sacrum i profanum, czy
Gerardusa van der Leeuwa (1997) - postulat kontemplacyjnej postawy poznawczej
wobec tak zwanych zjawisk religijnych jako istota fenomenologii religii. Jednak
to wlasnie na problemie ich kryptoteologicznosci czy wrecz kryptokonfesyjnosci
koncentruje si¢ dzi$ krytyka tych ujg¢, zarzucajac im kulturows stronniczos¢
i kolaborowanie z filozofig i teologiami chrzescijanskimi. Wspdlczesne krytyczne
religioznawstwo od dawna bowiem problematyzuje kategorig religii', nie wiazac juz
tak $cisle jej probleméw z zagadnieniami teologicznymi. Odrywa fenomen religii
od konfesyjnych uwikfan i zawtaszczen. ,Desakralizuje” podstawowe kategorie
dyscypliny, takie jak sacrum czy transcendencja rozumiane wczesniej na sposéb
stricte religijny. Proces ten, ktory w tytule okreslam umownie jako sekularyzowanie,
skutkuje niezwykla wprost réznorodnoscia teorii religii. To za$ czg¢sto prowadzi
do wigzania jej z tak niereligijnymi tematami jak ekologie, ideologie, sport czy
ruchy miejskie.

Spogladajac na te procesy z perspektywy pogranicza pedagogiczno-
-religioznawczego, wydaje sie, ze ten teoretyczny potencjal rozmaitych teorii mitu,
rytualu czy doswiadczenia religijno-estetycznego pozostaje niedoszacowany i nie-
wykorzystany na gruncie pedagogiki religii jako subdyscypliny pedagogiki ogélne;j.
I tak na przyklad takie interesujace z perspektywy wspodlczesnego krytycznego

! Jak wskazuje Monika Bobako, ,,nieproblematyzowane na ogot pojecie «religii» okazuje si¢ by¢

produktem o$wieceniowo-liberalnej tradycji intelektualno-politycznej, wyrastajacej z historii euro-
pejskich wojen religijnych i filozoficznych teorii «uniwersalnej» (Immanuel Kant) czy «naturalnej»
(Herbert Spencer) religii, wcielajacej si¢ w poszczegolne wyznania o nieréwnym stopniu «zaawan-
sowania cywilizacyjnego» (Hegel, a takze Marks). Ta genealogia konceptu «religii» pokazuje, ze
wszelkie prowadzone przy jej uzyciu narracje dotyczace «fenomendw religijnych» i ich politycznego
czy «cywilizacyjnego» znaczenia, w Europie czy poza nia, s juz zawsze uwiklane w projekt potwier-
dzania europejskiej/zachodniej dominacji” (Bobako 2013: 12).
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religioznawstwa koncepcje i problemy jak ekologie i sport (Hervieu-Leger 2007),
performatyka i teatr (Schechner 2006; Kolankiewicz 2016), koncepcja niewidzialnej
religii (Luckmann 2011), zwigzane z rytuatem koncepcje mikrosocjologii rady-
kalnej (Collins 2011), ideologie (Wtodarczyk 2016), metafory (Klemczak 2018)
czy ewolucyjno-kognitywne podstawy form mitycznych (Czeremski 2021) - te
i wiele innych perspektyw teoretycznych od dawna podejmowanych w naukach
spolecznych i w religioznawstwie nie znajdujg wlasciwie zadnego przelozenia na
pedagogike religii.

Co ciekawe, réwniez i na tym (meta)poziomie rozwazan intryguje problem
normatywnosci i nienormatywnosci, ortodoksji i herezji: czy bowiem uprawianie
pedagogiki religii w zgodzie z kt6ras ze wskazanych wspélczesnych, nieklasycznych
teorii religii (fundowanych na nieteologicznych definicjach tego, co religijne) miesci
sie w obszarze normatywnosci subdyscypliny, czy raczej staje sie nienormatywne,
»heretyckie’? A takze - kto, jakie instancje miatyby o tym statusie decydowac,
zaréwno na poziomie meta (normatywno$¢/nienormatywnos¢ definiowania sub-
dyscypliny), jak i na poziomie partykularnych teoretycznych i kategorialnych roz-
strzygnie¢ w jej ramach? Wydaje si¢ wiec, ze rekonstruowanie kategorii ortodoksji
i herezji, badanie proceséw ich wyzyskiwania, sytuowania, rozumienia, interpre-
towania oraz recepcji moga sprzyjac tego typu namystom na gruncie pedagogiki
ogolnej i pedagogiki religii. Moga stuzy¢ konstruowaniu swoistej teorii przesuniecia
paradygmatycznego: od pedagogiki religii uprawianej w polu teologii do pedagogiki
religii uprawianej w polu krytycznego religioznawstwa. W dalszej czgsci artykutu
zrekonstruuje koncepcje ortodoksji i herezji obecne w wybranych watkach mysli
filozoficznej i socjologicznej, podejmujac probe namystu nad ich przydatnoscia
dla pedagogiki religii myslanej w nowy sposéb.

Hermeneutyczne konteksty ortodoksji i herezji —
hermeneutyka literacka Odo Marquarda

Wraz ze stopniowym rozktadem i - jak pisze Zygmunt Bauman - nagtym upadkiem
nowoczesnego ztudzenia® dokonata si¢ we wspolczesnej filozofii istotna, paradygma-
tyczna zmiana. Odtad jej ton nadaje nieufnos¢ wobec dogmatéw i paradygmatyczny
antyfundamentalizm. Sama filozofia zas staje si¢ — wedle propozycji Jacquesa Derridy
(1999) - kind of writing lub — wracajac do Baumana (1998: 183) — ,,sztuka niekon-
czacej sie cywilizowanej rozmowy”. Nowy, antymetafizyczny i ,,antyontologiczny”

2 Upadek ten jest zwykle wigzany z paradygmatyczna dla wspélczesnej filozofii interpretacja Za-
glady jako swoistego zwienczenia logiki rozwoju cywilizacji zachodniej, punktu zwrotnego w czy-
taniu ludzkiego $wiata. Jak ujmuje to Anna Zeidler-Janiszewska, ,Wspolczesna cywilizacja nie byla
warunkiem wystarczajagcym Holocaustu, lecz jego warunkiem koniecznym. Bez niej Holocaust nie
bytby do pomyslenia. To wilasnie racjonalny $wiat wspolczesnej cywilizacji uczynil go realnym”
(Zeidler-Janiszewska 2019: 181).
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krajobraz sprzyja dowarto$ciowaniu ,,réznicy” (Deleuze 1997; Derrida 1978), a tym
samym i heterodoksji. Wspolczesna filozofia stawia otwarte wyzwanie ortodoksjom
jako takim i niemal z definicji rehabilituje herezje. Czlowiek pozbawiony iluzji
totalnych projektéw i nadziei zycia wiecznego (choc¢by rozumianego na sposob
$wiecki) musi skonfrontowac si¢ ze skoniczonoscig wtasng oraz innych.

Interesujaca odpowiedzig na t¢ $miertelnos¢, z jej inspirujacymi dla refleksji nad
ortodoksja i herezjg watkami tekstu absolutnego, jest hermeneutyczna propozycja
Odo Marquarda (1994). Punktem wyjscia jest tu $mier¢ (kategoria absorbujaca dla
bardzo wielu systemoéw religijnych), jedyna i pewna przyszlos¢ cztowieka i jego
kultury. Marquard zestawia ze sobg hermeneutyke biblijng i literacka. Ta pierwsza,
zwana przez filozofa hermeneutyka syngularyzujaca, zostata powolana z potrzeby
teologicznego ustalania jedynie stusznej, zapewniajacej zbawienie absolutne wer-
sji odczytania Biblii. Hermeneutyka tego typu, czy to w ujeciu katolickim, czy
protestanckim, prowadzita do krwawego sporu, zwanego ,wojna domowg o tekst
absolutny” (Marquard 1994: 137). W ten sposdb pojawia sie w kontekscie herme-
neutyki ,,bycie ku zabijaniu”, czyli §mier¢. ,,Hermeneutyka odpowiada na to zabdjcze
doswiadczenie hermeneutycznej wojny domowej o absolutny tekst przez to, ze
zmieniajac si¢ w hermeneutyke pluralizujaca, tj. literacka — odkrywa nieabsolutny
tekst i nieabsolutnego [...] wyksztalconego czytelnika literackiego” (Marquard
1994: 137-138). Hermeneutyka literacka zastepuje ,,bycie ku zabijaniu” (w imi¢
jedynie stusznej prawdy tekstu absolutnego) byciem ,.ku tekstowi” w jego wersji
koncyliacyjnej, zapobiegajacej gwaltom, zwigkszajacej tolerancyjnos¢ samego tekstu,
relatywizujacej kontrowersje zwigzane z absolutnym rozumieniem tekstu na korzys¢
tego, co w nim ,,jest niekontrowersyjne lub kontrowersyjne bez nastepstw” (Marqu-
ard 1994: 138-139). O ile znakiem hermeneutyki biblijnej byla $mier¢ zwiazana
z krwawg wojng o jedynie stuszng prawde, o tyle znakiem hermeneutyki literackiej
stalo si¢ zycie, czyli zasada nieskoniczonej rozmowy — ,,méwic i pozwala¢ mowic,
co obejmuje tez ,czytac i pozwala¢ czyta¢”. Hermeneutyka literacka ,,stuzy zyciu
i pozwala zy¢”. Zyskuje zasadniczg przewage nad biblijng - jest to przewaga zycia
nad $miercig, zyciodajnej prawdy tekstu literackiego nad $mierciono$ng prawda
tekstu absolutnego.

Ta oryginalna opowies¢ o hermeneutyce jako replice na $mier¢ wydaje sie wnosi¢
w obszar badan nad ortodoksja i herezjg bardzo silng legitymizacje tych ostatnich.
Z argumentacja Marquarda zyskuja moc, stajg si¢ rzeczniczkami i przejawem Zycia
samego w sobie, pozwalaja ,,czyta¢” przeszlos¢ czlowieka i jego kultury za pomoca
jezyka pojec¢ i wyobrazni tu i teraz, ocalajg przeszlo$¢ dla terazniejszosci i chronia
ja przed $miertelnoscig wpisang w przyszto$¢. Ortodoksje bedace depozytariusz-
kami stalych, jedynie stusznych prawd umieraja. Herezje, z ich hermeneutycznym
genem zycia, zyja i zycie to bezustannie przenosza. Zywotnos¢ tekstu kulturowego
ujawnia si¢ wiec w zyciodajnej, niekonczacej si¢ rozmowie, w ktdrej wszyscy
uczestnicy-heretycy sa w rownym stopniu dopuszczani do gtosu, w wolnym od
dominacji dyskursie, bez limitu czasu na wypowiedz oraz bez przymusu uzgadniania
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stanowisk (Marquard 1994: 140). Hermeneutyka Marquarda wnosi do rozwazan
nad ortodoksja i herezja kategorie graniczne. Postugujac si¢ metaforami zycia
i $mierci oraz zyciodajnosci i $miertelnosci, sytuuje te rozwazania na poziomie
paradygmatycznym, czyni ortodoksje znakiem dawnej, przednowoczesnej filozofii,
herezje zas modelem filozofii wspolczesnej, ponowoczesne;j.

Takie wysuplywanie czy przemieszczanie koncepcji, motywdw czy metafor nie-
mal programowo podejmowanych (zawlaszczanych?) dotad przez systemy doktryn
poszczegolnych konfesji poza pole klasycznej teologii przynosi pedagogice religii
wazng szans¢ sekularyzacji. Konfesyjnie dotad uprawiana subdyscyplina zyskuje
dzieki temu mozliwo$¢ innej niz teologiczna strategii opracowania tematow ,,religij-
nych” (na przyklad biblijnych). Mozna ten ruch okresli¢ mianem hermeneutycznej
strategii wychodzenia z ortodoksji rozumianej jako przypisywanie teologicznych
tresci i pedagogiczno-apologetycznych funkeji subdyscyplinie w strone uje¢ daja-
cych sie definiowac jako heretyckie, majacych potencjat bycia nie-teologicznymi
i nie-apologetycznymi.

Takie sekularyzowanie religijnego oraz przyjmowanie interesujacych strategii
hermeneutycznych pozwala na zmiany usytuowan myslenia o tym, co normatywne
i nienormatywne. W nowych warunkach tak rozumiane herezje nie tylko przekra-
czaja granice dyskursu religijnego tradycyjnie rozpisanego miedzy na przykfad
sacrum a profanum lub racjonalnym i irracjonalnym, gdzie funkcjonowaty dotad
jako zjawiska niepozadane czy wrecz negatywne. Oprdcz tego trwale zyskuja nie
teologiczng, a przykladowo polityczna, filozoficzng, literacka, artystyczng badz
spoteczng charakterystyke, wciaz pozostajac przy tym w polu zainteresowania
pedagogiki religii.

Analiza dyskursu - herezje jako dyskursy
w archeologii wiedzy Michela Foucaulta

Hermeneutyka nie wyczerpuje filozoficznych kontekstéw odniesient do problema-
tyki ortodoksji i herezji. Interesujacych inspiracji dostarcza réwniez filozoficzna
perspektywa analizy dyskursu. Tu, jak wiadomo, kluczowym staje si¢ jezykowy
sposob reprezentacji historii, przyjmowane formy ,,méwienia” o niej, sposoby
komunikowania znaczen. Tradycja analizy dyskursu wigzana jest ze struktura-
lizmem - znaczacy wklad mieli tu migdzy innymi Ferdinand de Saussure (2004),
Claude Lévi-Strauss (1970) czy Roland Barthes (2009). W poststrukturalistycznej
tradycji dyskursu interesujgcych ustalen poszukiwa¢ mozna w jej zastosowaniach
na przyklad u Jacquesa Lacana (1996; struktury nieswiadomosci), Derridy (2011;
dekonstrukcja tekstu) czy u Ernesto Laclau (2002; dyskurs polityczny). W dalszej
cze$ci artykulu przywolam Michela Foucaulta (2002) i jego refleksje poswigcong
analizom relacji miedzy dyskursem i wiedza, wladza i nowoczesnoscia, wyrazang
w klasycznej juz teorii archeologii wiedzy.
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Zdaniem Foucaulta ,w kazdym spoleczenstwie wytwarzanie dyskursu jest jed-
noczes$nie kontrolowane, selekcjonowane, organizowane i poddane redystrybucji
przez pewna liczbe procedur, ktorych rolg jest zaklina¢ moce i niebezpieczenstwa,
zawladna¢ przypadkowoscig zdarzen, wymkna¢ sie cigzkiej, niepokojacej mate-
rialno$ci” (Foucault 2002: 7). W tradycyjnie strukturyzowanej i analizowanej
historii idei celem bylo ustalanie i nadawanie wewnetrznej spdjnosci i ciggtosci
rozmaitym faktom spolecznym i historycznym, a tym samym tworzenie ogélnej,
stosunkowo stalej artykulacji wypowiedzi badz to z przesztosci, badz z terazniej-
szo$ci. Takie zamitowanie do tworzenia totalizujacych artykulacji nalezy traktowac,
jak sugeruje to miedzy innymi John Gray (2020), jako spadek nowoczesnosci po
judeochrzescijanskim monoteizmie. Sposéb organizacji wypowiedzi zakltadat
mozliwo$¢ odtworzenia zrédel, a takze konstruowanie trwalych, niezmiennych,
prawomocnych ortodoksyjnych artykulacji wiedzy na podtozu idei aktualnie
przyjmowanych za oczywiste. A przeciez uklad zewnetrznych i wewnetrznych
odniesien poszczegolnych elementéw kazdej wypowiedzi nigdy nie jest homolo-
giczny. Jej metastruktury nie da sie ustali¢ bez dodatkowych, skonstruowanych
i arbitralnych uzupelnien, nadpiséw i pofaczen. Oddawana w ten sposob prawda
historyczna jest utomna. Foucault okazuje sie sceptyczny w stosunku do formut,
ktore okresliliby$my tu ortodoksjami.

W ich miejsce francuski filozof proponuje odmienny rodzaj strategii, intere-
sujacy sposob opisu i analizy dyskursu. W ramach nowej metodologii, okreslane;j
jako archeologia wiedzy, kwestionuje stosowane dotad metody organizacji wypo-
wiedzi, jej uogolniania, spajania ze sobg i syntetycznych artykulacji wybranych jej
partii i elementéw. Archeologia wiedzy zaklada, Ze historia jest z natury nieciagla,
nietotalna, pluralistyczna, warstwowa, nieprogresywna, bezosobowa, bezstronna
i neutralna aksjologicznie. Proponowana przez Foucaulta teoria nie bedzie zatem
koncentrowac si¢ na myslach czy ideach ujawniajacych si¢ w dyskursach, lecz na
samych dyskursach. Nie bedzie usitowala odtwarza¢ intencji podmiotéw wypo-
wiadajacych dyskurs, §wiata ich mysli i wartosci. Bedzie dazy¢ do systematycznego
opisu samego dyskursu poprzez zastosowanie nowych kategorii stuzacych jego
analizie - rozpoznanie nieciaglosci, roztaméw, progéw, granic, serii, przesunie¢
i transformacji w jego ramach.

Przyjmujac taka pespektywe, nie sposdb argumentowac na rzecz jakiej$ meta-
hipermitologii czy zwartych systemoéw teologicznych, a tym samym - tradycyjnie
rozumianej, na nich zwykle fundowanej pedagogiki religii. Chodzi raczej o transfor-
macje religijnych elementéw i znaczen z przesziosci, terazniejszoséci i wyobrazonej
przyszlosci, przypadkowe i niesystemowe ich kojarzenia, tymczasowe multiplikacje
czy nieoczekiwane redukcje — oto intrygujaca, nowa perspektywa i jednoczesnie
nowa tkanka badan nad tym, co w polu pedagogiki i religii jest obecne jednoczes-
nie. Namyst nad mechanika tworzenia trajektorii ludzkich wyobrazen i szlakow
rozumienia staje si¢ wazniejszy niz sama tres¢ przekonan czy praktyk religijnych.
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Porzuciwszy spekulacje i proby symulowania ogladéw z perspektywy ,,boskiego
oka’, cztowiek odzyskuje nalezne sobie epistemologicznie miejsce.

Sila ortodoksji zasadza si¢ zwykle na tradycji i tradycyjnym sposobie organizacji
faktoéw i wypowiedzi. Aby uchodzi¢ za wazng i obowiazujaca, potrzebuje czasu na
zbudowanie swojej opowiesci — musza pojawic si¢ mity, doktryny, fakty, sytuacje,
artefakty, z ktérych w okreslonym kontekscie ideologicznym daje sie utozy¢ linearny
porzadek zdarzen w antropologiczna, sp6jna historie. Potrzebuje takze wylaniajacego
sie, pelnigcego funkcje legitymizujaca podmiotu wladzy. Swoisty urzad nauczyciel-
ski, glos wyroczni, opatrznosci, boskiego natchnienia, §wigtych duchéw. Odpo-
wiedzialny za to, by konkretne tresci wylanianych zdarzen poddawane zostawaly
swiadomej logice powigzan, gdzie kazde nowe zdarzenie zyskiwatoby natychmiast
swoja pozycje i definicje, stawalo si¢ elementem zaprojektowanej catosci, zostawato
dopasowane, wlaczone w obowigzujacy porzadek lub wylaczone z niego. Tak, rzec
mozna, urzadzajg si¢ ortodoksje. Zupelnie inaczej konstytuuja sie herezje. Na tle
epok ortodoksji staja sie ich okresem wypowiedzeniowym. Zachowuja okreslong
wewnetrzng modalnosé, ale ich artykulacja stanowi jedynie sposdb wykorzystania
partykularnych poje¢ danego czasu po to, by opowiada¢ w nowy sposob wtasna
autonomiczna histori¢, mniej zobowiazujaca, pozbawiong roszczen i odwotan do
unieruchomionej przesztosci. Herezje, jak dyskursy, pozostaja poza organizacja,
aspiracjg, struktura, logika i harmonig ortodoksji formulowanych i artykulowanych
na sposob wlasciwy historii dziejow.

Kontekst wspdtczesnosci pozostaje znaczaco nieobojetny dla myslenia dawnymi,
przednowoczesnymi kategoriami prawdy i falszu, normatywnosci i nienorma-
tywnosci, ortodoksji i herezji. Poststrukturalizm nauczyl nas, ze wielkie narracje
nieustannie ulegaja zuzyciu, hiperteologie, silne ontologie i metafizyka pozostaja
podejrzane. Ortodoksje szybko sie dezaktualizuja, przeklamujg rzeczywistosc,
tworzac ztudzenia. Nijak nie oddaja jej ptynnego, relacyjnego, historycznego,
dyskursywnego klimatu. Ostatecznie predzej czy pozniej ulegaja pod naporem
ponowoczesnego sceptycyzmu, pluralizmu i niekonsensualnosci.

Ponowoczesnos¢ wydaje sie za to faskawa dla herezji — pozytywnie si¢ je walo-
ryzuje, sytuuje w waznej sferze symbolicznej. Ruch i zmiane, ktore wprowadzaja
na mocy swojego heretyckiego imperatywu, uznaje si¢ za ustawiczny ped w strone
zycia, ratowania kultury przed $miercig bezruchu ortodoksji. Wyobrazam sobie, ze
pedagogika religii mogtaby twoérczo korzystac zaréwno z owego hermeneutycznego
imperatywu wytwarzania herezji, jak i z Foucaultowskiej anatomii dyskursu. Moglaby
uznawac niejako z definicji heretycki sposob myslenia i dziatania, dostrzegajac
w nim szans¢ nowych otwar¢ subdyscypliny na §wieckie i postsekularne bogactwo
rozmaitych tropéw kultury.
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Ortodoksje i herezje a asymetria wladzy i doksy -
Max Weber, Antonio Gramsci, Pierre Bourdieu

Sytuowanie proceséw wytwarzania i $cierania ze sobg ortodoksji i herezji w szero-
kim planie urzadzen makrospotecznych zainicjowal Max Weber (2006) w swych
analizach poswieconych ortodoksji i heterodoksji w Chinach. Jego kontynuatorzy
zwracajg uwage na obecny w nich, wazny dla wskazanej problematyki, aspekt wladzy.

W swym glosnym studium przypadku, to jest w obszernej analizie tradycji
konfucjanizmu i taoizmu w Chinach, Weber opisuje interesujaca droge rozwoju
ruchu mistycznego wywodzacego si¢ pierwotnie od legalnej instytucji anachoretow
(najczesciej starcow, swietych, porzucajacych polityke i cate dotychczasowe zycie,
spedzajacych swoje ostatnie lata Zycia w le$nych pustelniach na kontemplacji).
Poczatkowo niewiele znaczaca, z zalozenia apolityczna sekta byta nie tylko tolerowana
przez panstwo i panstwowy konfucjanizm, ale nawet przez nie uznawana. Pewne
odstepstwa doktryny staly sie przyczyna wyraznej niecheci ze strony panstwa, nie
zdotaly jednak doprowadzi¢ do systemowej delegalizacji taoistycznych sekt, ktore
wciaz byly przez ortodoksyjny mainstream tolerowane.

Decydujace dla dalszych loséw heterodoksji taoizmu mialy sie okaza¢ inne
szczegotowe zapisy: pierwszy dotyczyt zarzutu zrzeszania si¢ w niekoncesjonowane
stowarzyszenia, drugi zarzucal heterodoksom posiadanie przywddcow, ktérzy
glosza zbawienie duszy w zaswiatach, a trzeci — usuwanie przez nich tablic z imio-
nami przodkéw w celu praktykowania nieklasycznego stylu zycia (Weber 2006:
174-175). Jezyczkiem u wagi okazalo si¢ tworzenie przez heterodoksyjne sekty
rodzaju ,,religijnoéci konfesyjne;j” z kaptanami o specyficznych kwalifikacjach, nie-
koncesjonowanymi przez biurokracje panstwowa. Wszystkie te zapisy, jak dowodzi
Weber, ukazuja samo sedno i istote sprzeciwu oraz wrogosci ortodoksji wobec
heterodoksji: przyczyng stanowczego, systemowego rozprawiania sie z taoizmem
nie stali sie wszak niekoncesjonowani bogowie. Nie chodzilo przeciez o oburzajacy
zamach na doktryne i legitymizowang przez nig prawde, lecz o poczucie zagrozenia
aparatu i struktur ortodoksyjnej biurokracji ze strony charyzmatycznych kaptanow
nowych sekt. Ci, wypowiadajac postuszenstwo duchom przodkdw, stali si¢ realnym
zagrozeniem dla konstytuujacej fad spoteczny kardynalnej cnoty szacunku, od
ktorej zalezata wszak polityczna dyscyplina w hierarchii urzedowej i postuszenstwo
poddanych (Weber 2006: 175). Wnioski Webera ukazujg wazny teoretyczny trop
dla pézniejszych badan nad ortodoksja i herezja: herezje oznacza¢ w nich beda
bardzo wyrazne zagrozenie dla ortodoksji. Dla badacza ta asymetryczna relacja
miala wigzac sie z sytuowaniem wiladzy politycznej. Ta pozostaje po stronie orto-
doksji. Heterodoksja za$ odnosi si¢ do grup politycznie podrzednych. Podobne
ujecie bedzie pojawiac sie w pozniejszych koncepcjach, miedzy innymi u Antoniego
Gramsciego czy Pierrea Bourdieu.

Pierwszy z kontynuatoréw Weberowskiego tropu Gramsci, wloski marksista,
kojarzony jest zwykle z kluczowg dla marksizmu koncepcja hegemonii (Laclau,
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Mouffe 2008). Sama juz historia ewolucji tej kategorii to fascynujaca i ztozona opo-
wies¢ o tym, jak marksistowska ortodoksja infekowana przez rozmaite odsrodkowe
herezje, na przyklad w duchu rewolucyjnego syndykalizmu czy rewizjonizmu,
byta nadkruszana i stopniowo przekraczata sztywng Leninowska kategorie sojuszu
klasowego, przesuwajac dyskurs w obszar hegemonii postmarksistowskiej, gdzie
nie bylo juz mowy o wladzy narzucanej masom przez elity za pomoca nagiej sity,
przemocy. Z czasem (a szczegélne w tym zastugi Gramsciego) hegemonia zaczeta
oznacza¢ reprodukowanie si¢ wltadzy w nowy sposéb: w kulturze popularnej,
w instytucjach spoleczenstwa obywatelskiego czy obszarze zdroworozsadkowej
wiedzy (Wroblewski 2016). Ten rodzaj zmian w ortodoksyjnej doktrynie marksizmu,
zgodnie z ktorymi duza czg$¢ spoleczenstwa wyraza zgode na ideologiczng nar-
racje grup dominujacych (czyli identyfikuje si¢ z jej warto$ciami, interpretacjami
dotyczacymi wizji tego, jak jest, i tego, jak by¢ powinno, oraz manifestuje okre-
slone postawy) w interesujacy sposob skomplikowal pdzniejsze recepcje tej kon-
cepcji. Na ich gruncie, w réznym czasie, a czasami réwnolegle budowaly swoje
ideologiczno-strukturalno-instytucjonalne uzurpacje przedstawiciele grup z réznych
stron politycznej sceny, zaréwno ultraprawicowe, jak i ultralewicowe, systemowe
i antysystemowe. A wiec herezje w pewnych okolicznosciach bywajg politycznie
zagospodarowane przez zewnetrzne w stosunku do tradycji wyjsciowej, przeciwne
wobec niej sity i grupy ideowe. Problematyczna staje si¢ jednak kwestia statusu
takich uzurpacji: czy herezje, ktére swojg ingerencja na skale masowa zmieniaja
horyzont spotecznej wyobrazni, wcigz jeszcze pozostaja herezjami? Jak uchwyci¢
i zdefiniowa¢ moment zmiany statusu systemu znaczen i oznaczen, ktory przedziera
sie przez tkanke zastanej powszechnosci, stajac sie nowa mapg zycia spolecznego?
Ze wskazan Gramsciego wylania si¢ obraz herezji dajacej si¢ definiowac jako taka
w zasadzie gtéwnie przez pryzmat czasowej funkcji, jaka pelni. Zaréwno Weber,
jak i Gramsci pozostajg w swych koncepcjach blisko problemu asymetrii wladzy.
Ortodoksje wytwarzaja tu i legitymizuja grupy silniejszych, dysponujacych wiadza.
Maja zwykle do realizacji dwa zadania. Wyzszos¢ grupy spolecznej przejawia si¢ jako
dominacja oraz intelektualne i moralne przywddztwo. Dominacja moze polegac
na czynnym podporzadkowywaniu, neutralizowaniu lub likwidowaniu heretyckich
grup antagonistycznych. W celu przewodzenia innym grupom nie moze pozosta-
wac przy statusie zamknietej kasty, musi zyska¢ zdolnos$¢ tworzenia szerokiego
historycznego bloku. Za Weberem i Gramscim nalezy uzna¢, ze rzadzacy aparat
polityczny opiera si¢ na sile i zgodzie. Wedltug Webera kazdy system uzasadnione;j
dominacji ,,prébuje ustanowic¢ i krzewi¢ wiare w jej zasadnosc’, sita fizyczna zas
bywa traktowana ,jako ostatnia deska ratunku” Dla Gramsciego instytucja inte-
lektualistow odgrywa kluczows role w stymulowaniu zgody. Sg oni rozproszeni po
calym spoleczenstwie obywatelskim i niestrudzenie starajg si¢ zaszczepia¢ w nim
ideologiczne imperatywy aparatu hegemonicznego.

Pozostajac wcigz w polu namystu nad problematyka ortodoksji i herezji w jej
uwiklaniach w problem wladzy i, w tym przypadku réwniez, przemocy symbolicznej,
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warto krotko przywota¢ Pierrea Bourdieu (1990, 2008, 2006, 2001) i niektére
elementy jego teorii. W ramach religijnego pola odbywa si¢ spoteczna gra: walka
symboliczna, ukryta lub jawna, ktérej dynamike mysliciel ukazal na przykladzie
dwdch aktoréw - kaplana i proroka, reprezentujacych dwie strony konfliktu: orto-
doksje i heterodoksje (Warczok 2010). Kaptan to reprezentant instytucji Kosciofa,
zainteresowany status quo, reprodukcjg i trwaniem instytucji, ktéra za nim stoi.
Prorok jest w opozycji do kaptana. Wtadza Kosciota opiera si¢ $wiadomosci wlasnej
przewagi wynikajacej z posiadania duzego, nagromadzonego przez wieki tradycji
kapitalu symbolicznego. Wtadza taka jest milczaco uznawana (podporzadkowanie
aktoréw pola najczesciej nie jest Swiadome, wynika z ulegtosci strukturalnym sitom
przemocy symbolicznej), a jej prawomocnos¢ opiera sie na przyjmowanych za pew-
nik, zdroworozsadkowych i niedyskutowalnych zalozen zwanych dokss. ,,Prorok,
jako agent zmiany, poprzez udyskursowienie doksy, dyskusji z tym, co dotad byto
uznawane za oczywiste i naturalne, unaocznia arbitralno$¢ wladzy” (Warczok 2010:
157). Po zakwestionowaniu oczywistosci dochodzi do starcia miedzy straznikami
starego porzadku (ortodoksami) i rzecznikami zmiany (heretykami). Ci drudzy, nie
dysponujac tak duzym kapitatem symbolicznym jak pierwsi, czesto musza odwo-
tywac¢ sie do pierwotnych zasad konstytuujacych pole, czyli do powrotu do zrodet.
Heretycy ,,sytuujac si¢ na pozycjach reprezentantéw warto$ci uswigconych tradycja,
oskarzaja dominujgcych o odejscie od nich (motyw zaprzedania, komercjalizacji,
banalizacji). Zabiegi takie znajdziemy zaré6wno w historii réznych herezji i schizm
w polu religijnym («to nie jest prawdziwa religia!»), jak i w polu sztuki («to nie jest
prawdziwa sztukal»)” (Warczok 2010: 158).

Koncepcja doksy i specyficznego zarzadzania nig wydaje sie interesujgcym
novum w namysle nad problematyka ortodoksji i herezji. Ortodoksja i hetero-
doksja to typy wiedzy w teorii Bourdieu, ktére funkcjonujg na poziomie dyskursu
(lub argumentacji), podczas gdy doksa rezyduje we wszech$wiecie niedoméwien
(Berlinerblau 2001). Doksa to sfera ukrytych i niepotwierdzonych przekonan rza-
dzacych praktykami spotecznymi, przyjmowanie §wiata poprzez sfere oczywistego,
naturalnego sensu, fundamentalna akceptacja ustalonego porzadku usytuowanego
poza sferg krytyki, to, co rozumiane jest samo przez si¢, bez stéw. Ten rodzaj tok-
sycznosci, przed ktdra trudno sie obroni¢, jest wlasciwy i ortodoksom, i heretykom,
réwniez w polu przemysliwania na nowo pedagogiki religii. Doksa jest punktem
widzenia dominujgcym, ktéry jawi sie i narzuca jako uniwersalny. Przekonania
w niej pozostaja niewidzialne dla tych, ktérzy sa pod ich wplywem, a ten jest
przemozny. Ortodoksja bedzie wypracowywala, narzucala i zaszczepiata w uczest-
nikach pola religijnego specjalny habitus, silnie zatopiony w doksie. W interesie
klasy dominujacych pozostaje obrona integralnosci doksy lub ustanawianie na jej
miejscu jej niedoskonalego substytutu, czyli ortodoksji. W tym polu dokonywa¢
sie moze obrona status quo tradycyjnie uprawianej pedagogiki religii - w przywia-
zaniu do utozsamien tego, co religijne, z tym, co teologiczne, w kwestionowaniu
zasadno$ci rozszerzania definicji tego, co religijne, na nieteologicznie ujmowane
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aspekty kultury - takie jak mit czy rytual. Heretycy natomiast moga zasad¢ doksy
odkrywa¢, dekonspirowac ja, starac¢ sie przekraczac jej granice. Warto zatem
ze szczegblng uwagg nie tyle przygladac sie deklarowanym credo obu stron sporu
o sfere wptywow i wladze - to jest straznikow ortodoksji oraz heretykéw - co raczej
z uwagg badac sposoby strukturyzowania si¢ dominacji i oporu w ich wzajemnych
relacjach. Dla namystu nad tym, co normatywne i nienormatywne w pedagogice
religii, uwiklanie refleksji w problem doksy i wladzy oznacza¢ bedzie koniecznosé¢
krytycznego, ustawicznego rozpoznawania wlasnych $lepych punktéw podej-
mowanej pracy myslowej nad sekularyzowaniem pedagogiki religii, czujno$¢, by
nie konstytuowa¢ nowych ortodoksji w miejsce dawnych herezji, by dostatecznie
i ustawicznie dba¢ o Zzywotno$¢ heretyckiego imperatywu w wytwarzaniu nowych
paradygmatow i teorii.

Konkluzje

Tradycyjna pedagogika religii bywa zwykle sytuowana na pograniczu pedagogiki
i teologii. Taka orientacja subdyscypliny zdaje si¢ wyrasta¢ na gruncie klasycznych
ujec religioznawczych mieszczacych sie w nurcie tak zwanej rewaloryzacji religii.
Perspektywa ta stabo problematyzuje kategorig religii, nie wyczerpujac tym samym
spektrum dostepnych metodologicznych i teoretycznych mozliwosci, jakie niesie
dzi$§ wspolczesne krytyczne religioznawstwo. Ono bowiem, w przyjmowanych
od co najmniej drugiej polowy XX wieku perspektywach teoretycznych, odrywa
fenomen religii od konfesyjnych uwikfan, sekularyzuje go. Skutkuje to niezwykla
réznorodnoscia teorii religii.

W artykule przywotalam wybrane watki z zakresu badan wlasnych nad tym, co
w mysleniu (nie tylko) o religii normatywne, czyli ortodoksji, i tym, co nienorma-
tywne, czyli herezji. Ustalenia te mialyby stuzy¢ pracy nad znaczacymi przesuni¢ciami
myslenia o pedagogice religii. Mialyby postuzy¢ zbudowaniu zrebéw metodologii
wyjscia poza wylacznie teologiczne jej uwiklania, ukaza¢ wybrane filozoficzne
i socjologiczne konteksty mechanizméw wykraczania poza nie.

Wydaje sie, ze przyjecie w pedagogice religii skonstruowanej na podstawie
powyzszych ustalen perspektywy teoretycznej, odwolujacej si¢ do kategorii orto-
doksji i herezji, pozwoliloby na spluralizowanie uje¢ obecnych dzi§ w ramach
subdyscypliny, na przetamanie monopolu teologii w ksztaltowaniu jej tozsamosci,
zsekularyzowanie jej tak, jak od dekad dzieje si¢ to na gruncie filozofii, socjologii
czy psychologii religii. W ten sposéb wylonilyby si¢ nowe warunki do tego, by
zacza¢ sytuowad pedagogike religii nie tylko w domenie teologii, lecz takze szeroko
rozumianego, krytycznego religioznawstwa, pobudzajac jej rozwdj w nowych per-
spektywach refleksji nad fascynujaca ztozonoscia teorii religii i kultur.
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Streszczenie

Rekonstruowanie znaczeniowych i funkcjonalnych kontekstow zastosowania kategorii orto-
doksji i herezji w wybranych koncepcjach socjologicznych pozwala budowac i wigcza¢ ich
teoriotworczy potencjal w obszar pedagogiki ogdlnej i pedagogiki religii. Uprawiana w Polsce
pedagogika religii bywa zwykle rezerwowana dla myslenia pedagogiczno-teologicznego
w ramach tradycji chrzescijanskiej. Ujecie tego typu silnie rezonuje z klasycznymi teoriami
religioznawczymi sytuujacymi si¢ w nurcie tak zwanej rewaloryzacji religii, nie wyczerpuje
jednak spektrum mozliwosci, jakie przed pedagogika religii stawia wspdlczesne krytyczne
religioznawstwo, ktére nie wigze juz tak $cisle problemoéw religii z problemami teologii.
Przeciwnie, odrywa fenomen religii od teologii, sekularyzuje go, co skutkuje niezwykla
réznorodnoscig teorii religii, wigzac je czesto z tak ,,niereligijnymi” tematami jak ekologie,
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ideologie, sport czy ruchy miejskie. W przygotowanym referacie, wychodzac od zaprezen-
towania wybranych ustalen z zakresu badan wlasnych nad kategoriami ortodoksji i herezji,
sprébuje zarysowac 6w niedoszacowany przez pedagogike religii, inspirowany krytycznym
religioznawstwem teoretyczny potencjat jej rozwoju.

Stowa kluczowe

ortodoksja, herezja, krytyczne religioznawstwo, pedagogika religii

Summary

Can pedagogy of religion be secularized?
On orthodoxy, heresy, and the prospects of disciplinary development
from the point of view of critical religious studies

Reconstructing semantic and functional contexts of using categories of orthodoxy and heresy
in selected sociological concepts allows to build and include their theoretical poten-
tial in the field of general pedagogy and pedagogy of religion. The pedagogy of religion
in Poland is usually reserved for pedagogical-theological thinking within the Christian
tradition. This type of approach resonates strongly with the classical theories of religious
studies situating itself in the current of the so-called revalorization of religion. It does not,
however, seem to exhaust the spectrum of possibilities offered to the pedagogy of religion
by contemporary critical religious studies, which no longer link the problems of religion
so closely with the problems of theology. On the contrary, they detach the phenomenon
of religion from theology, secularize it, which results in an extraordinary diversity of theories
of religion, often linking them with such “non-religious” subjects as ecologies, ideologies,
sports or urban movements. In this paper, starting from the presentation of selected findings
from my own research on the categories of orthodoxy and heresy, I am outlining the thus-
-far underestimated theoretical potential of critical religious studies for teh development
of pedagogy of religion in Poland.
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orthodoxy, heresy, critical religious studies, pedagogy of religion
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Dyskursy kryzysu klimatycznego

Nieobecne dyskursy byly przelomowym, dla polskiego srodowiska pedagogow,
zbiorem tekstow ukazujacych perspektywy i podejscia badawcze amerykanskiej
i europejskiej pedagogiki krytycznej. Kolejne tomy stanowity obszerne zaplecze teo-
retyczne, proponujac nowy jezyk opisu takich zagadnien jak: wladza, rzeczywistos¢
spoleczna, podmiotowos¢, tozsamosé, rozwoj czy zmiana. Uwypuklily znaczenie
réznorodnych postaci dominacji i przemocy tkwigcych w kulturze, w codziennych
praktykach, ideologicznych wspornikach porzadku spotecznego, obecnych w spo-
sobach poznawania i opisywania rzeczywistosci (Kwiecinski 1991). Imperatyw
krytycznosci plynacy z lektury tych prac oznaczal czujnos¢ i uwazno$¢ wzgledem
oczywistych, manifestowanych, ale tez subtelnych i ukrytych postaci dominacji oraz
przemocy, w ktérych nastepstwie ludzie odsuwani s3 na margines kultury i zycia
spolecznego, tracg szanse rozwojowe, przestaja mowi¢ wtasnym glosem. Krytycznos¢
odnosita si¢ nie tylko do demaskatorskiej postawy badawczej, ale takze do aktywi-
zmu, wskazujac istotnos¢ ludzkiej sprawczosci. Ta miata wyrazac sie w tworzeniu
warunkow demokratycznej partycypacji obywateli, struktur wlaczajacego uczenia
sie, humanizacji egzystencji dewaloryzowanych grup spolecznych, angazowaniu si¢
na rzecz spolecznych zmian dla mozliwie pelnej realizacji indywidualnego i gru-
powego potencjalu, korzystaniu z pelni praw i poszerzaniu pol wolnosci osobistej
i spotecznej w ramach demokratycznej sfery publicznej (Czerepaniak-Walczak
2006; Kwiecinski 1991; Sliwerski, Szkudlarek 1991; Szkudlarek 1993).

Trzydziesci lat, ktore uptynely od tej pamietnej publikacji, nie napawaja optymi-
zmem. Czy rozwoj — jedna z podstawowych kategorii teorii pedagogicznych - jest
jeszcze mozliwy w $wiecie, ktory nie ma przyszlosci? Ludzka sprawczos¢ okazata sie
bowiem wyjatkowo staba i problematyczna w przypadku proceséw demokratyzacji
i rownosci — nieréwnosci spoleczne, ekonomiczne i kulturowe s3 mocniejsze niz
kiedykolwiek, a miejsce solidarnosci i polityki uznania zajely strach przed innymi
i polityka wznoszenia plotéw. Ludzka sprawczo$¢ okazala si¢ za to wyjatkowo
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skuteczna i silna (mdwi si¢ wrecz o supersprawczosci cztowieka) w kontekscie
dewastacji przyrody, przynoszac zmiany klimatyczne, utrate bioréznorodnosci
i niebezpieczne, wielokierunkowe modyfikacje w obrebie kluczowych parametréow
warunkujacych mozliwos¢ zycia na Ziemi (Biniczyk 2018; IPCC 2021).

Trzydziesci lat temu, chcac zidentyfikowa¢ zZrédla cierpien, zastanawiali$émy sie,
co ludzie - kierujac si¢ dominacja ekonomiczng, kulturows, religijna, patriarchalng
lub spoteczng - zrobili innym ludziom. Réwniez trzydziesci lat temu w Rio de Janeiro
odbyla sie konferencja ONZ zwana Szczytem Ziemi, zapoczatkowujac er¢ ekorozwoju.
Z tego wzgledu analiza skomplikowanych relacji miedzy ludzmi musi obejmowac
réwniez pytania o przyrode, ktéra w polskiej pedagogice wcigz ma status dyskursu
nieobecnego i problematycznego (Chutoranski 2020; Obrycka 2020). Czy badacze
spoleczni maja prawo zajmowac si¢ przyroda w kontekscie kryzysu klimatycznego?
Czy kwestia ta w ogole wpisuje sie¢ w obszar zainteresowan nauk spolecznych? Czy
badacze spoteczni moga przekroczy¢ naiwne dyskursy ,,uéwiadamiania’, ze ,,przy-
roda jest wazna’? Pytania te odnoszg si¢ do namyslu nad teoretycznymi ramami
pedagogiki kryzysu klimatycznego — nad nowymi postaciami nierdwnosci i opresji,
sprawiedliwoscig klimatyczng i destrukcyjng rolg kapitalizmu.

Relacja faczaca ten nowy pedagogiczny obszar teorii i praktyk z teoretycznym
i politycznym zapleczem teorii krytycznych w Nieobecnych dyskursach nie jest
oczywista. Z publikacji zaczerpnieta zostala niewatpliwie idea tekstualizacji nie-
obecnosci (Kwiecinski 1991) jako strategia otwierania okreslonego pola problemo-
wego — analizowania jego uktadu sil, pozycji aktoréw spotecznych i stanowisk oraz
stawek w sporze o wytwarzanie takich postaci wiedzy i praktyk spolecznych, ktore
pretenduja do statusu oczywistych. Kwestie Srodowiska, przyrody, klimatu i planety
nie pojawily sie jednak jako problem w Nieobecnych dyskursach, dlatego teoretyza-
cje zawarte w dalszej czesci artykulu sprawiaja wrazenie zerwania tematycznego.

Zainteresowanie sprawczoscig planetarng czlowieka pojawilo si¢ na gruncie
nauk przyrodniczych i $cistych w momencie, w ktérym w naukach spotecznych
i w humanistyce dyskutowano o koniecznosci odejscia od antropocentryzmu
w kierunku posthumanizmu (Binczyk 2018: 12). Rozwdj takich perspektyw jak
studia nad rzeczami i sprawczo$cig przedmiotéw — pedagogika rzeczy (Chutoranski,
Makowska 2019), studia nad technologiami, animal studies, studia nad granicami,
pograniczami i miejscami - pedagogika miejsca (Mendel 2006) umacnia obecno$¢
paradygmatu posthumanistycznego w polskiej pedagogice. W przestrzeni miedzyna-
rodowej formutowane sa tez postulaty klimatycznej lub ekologicznej korekty teorii
humanistycznych i spolecznych (Binczyk 2018: 13; Macnaghten, Urry 2005: 15).
Rzecz jasna posthumanistyczng krytyke rozwijang na gruncie §wiata zachodniego
ijego peryferiach nalezy nazywac krytyka usytuowana lub wrecz etnocentryzmem
w takim samym stopniu jak etnocentryczna jest tradycja amerykanskiej pedagogiki
krytycznej czy tak zwanej francuskiej nowej socjologii oswiaty'.

' O czym $wiadcza zapozyczenia, modyfikacje, rekontekstualizacje koncepcji tworzonych w Ame-

ryce Lacinskiej czy Algierii wyzwalajacej si¢ z zalezno$ci kolonialnej od Francji.
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Nieobecna przyroda? Koniec przyrody? Putapki dychotomizacji

Dychotomizacja przyrody i spoleczenstwa jest zwigzana z ksztaltowaniem sie¢
socjologii jako nauki wzorowanej na modelu przyrodoznawstwa, jednak analizu-
jacej nie tyle prawa przyrody, co organizm spoleczny, spoteczne fakty, strukture
i dziatanie. Na gruncie ksztaltujacej si¢ socjologii przyjeto dogmatycznie zalozenie
o0 spojnej relacji miedzy przyroda a spoleczenstwem - przyroda zostala podbita
i ujarzmiona, co stalo si¢ warunkiem mozliwosci rozwoju i postepu nowoczesnych
spoleczenstw. Przyjeto, ze zycie ludzkie zalezy w znacznej mierze od zdolnosci
wynalazczych — doskonalenia narzedzi pracy oraz coraz lepszego poznania przyrody
bedacej srodowiskiem aktywnosci wytworczej. Prawdziwe przeznaczenie cztowieka
jako istoty spotecznej wigzalo si¢ z wyzwoleniem od wielowiekowej zaleznosci od
przyrody przez zapewnienie wielosci dobr (dobrobyt i postep realizowany dzieki
technice przy milczacym zalozeniu niewyczerpalnosci zasobéw przyrody) i racjo-
nalng kontrole proceséw przyrodniczych (Panasiuk 1993).

Teorie spoteczne przenika nie tylko antropocentryzm, ale tez maja one zazwyczaj
biofobiczny charakter wyrazajacy sie uprzedzeniami i stereotypizacja przyrody,
traktowanej jako chaotyczna, dzika lub bierna, jako tlo ludzkich dzialan, zaséb do
wykorzystania. Antropocentryzm stworzyl tez cztowieka jako aktora spotecznego
wyobcowanego z proceséw przyrodniczych, co wspodlczesnie skutkuje pewnym
zamieszaniem pojeciowym, a niekiedy brakiem adekwatnego jezyka opisu przyrody
i utrudnienia jej konceptualizacji.

Swiatowe nauki spoteczne i humanistyczne stawaly sie bezradne wobec opiséw
globalnych zmian w §rodowisku przyrodniczym, ktére ujmowano niemal wylacznie
jako zbidr probleméw wymagajacych technicznych rozwigzan (Macnaghten, Urry
2005: 15). W kontekscie kryzysu klimatycznego humanistyczno-spoleczne ujecia
przyrody pojawity sie w dwojakiej wersji. Pierwsza to dyskurs zagrozonej przyrody
zdefiniowanej przez pryzmat leku wobec bezpowrotnej utraty bioréznorodnosci.
Przyroda jest tu ograniczonym zasobem istot zywych i elementéw nieozywionych,
ktdre nalezy zachowa¢ dla przyszlych generacji. Jest tez rozumiana jako zespot
podmiotéw wyposazonych w prawa, ktore trzeba utrwala¢ i umacnia¢ (zwlaszcza
w przypadku zwierzat).

Drugi dyskurs uwypuklal estetyczne i sakralne znaczenia przyrody, jej wartos¢
i site moralng (czysta przyroda). Przyroda jest w nim definiowana przez pryzmat
wzniostosci i piekna lub tez pierwotnych doébr oraz jako alternatywa wobec sztucz-
nego i alienacyjnego spofeczenstwa (Lovelock 1988; Margulis 2000).

W obu dyskursach przyrody mozna bez trudu zidentyfikowa¢ kilka klasycznych
koncepcji powielajacych pierwotny btad dychotomizacji sfer przyrodniczej i spo-
tecznej. Jak zauwazaja autorzy pracy Alternatywne przyrody, pierwsza koncepcja
to realizm Srodowiskowy zakladajacy, ze przyroda to byt rzeczywisty, ktory jest
oddzielony substancjalnie od praktyk spotecznych i ludzkiego doswiadczenia. Jako
niezalezny byt sama z siebie wytwarza zjawiska i fakty, ktore daja si¢ obserwowac
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i mierzy¢. Druga koncepcja jest idealizm $rodowiskowy — zgodnie z nim niezbedne
jest poznanie, jakie wartosci ludzie przypisuja znaczeniu przyrody (charakterowi,
sensowi i jakosci przyrody). Warto$ci wyznawane przez ludzi w odniesieniu do
srodowiska sg uznawane za fundamentalne, state i spojne. Warto podkresli¢, ze ich
zrodtem jest zaréwno przyroda, jak i praktyki spoteczne, w ktdérych sa tworzone,
artykulowane lub przyswajane. Trzecig koncepcja jest instrumentalizm srodowi-
skowy, ktory wiaze si¢ z analizg dziatan i typéw zaangazowania ludzi w praktyki
podejmowane wobec przyrody. Przyroda analizowana jest tu w kontekscie jednostko-
wego lub zbiorowego interesu, korzysci i kalkulacji (Macnaghten, Urry 2005: 8-11).

Jak juz podkreslano, te trzy koncepcje zakladajg przeciwstawienie $wiata przy-
rody i $wiata ludzi. Ich immanentng cechg jest tez antropocentryzm - radykalne
odrdznienie cztowieka od innych gatunkéw oraz zatozenie, ze zajmuje on najwyzsze
miejsce w gatunkowej hierarchii bytéw. Na gruncie zidentyfikowanych koncepcji
i dyskursow kryzys klimatyczny nie moze by¢ ujety inaczej niz przez pryzmat ,,konca
przyrody”. Autor pracy Human Dependence on Nature. How to Solve the Environ-
mental Crisis krytykuje ten poglad, wskazujac, ze zaglada ludzkosci nie oznacza
konca przyrody. Ten nawyk myslowy jest efektem antropocentryzmu, na ktérym
ufundowany jest 6w poglad. Zdaniem autora przyroda jedynie uwolni si¢ od czlo-
wieka jako gatunku (Washington 2013). Odniesienie si¢ do gatunkowosci czlowieka
(przywrocenie tego wymiaru) jest — by¢ moze — drogg uznania, ze czlowiek zalezy
od przyrody, nie za$ przyroda od czlowieka.

Proba przekroczenia dychotomizacji ludzie-przyroda sg badania przynaleznosci
srodowiskowej czlowieka i konsekwencji sttumiania (zaprzeczania) tej facznosci -
badania nad procesami zadomowienia i wykorzenienia go z okreslonego miejsca na
Ziemi. Badania nad solastalgia (oraz zdrowiem i chorobami psychoterratycznymi
i somaterratycznymi) naleza do ciekawych przykladéw analiz umiejscowionych
w tym paradygmacie (Albrecht 2007, 2011). Solastalgia zostala zdefiniowana jako
tesknota za miejscem zycia, za ,,moim miejscem na Ziemi” lub za wlasnym kawatkiem
$wiata. Ujawnia si¢ w postaci glebokiego stresu i cierpienia grup lub jednostek na
skutek zmian srodowiskowych zachodzacych w otoczeniu, w ktérym zyja — bedacych
nastepstwem przesiedlen, proceséw gentryfikacji, wojen lub katastrof naturalnych.
W relacjach oséb przezywajacych traume spowodowanej tymi zjawiskami mozna
dostrzec nie tylko smutek w zawigzku ze stratami materialnymi - dobytkiem, stratg
najblizszych oséb - ale rowniez tesknote za miejscem, do ktorego nalezeli - za
przyroda i krajobrazem. Z tego wzgledu destrukcja srodowiska jest odczuwana
jako ,utrata gruntu pod nogami” i stan bezsilnosci, braku kontroli, dezorientacji,
niepewnosci, poczucia straty i ograbienia z czego$ cennego. Przyroda jest w tej
perspektywie definiowana jako dom, dobrostan, réwnowaga, zdrowie i wiez ksztal-
towana na podstawie przynaleznosci czlowieka do srodowiska.
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Dyskursy kryzysu klimatycznego

W dalszej czgéci artykulu zostang omdéwione - sila rzeczy skrétowo — najwazniejsze
dyskursy konceptualizujgce kryzys klimatyczny. Diagnozujg one dzisiejszy stan
przyrody oraz definiuja zbiér aktualnych problemoéw i zagrozen srodowiskowych.
Z pedagogicznego punktu widzenia s3 one istotne jako plaszczyzny organizacji
wiedzy ludzi o kryzysie klimatycznym, jako zasoby do konstruowania tozsamosci
obywatelskich, globalnych lub gatunkowych wokot problemu zmian klimatu (na
przyklad aktywizm klimatyczny) oraz dyskursy mobilizujgce kapital emocjonalny
i spoteczne dzialanie’.

Ze wzgledu na sposob identyfikacji dyskurséw kryzysu klimatycznego trudno
wyznaczy¢ spojne i jednolite kryteria ich wylaniania. Kazdy dyskurs oferuje nieco
inng diagnoze stanu klimatu, odmienne spojrzenie na udzial i sprawstwo klima-
tyczne cztowieka i mozliwo$¢ wyjscia z kryzysowej sytuacji (tabela 1). Dyskursy te
sa punktami przeciecia réznorodnych spolecznych zasobéw — bazg niektdrych jest
wiedza ekspercka, stanowiska filozoficzne, ideologiczne, ekologiczne nawrdcenie
lub teorie spiskowe. Wydaje si¢ wiec, ze zabiegi metodologiczne zmierzajace do
prob wylonienia wspdlnych osi problemowych tych dyskurséw nie sg wlasciwe® —
trudno stawia¢ na wspolnej plaszczyznie poréwnawczej wiedze i tak zwane fake
newsy, naukowe ekspertyzy i wiare.

Opisane dyskursy kryzysu klimatycznego mozna nazwac codziennymi pedago-
giami organizujacymi wiedze na temat zmian klimatu czy przekonania dotyczace
ewentualnych $rodkéw i dziatan naprawczych. Dyskursy te wyzwalaja emocje,
wzywaja do zaangazowania, przebudzenia lub przeciwnie - podkreslaja znaczenie
nieangazowania si¢, oczekiwania na nieuniknione, brak nadziei i tym podobne.
Niektore z nich s3 mozliwe do opisania w perspektywie potencjalnych implikacji
pedagogicznych - zdotaly bowiem osiagna¢ status oficjalnej pedagogiki wspiera-
nej autorytetem instytucji miedzynarodowych. W przypadku innych implikacje
pedagogiczne sg trudne do ustalenia.

2 Zidentyfikowane dyskursy (ich nazwy) zostaly wylonione dzieki zastosowaniu narzedzia do

analizy mediéw spoleczno$ciowych Union Metrix (analiza kategorii / hashtagu: climate change),
co pozwolito na wylonienie zwigzanych z nimi kategorii i na ich podstawie ostrozne wnioskowanie
dotyczace spotecznego wplywu poszczegolnych dyskurséw. Zastosowana procedura miala charak-
ter prowizoryczny - jej celem byla jedynie identyfikacja ,etykiet” (nazw dyskurséw). Nie badano
sity poszczegdlnych dyskurséw, ich zasiegu i zaangazowania, poniewaz potencjalny korpus danych
empirycznych jest ogromny - liczy ponad 4,5 mld materialéw opublikowanych w serwisie YouTube,
5,2 mld wpiséw na Facebooku oraz 6,3 mld wpiséw oznaczonych tym hashtagiem na Twitterze
w ostatnim pétroczu.

*  Zabieg ten mozna poréwnac do prob racjonalnej dyskusji migdzy ekspertami — epidemiologiami
i zwolennikami teorii spiskowych - ruchem antyszczepionkowym.
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Tabela 1. Dyskursy kryzysu klimatycznego

Czlowiek
Dyskurs Istota zmian klimatu Zalozenia w perspektywie zmian
klimatycznych
Negacjonizm a. Kwestionowanie a. Zmiany klimatu — Dziatalno$¢ czlowieka
klimatyczny zmian klimatycznych o ile zachodza - nie ma wplywu na
b. Kwestionowanie to proces naturalny zmiany klimatu
ludzkiej sprawczo$ci b. Sprawczos¢ przyrody
w zakresie zmian jako jedyny czynnik
klimatu c. Akcentowanie
korzysci zwigzanych
ze zmianami klimatu
d. Przemilczanie
zagrozen
klimatycznych
Zréwnowazony rozw¢j | Niszczacy wplyw a. Zmianami klimatu Poszanowanie
gospodarek na mozna racjonalnie $rodowiska, wzrost
$rodowisko zarzadzaé gospodarczy i postep
b. Mozna pogodzi¢ spoleczny nie sg
dobrobyt i jako$¢ zycia | antagonistyczne
z ochrong $rodowiska
Ekologia gteboka Globalny kapitalizm a. Ratowanie przyrody | Przebudzenie,
i konsumpcjonizm jest mozliwe o$wiecenie i zmiana
jako sposob zycia b. Katastrofe sposobu zycia
uniewazniajg przyrode | klimatyczng mozna ludzi kluczem do
powstrzymac powstrzymania zmian
klimatu
Dyskursy a. Zagtada planety a. Nieodwracalne a. Dziatalnos¢
apokaliptyczne b. Perspektywy zmiany klimatu cztowieka przyczyng
odrodzenia powodujace zagtade zaglady
poszczeg6lnych b. Czlowiek ofiarg
gatunkow roglin zaglady
izwierzat
b. Nieodwracalne
zakl6cenia
w ekosystemach
Glgboka adaptacjado | a. Mozliwa zagtada Zmiany klimatu mozna | Koniecznos¢ okreslenia
zmian klimatycznych | b. Kryzysy spoleczne spowolni¢, ale nie nowych form
¢. Konieczno$¢ mozna ich zatrzyma¢ spotecznych,
dostosowania zycia lub odwrdci¢ zachowan, wartosci
do nowych warunkéw inorm w zwigzku
klimatycznych z przetrwaniem
w warunkach zmian
klimatu

Zré6dlo: opracowanie wlasne.
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Negacjonizm klimatyczny

Jednym z istotnych stanowisk wobec kryzysu klimatycznego jest negacjonizm
klimatyczny. To zespdt zréznicowanych pogladéw - od zaprzeczajacych katastro-
falnym zmianom klimatu, po gloszace, ze zmiany te jednak zachodza (Jacobs et
al. 2016). W opinii tych pierwszych notowany przez meteorologéw wzrost tem-
peratur jest spowodowany bledami pomiarowymi i prowadzeniem obserwacji na
terenach zurbanizowanych, gdzie temperatura jest wyzsza. Ci drudzy natomiast
twierdza, ze podwyzszone stezenie dwutlenku wegla w atmosferze ma naturalne
przyczyny - chodzi gtéwnie o wzrost aktywnosci stonecznej, ktorej skutkiem jest
ocieplenie klimatu na Ziemi. Ta wersja calkowicie odrzuca ludzka sprawczos¢
klimatyczng - udzial systemu kapitalistycznego jako sposobu produkcji w ocie-
planiu klimatu. Negacjonisci wskazuja, ze taki poglad jest niepotwierdzona
spekulacja, a nawet spiskiem lewicowych i ekologicznych dziataczy zwanych
alarmistami klimatycznymi (Jacques, Knox 2016). Ich zdaniem alarmisci znalezli
w katastrofie klimatycznej dogodne narzedzie walki ze elitami $wiata zachodniego.
Ich ukrytym celem jest stworzenie nowego globalnego porzadku i ukladu sit,
w ktérych tradycyjne elity cywilizacji zachodniej zostang odsuniete i zastgpione
innymi. Kluczowg kwestig dla negacjonistéw jest podwazanie roli dwutlenku
wegla w ocieplaniu klimatu. Twierdzg oni, ze w historii ziemi byt czas, kiedy jego
stezenie w atmosferze bylo wyzsze niz obecnie. Ich zdaniem mamy zatem do
czynienia z naturalnymi cyklami wzrostéw i spadkow stezenn CO, w atmosferze,
a dzialalnos¢ czlowieka nie ma z tym zjawiskiem nic wspolnego. Negacjonisci
zwracajg rowniez uwage na kategorie pojeciowe, przy ktérych uzyciu opowiada
sie o kryzysie klimatycznym. Nie postuguja sie kategoria ,,katastrofa” Dopuszczaja
uzycie pojecia ,zmiana klimatu”, ktore jest pomocne w lansowaniu tezy gtoszacej
ochlodzenie klimatu - podajac przyklad zim z temperaturg ponizej przecietnej
w Stanach Zjednoczonych, duzych opadéw $niegu i innych ,,niekonsekwentnych”
zdarzen pogodowych zwigzanych z okresem jesienno-zimowym na poétkuli pét-
nocnej (Peterson et al. 2008).

Kolejnym stanowiskiem w obrebie negacjonizmu klimatycznego jest dzialanie na
rzecz pomniejszania ryzyka zwigzanego z kryzysem klimatycznym przez wskazywa-
nie, ze skutki tych zmian nie beda miaty wplywu na codzienne zycie ludzi we wlasnym
kraju, a moga przebiega¢ gwaltowniej w krajach globalnego Potudnia. Niekiedy
negacjonisci uwypuklajg korzysci gospodarcze wynikajace ze zmian klimatycznych.
Najczesciej zwraca sie uwage na korzysci z redukeji kosztow ogrzewania ze wzgledu
na zanikajaca pore zimowa, lepsze samopoczucie z zwigzku wydiuzonym okresem
nastonecznienia, obietnice catorocznego lata, zaistnienie warunkéw klimatycznych
dla upraw roslin, ktére w dotychczasowych na danym terenie by nie przetrwaly.
Nietrudno przy tym nie zauwazy¢ zabiegéw cenzury naktadanych na niewygodne
dla negacjonistow kalkulacje i fakty — pomijane milczeniem srodowiskowe koszty
utraty bior6znorodnosci, spofeczne i ekonomiczne konsekwencje deficytu wody,
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koniecznos¢ zmian diety cztowieka ze wzgledu na niemozno$¢ prowadzenia hodowli
niektérych gatunkow roslin i zwierzat wrazliwych na warunki klimatyczne.

Dyskurs negacjonistyczny jest rozwijany od ponad trzydziestu lat przez kon-
serwatywne oraz liberalne grupy intereséw zwigzane z organizacjami i korpora-
cjami zajmujacymi si¢ produkcjg i przetwarzaniem paliw kopalnych. Jego istota
jest negowanie faktéw naukowych, podwazanie wiarygodnosci nauki oraz ludzi
nauki. Negacjonisci stosuja narzedzia dezinformacji i propagandy (McKie 2019).
Angazujac mechanizmy nacisku politycznego, wykorzystujg instytucje publiczne —
sadownictwo, instytucje parlamentarne i inne — do wywolania tak zwanego efektu
mrozacego w srodowisku naukowym (w Wielkiej Brytanii, Nowej Zelandii i Stanach
Zjednoczonych powolywano komisje parlamentarne do wyjasnienia rzekomych
manipulacji danymi empirycznymi przez naukowcédw badajacych poszczegdlne
parametry kryzysu klimatycznego). Negacjonisci zwalczajg poglad o konieczno-
$ci odejscia od paliw kopalnych w mozliwie najblizszej perspektywie czasowej,
przedstawiajac poglad o koniecznosci rozwijania technik z zakresu geoinzynierii
klimatu (na przyklad ,,sianie chmur”, odzyskiwanie siarki z atmosfery, ,nawozenie”
oceandw zwigzkami zelaza w celu dynamicznego namnozenia fitoplanktonu, lesne
gospodarstwa weglowe). Rozwiazania te s ich zdaniem prawdziwg alternatywa,
niezagrazajaca eksploatacji paliw kopalnych i sektorowi biznesowemu, ktdry jest
z nimi zwigzany (Binczyk 2018: 221-223).

Najwazniejszym miejscem upowszechniania pogladéw negacjonistycznych
jest Internet — zwlaszcza media spolecznosciowe. Ta swoista pedagogia codzien-
nosci wychowuje do braku zainteresowania problematyka klimatu i srodowiska,
ignorowania tych kwestii, promowania niewiary w nauke oraz zacheca do hejtu
(mowy nienawisci) wobec instytucji i dziataczy podejmujacych kwestie kryzysu
klimatycznego (O’Brien, Selboe, Hayward 2018).

Zréwnowazony rozwoj

Poczatkow idei zréwnowazonego rozwoju mozna doszukiwac sie w latach siedem-
dziesigtych XX wieku — w pojeciu granic wzrostu, ktére pojawito sie w dyskursie
ochrony $rodowiska rozwijanym przez ONZ. Jednak oficjalnym poczatkiem tego
dyskursu publicznego jest 1992 rok, kiedy zwotany zostal Szczyt Ziemi w Rio de
Janeiro. Na szczycie przyjeto szereg istotnych dokumentéw w sprawie ochrony
klimatu i réznorodnosci biologicznej, poniewaz rzady panstw uczestniczacych
w konferencji zgodzily sie, Ze wyzwania srodowiskowe mogg skutkowa¢ swiatowym
kryzysem. Delegacje panstw zobowiazaly sie do prowadzenia polityki zgodnie z zasa-
dami zréwnowazonego rozwoju po to, by pogodzi¢ rozwdj spoteczno-gospodarczy
ze skuteczng ochrong $rodowiska.

Najwazniejszym przestaniem konferencji klimatycznej z Rio de Janeiro byto
potwierdzenie prawa ludzi do zdrowego i tworczego zycia oraz zasada solidarnosci
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pokoleniowej, zgodnie z ktdra nalezy sprawiedliwie taczy¢ potrzeby rozwojowe
i srodowiskowe obecnych i przysztych pokolen. Z tych dwoch zasadniczych kwestii
wynikajg pozostate zasady, takie jak: wysitki panstw na rzecz eliminacji ubostwa,
prowadzenie odpowiedzialnej polityki demograficznej, prawo panstw do suwe-
rennego korzystania z zasoboéw naturalnych, wprowadzanie efektywnych polityk
srodowiskowych, eliminacja praktyk przemieszczania do innych panstw dziatalnosci
lub substancji degradujacych srodowisko i zagrazajacych zdrowiu ludzi. Istotng
zasadg sg tez kwestie rownosci plci i udzial kobiet w zarzadzaniu srodowiskiem
(Koztowski 2000). Podczas szczytu ogtoszono koniec ery przemysltowej i poczatek
ery ekologicznej (Binczyk 2018: 44).

Zréwnowazony rozwdj zostal uznany za nowy dyskurs, dzieki ktéremu grupy
zajmujace si¢ ochrong $rodowiska znalazty wspoélny jezyk z instytucjami panstwa
i grupami interesow zwiazanymi z biznesem. W okresie trzydziestu lat, ktére
uplynety od Szczytu Ziemi, koncepcja zréwnowazonego rozwoju zmienita sie
w seri¢ narzedzi pomiaru oraz wskaznikéw zréwnowazenia $rodowiska. Dyskurs
zrownowazonego rozwoju wygenerowal idee mierzalnosci srodowiska, ktéra jest
akceptowana w kregach politycznych i biznesowych, bo dzieki temu zabiegowi
mozna prowadzi¢ wspolna polityke — ustalaé cele, tworzy¢ plany naprawcze i mierzy¢
postep. Idea mierzalnosci srodowiska stata sig tez narzedziem komunikacji ze spo-
teczenstwem - zakladano, ze ludzie dzigki poszczeg6lnym wskaznikom mogliby
zrozumie¢, jakimi parametrami powinni si¢ zaja¢. Dyskurs zréwnowazonego roz-
woju oferowal zatem strategie racjonalnego zarzadzania kryzysem klimatycznym.
Wiaczono do niego obywateli — zaktadano, ze s3 oni racjonalnymi jednostkami, do
ktérych przemawiajg wskazniki i dane liczbowe — w zwigzku z nimi zmodyfikuja
swoje codzienne dzialania (Macnaghten, Urry 2005: 286-289).

Dyskurs zréwnowazonego rozwoju jest przedmiotem dlugoletniej, glebokiej
krytyki z uwagi na obecnos¢ niedajacych si¢ wyeliminowa¢ zatozen dotyczacych
kontroli - panowania nad przyroda, zachodnich wizji rozwoju spotecznego i eko-
nomicznego, specyficznej wizji rownosci pici. Kolejne szczyty klimatyczne (Paryz,
Katowice, Glasgow) witane s3 z nadzieja na odejscie od jezyka zréwnowazonego
rozwoju, jednak ich konkluzje - jak dotad — wcigz mieszcza sie¢ w tym dyskursie.

Najsilniejszg instytucja edukacyjna, ktéra wspiera pozycje zréwnowazonego
rozwoju jako jedynej prawomocnej propozycji pedagogicznej, jest UNESCO.
Dyskurs ten zostal zdefiniowany jako pedagogika na rzecz rozwoju, ktdra oferuje
wiedze, umiejetnosci, wartosci i postawy do podejmowania swiadomych decyzji
i odpowiedzialnych dziatan na rzecz integralnosci srodowiska, rentownosci eko-
nomicznej i sprawiedliwego spoteczenstwa. Edukacja na rzecz zréwnowazonego
rozwoju to proces uczenia si¢ przez cale zycie i integralna czes¢ wysokiej jakosci
edukacji, ktéra wzmacnia poznawczy, spoleczny i emocjonalny oraz behawioralny
wymiar uczenia si¢. Pedagogika zréwnowazonego rozwoju jest holistyczna i trans-
formatywna - jest kluczowym czynnikiem umozliwiajacym osiagniecie wszystkich
celéw zréwnowazonego rozwoju i zmiane spoteczng (UNESCO 2020).
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Ekologia gleboka

W latach siedemdziesigtych XX wieku probowano zdefiniowac alternatywny system
powigzan miedzy czlowiekiem a przyroda, tak aby ukazac go jako istote biologiczna
wlaczona w system $rodowiskowych powigzan, nie za$ jako wtadce przyrody. W tym
kontekscie warto odnies¢ sig, choc¢by skrétowo, do dwoch koncepcji - ekologii
glebokiej oraz okreslanej dzis jako fizjologia ziemi (lub hipoteza Gai).

Tworca ekologii glebokiej — Arne Naess*, zwrocil uwage na wspotzaleznosci
aczace wszystkie istoty zywe i przyrode nieozywiong. Ich negowanie i promowanie
przekonania, ze czlowiek panuje nad przyroda, jest przyczyna kryzysu ekologicz-
nego. Z tego wzgledu przyjmowane strategie ochrony srodowiska, takie jak ogra-
niczanie zanieczyszczen, recykling, zréwnowazone korzystanie z paliw kopalnych,
sg rozwigzaniami doraznymi i dalece niewystarczajacymi z punktu widzenia pytan
o trwale i skuteczne zazegnanie kryzysu ekologicznego. Zdaniem Naessa wyjscie
z niego bedzie mozliwe wowczas, kiedy zakwestionuje si¢ $wiatopoglad, ktory spo-
wodowal jego zaistnienie (Koziot 2018). Zmiana postulowana na gruncie ekologii
glebokiej to nie reforma, ale radykalna transformacja postaw czlowieka wobec
przyrody. Musi ona obejmowa¢ zakwestionowanie wypaczonego sensu przyrody,
zgodnie z ktérym istnieje ona na uzytek czlowieka. Celem ludzkosci nie moze by¢
postepujaca produkcja dobr i wzrastajaca konsumpcja jako wskazniki poziomu
i jakosci zycia. Wyjscie z impasu ekologicznego wymaga nowego $wiatopogladu,
odrzucajacego koncepcje czlowieka-w-§rodowisku na rzecz koncepcji cztowieka
jako jednego z ogniw tancucha powigzan srodowiskowych - jako jednego z weztow
biosferycznej sieci istotowych relacji. Kolejng zasadg jest biosferyczny egalitaryzm -
réwne prawo do zycia i rozkwitania, ktére jest niehierarchizujgce i niealienujace
wobec jakichkolwiek istot zywych. Istotnym aspektem ekologii glebokiej jest
postawa akceptacji bioréznorodnosci — wspieranie wszelkich form zycia na Ziemi,
bez uprzywilejowania jakiejkolwiek. Naess zakladat, ze rozwdj i pomyslno$¢ innych
gatunkoéw wymaga zahamowania nieograniczonego wzrostu ludzkiej populacji oraz
zaniechania konsumpcjonizmu. Zycie i kultura ludzka, jak twierdzil autor, nie stoja
w sprzeczno$ci z tymi warto$ciami (Naess 1987).

Hipoteza Gai réwniez podkresla znaczenie holistycznego myslenia o procesach
srodowiskowych. Zgodnie z nig Ziemia jest zywym superorganizmem, ktéry podlega
samoregulacji i jest zdolny do zachowania réwnowagi dynamicznej — homeostazy.
Organizmy zywe, wspotdzialajac ze srodowiskiem abiotycznym, regulujg sklad che-
miczny hydrosfery, litosfery i atmosfery oraz wplywaja na czynniki fizyczne (Lovelock
1988). Autorzy hipotezy Gai zwracajg szczeg6lng uwage na zaleznosci o charakterze
symbiotycznym i kooperacje wszystkich istot w celu zachowania Zycia na Ziemi
(Margulis 2000). Mimo wielu kryzysoéw i katastrof korzystne warunki do Zycia sa

* Termin ten pojawil si¢ po raz pierwszy w 1973 roku w artykule Naessa (1973) The shallow
and the deep, long-range ecology movement. A summary.
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wzglednie trwale, co oznacza, ze samo Zycie okresla warunki potrzebne do jego trwa-
nia - mechanizmy samoregulacji stworzyty ewolucyjnie gatunki przystosowane do zycia
w okreslonych warunkach. W przypadku gdy dzialalno$¢ gatunku bardzo wyraznie
zmienia te warunki, gatunek przekracza mozliwosci przystosowawcze i ginie, tworzac
przestrzen dla innych. W ten sposob, mimo zaglady jednego z nich, zycie na Ziemi trwa.

Stanowiska filozoficzne wpisujace si¢ w nurt ekologii glebokiej mozna okresli¢
mianem krytycznych poszukiwan lub préb tworzenia utopii spotecznych. Ich peda-
gogiczne dzialanie dotyczy grup budzenia, wnoszenia krytycznej $wiadomosci —
ruchéw spotecznych, emancypacyjnych i awangardowych, ktére wcigz stanowia
alternatywe, nisze i kulturowy margines w stosunku do sposobdw zycia gléwnego
nurtu wspolczesnych spoteczenstw zachodnich.

Dyskursy apokaliptyczne

Jak zauwaza Ewa Binczyk, bardzo istotng perspektywa i zrédlem spotecznych nar-
racji jest fetyszyzacja katastrofizmu - opisywanie zmian klimatu jako apokalipsy
(Binczyk 2018: 136). Powodéw definiowania katastrofy klimatycznej w jezyku religii
chrzesdcijanskiej i wyobrazen biblijnych jest kilka. Autorka wskazuje, ze pojecie
klimatu zawsze bylo mitologizowane - klimat funkcjonowal w wyidealizowanej
postaci jako rajski ogrod Eden. Natomiast katastrofy naturalne, takie jak trzgsienia
ziemi, wybuchy wulkanéw, huragany, ulewy lub susze, byly definiowane jako kara
boza za grzechy, sad bozy nad ludzkoscig lub pokuta. Wspoétczesne katastrofy natu-
ralne zwigzane z Zywiotami ognia lub wody takze sg opisywane z wykorzystaniem
wyobrazen religijnych - plongce lasy Australii s3 poréwnywane do piekielnego
ognia, powodzie, tsunami i ulewne deszcze za$ do potopu przynoszacego zaglade
(Jarecka 2020; Smolak-Lozano et al. 2020).

Binczyk zawraca réwniez uwage na reprezentacje klimatu tworzone w czasach
zachodniego kolonializmu. Wilgotny i goracy klimat podbitych ziem wzbudzat
w biatych kolonizatorach lek przed niemoznoscig przystosowania si¢, a w zwigzku
z tym calkowitego zawladnigcia podbitg ziemia. Stad tez bierze swdj poczatek
postrzeganie tropikalnego klimatu jako patologii budzacej ,,niecywilozowane”
aspekty ludzkiej cielesnosci - lepkie, zwigzane z brudem, wilgocig i zapachem.
Patologiczny klimat jest definiowany jako zrédlo nieznanych chordb i $miertelnego
zagrozenia (Binczyk 2018: 137).

Cwiczenie wyobrazni apokaliptycznej w perspektywie katastrofy klimatycznej
ma - jak sie zdaje - jeden cel. Chodzi o wyobrazenie sobie tego, co wydaje si¢ nie-
wyobrazalne — o mozliwo$¢ istnienia §wiata postapokaliptycznego, konstruowanego
na gruzach cywilizacyjnej i przyrodniczej katastrofy przez tych, ktérym udato sie
przetrwac. Jak przekonujg badacze tak zwanej francuskiej szkoly apokaliptycznej,
katastrofy majg gleboki sens pedagogiczny — wplywaja na doswiadczenia ludzi
iuczg ich przetrwania (Girard 2018). Podobnie sprawe stawia Naomi Klein (2016).
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Katastrofy czynig ludzi uwaznymi i czujnymi wobec nadchodzgcych zmian. Badacze
apokaliptycznych dyskurséw podkreslaja, ze czasy upadku i zagtady byty, historycznie
rzecz ujmujac, momentami, w ktérych do glosu dochodzili prorocy z przekazem
nadziei (Debray 2011: 19). Koniec czasu, koniec historii i wypelnienie si¢ ziemskiego
przeznaczenia cztowieka jest zapowiedzig tryumfu boskosci i sprawiedliwego sadu
nad cztowiekiem lub - jak w starotestamentowej opowiesci o potopie i arce — boskie
pragnienie, by zle postepowanie czlowieka ukara¢ zniszczeniem wszystkiego, co zyje
na ziemi, jest ,,stepione” mitosierdziem wobec reprezentantéw dobra — Noego, jego
rodziny i skomponowanej przez niego kolekcji istot zywych. Opowies¢ o niszczy-
cielskim potopie jako koniecznej karze zaglady jest jednocze$nie historig ocalenia,
oczyszczenia oraz odrodzenia cztowieka i istot zywych.

Roéwniez Bruno Latour w apokalipsie ekologicznej dopatruje si¢ nadziei - i nie
jest ona zwigzana z dydaktycznym przestaniem biblijnym. Jego zdaniem apokalipsa
de facto oddala koniec $wiata - jest bowiem zwigzana z przyszloscia, natomiast
myslenie apokaliptyczne budzi swiadomos¢ i troske — mobilizuje ludzi do dzialania
w terazniejszosci (Latour 2015: 281-283).

Pojawienie si¢ dyskursow apokaliptycznych, w chrzescijanskich (Girard 2018)
oraz $wieckich odniesieniach (Latour 2015), jest bardzo symptomatyczne, poniewaz
ilustruje zalamanie si¢ wiary w postep, rozum i europejskie idealy wywiedzione
z o$wiecenia. Wyobrazenia apokalipsy sg wiec odwolaniem do przedoswiecenio-
wych zasobdw kulturowych jako impulséw wobec wyzwan zwigzanych z kryzysem
klimatycznym. W tym kontekscie warto zasygnalizowac kilka pytan i watpliwosci.
Czy dyskursy apokaliptyczne s3 wyposazone w potencjal pedagogiczny i emancy-
pacyjny? Czy rzeczywiscie zawieraja potencjal uczenia si¢ i zmiany? Wydaje sie
bowiem, ze w dyskursach apokaliptycznych dochodzi do bardzo silnego przeciw-
stawienia cztowieka i przyrody, co stalo sie kulturowym zrédtem wspoétczesnych
probleméw czlowieka jako wladcy przyrody.

W przypadku dyskurséw apokaliptycznych jako formy krytyki filozoficznej
i kulturowej trudno wyczyta¢ i wyprowadzi¢ jaki$§ klarowny program pedago-
giczny - dyskursy te sa jedynie praktykami uwaznego ,,czytania” zalozen, na ktorych
ufundowany jest projekt cywilizowanego $wiata (jedynego, jaki znamy), oraz — by¢
moze - refleksja nad wartoscig przetrwania jako pedagogicznym programem
minimum czaséw katastrofy klimatycznej.

Gleboka adaptacja do zmian klimatu

Koncepcja ta jest historycznie najmlodsza, bowiem zostala nakreslona w 2018 roku
przez Jema Bendella. Autor zwraca uwage, ze od 2010 roku miedzynarodowe
instytucje rozwojowe, rzady poszczegdlnych panstw i organizacje filantropijne
na calym $wiecie rozpoczely finansowanie dziatan w zakresie adaptacji rolnictwa
do zmian klimatu. Dyskurs zrownowazonego rozwoju zostal, zdaniem autora,
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faktycznie zastgpiony modelem rezyliencji — takim modelem rozwoju, w ktérym
ludzie i przyroda mieliby wykorzysta¢ wstrzasy, zatamania i kryzysy do odrodzenia
i innowacji; gdzie caly ekosystem przezwycigzalby trudnosci, osiagajac wyzszy
stopien zréznicowania (wyzsze stadium rozwojowe).

Gleboka adaptacja zaklada, ze rezyliencja jest uzytecznym modelem w kon-
tekscie katastrofy klimatycznej. Nalezy jednak przyja¢, ze bedzie on pozbawiony
elementu postepu. Bendell wskazuje, ze katastrofa klimatyczna bedzie sie raczej
wigzaé z powaznym rozbiciem i gleboka zmiana tozsamosci ludzkich oraz ustano-
wieniem lub zachowaniem warto$ci i norm spotecznych koniecznych do przetrwania,
nie za$ rozwoju. Z pedagogicznego punktu widzenia sprawg pilng byloby dokonanie
analizy sposobow, strategii i taktyk przetrwania wspdlnot i kultur, ktére doswiad-
czaly katastrofy i zagtady. Nie chodzi tu jednak o wypreparowanie z tych narracji
instruktarzu w zakresie przetrwania, ale raczej o to, by ludzie stali si¢ zdolni do
wyobrazenia sobie wlasnej zaglady. Chodzi réwniez o odpowiedzi na pytania o to,
czy jako ludzkos¢ chcemy co$ ocali¢ w obliczu katastrofy klimatycznej, co naprawde
chcemy ocali¢, co warto ocali¢ oraz dlaczego chcemy to ocali¢ (Bendell 2018: 29-31).

Kolejng skladowa koncepcji glebokiej adaptacji jest rezygnacja. Nie ulega
watpliwosci, ze w obliczu zmian klimatu konieczne jest porzucenie okreslonych
sposobdw zycia, spedzania czasu wolnego, korzystania ze srodkéw komunikacji,
nawykow zywieniowych oraz zwigzanych z nimi sposobow produkeji, wzoréw kon-
sumpcji oraz eksploatowania zasobéw naturalnych. W przypadku rezygnacji rodzi
sie jednak pytanie o to, jakie aspekty zZycia wspolczesnych ludzi w spoteczenstwach
wysokorozwinigtych i rozwijajacych sig trzeba porzucié, by nie poglebia¢ degradacji
klimatycznej (Bendell 2018: 29). Do$wiadczenie rezygnacji bedzie niosto ze soba
poczucie glebokiej dehumanizacji.

Ostatnim elementem wpisujacym sie w koncepcje glebokiej adaptacji do kata-
strofy klimatycznej jest rewitalizacja — przywrdcenie sposobow zycia, warto$ci
i zasobow, ktore ulegly erozji na skutek rozwoju nowoczesnego spoteczenstwa i jego
infrastruktury. Autor ma na mysli powrdt do podstaw, przekonan na temat zycia
i jego organizacji (na przyklad powrét do koncepcji lokalnej samowystarczalno$ci
kulturowej, spotecznej, zywieniowej jako alternatywy dla idei mobilnosci spote-
czenstw globalnych). W przypadku rewitalizacji chodzi o odpowiedz na pytanie
o to, co jako ludzkos$¢ uwazamy za warte przywrocenia w perspektywie katastrofy
klimatycznej, co ograniczy w jakims$ stopniu cierpienie, zmobilizuje w obliczu
poteznych trudnosci, kryzysu i ryzyka zagtady (Bendell 2018: 30).

Koncepcja Bendella jest probg nakreslenia strategii dziatan w obliczu nieunik-
nionej katastrofy. Jest to podejscie najbardziej pesymistyczne, ale réwniez prébu-
jace naszkicowa¢ racjonalng mape drogowa ukazujaca kurczace si¢ mozliwosci
i dzialania, na ktére mamy jakikolwiek wplyw. Bendell nazywa swoja koncepcje
»mapa nawigacyjna katastrofy klimatycznej”. Mozna jg okresli¢ mianem poradnika
dlaludzkosci — metodyka dzialan podejmowanych po to, by nie pogarszac sytuacji
i ograniczy¢ szkody. Punktem wyjscia pracy autora byly pytania jego studentéw - nie
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dotyczyly one jedynie wymiaru osobistego bezpieczenstwa, ale zapoczatkowaly
proces systematycznego zbierania pomysiéw na nowe zycie w $wietle przekonan
o nieuchronnej zapasci spotecznej i prawdopodobnej zagtadzie ludzkos$ci w zwigzku
katastrofg klimatyczng. Refleksyjnos¢ towarzyszaca powstaniu tego poradnika
jest tu rozumiana jako projektowanie zycia przez pryzmat danych naukowych
zawartych w raportach o stanie klimatu. Najwazniejszym procesem jest odrzucenie
postawy zaprzeczen katastrofie i uznanie, ze presja klimatyczna w najblizszych
latach powaznie zakldci podstawowe formy funkcjonowania spoleczenstw. Cho¢
adresatem tego poradnika jest ludzkos¢ jako podmiot zbiorowy, to refleksja nad
katastrofa klimatyczng i gteboka adaptacja do nowych warunkdéw jest zawsze
procesem gleboko osobistym — emocjonalnym, moralnym i intelektualnym.

Zakonczenie

Powyzsze dyskursy kryzysu klimatycznego zostaly opisane w perspektywie codzien-
nych pedagogii organizujacych i dystrybuujacych wiedze na temat zmian klimatu,
roli cztowieka oraz ewentualnych srodkéw i dzialan naprawczych. Maja one
zroznicowany potencjal mobilizacji i angazowania ludzi wokot istotnych spraw
zwigzanych z ich miejscem zycia.

Niektore z analizowanych dyskurséw sg propozycjami pedagogicznymi w pelnym
tego stowa znaczeniu - tako teorie i dzialania pedagogiczne rozwijane ze wsparciem
instytucji miedzynarodowych. Pedagogicznos¢ innych wciaz jest niejednoznaczna
lub trudna do ustalenia.

Rekonstrukeja dyskurséw kryzysu klimatycznego nie przyjmuje za niejawny
cel udowodnienie tezy, zZe problemy zaistniale w polskiej refleksji pedagogicznej
trzydziesci lat temu za sprawa Nieobecnych dyskurséw byly w istocie proste, tatwe
i przyjemne, a w zwiazku z sytuacjg klimatyczng powinnismy sie zaja¢ bardziej donio-
stymi kwestiami. Przeciwnie, wydaje si¢, Ze problematyczno$¢ ciaglosci ludzkiego
trwania na Ziemi i prawdopodobienstwo skoniczonosci ludzkiego projektu cywili-
zacyjnego wskazuja, jak pilnym zadaniem jest odwotlanie si¢ do zaproponowanych
wowczas narzedzi w celu identyfikowania i opisywania napiec¢ spotecznych wokaot
kryzysu klimatycznego. Cho¢ warunki klimatyczne dotycza cztowieka jako istoty
gatunkowej i podmiotu zbiorowego, ktérym jest ,,ludzkos¢”, to de facto mamy do
czynienia z wieloma ,,ludzko$ciami’, ktérych granice tworzg nieréwnosci — bieda
ibogactwo, przynaleznos¢ plciowa, miejsce zamieszkania, usytuowanie geograficzne.
W tym kontekscie rodzi si¢ tez pytanie o wing — czy zrédlem kryzysu klimatycznego
jest dzialalno$¢ czlowieka jako istoty gatunkowej czy raczej specyficznych ,ludz-
kosci” zwigzanych z systemem kapitalistycznym. Udzial poszczegdlnych grup ludzi
w dewastacji klimatycznej z pewnoscig jest zréznicowany, jednak ryzyko przerwania
cigglosci zycia na Ziemi jest doswiadczeniem dotyczacym wszystkich w jednako-
wym stopniu. Pytanie, jak bedzie wygladac ,,bdj nasz ostatni’, jest wciaz intrygujace.
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Streszczenie

W artykule oméwiono najistotniejsze dyskursy definiujgce katastrofe klimatyczng: denializm,
zrownowazony rozwdj, ekologie gleboka, dyskursy apokaliptyczne oraz koncepcje glebo-
kiej adaptacji. Sq one analizowane sg jako narracje o tozsamosci ludzi zyjacych w czasach
globalizacji zagrozen srodowiskowych.

Stowa kluczowe

dyskurs, klimat, katastrofa, przyroda

Summary
The discourses of climatic change

The aim of the article is to discuss the most important discourses that define the climate
catastrophe: denialism, sustainable development, deep ecology, apocalyptic discourses
and the concept of deep adaptation. These discourses are analyzed as narratives about
the identity of people living in the times of globalization of environmental threats.

Keywords

discourse, climate, catastrophe, nature
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Autoetnografia trudéw macierzynstwa

Dlaczego autoetnografia?

W literaturze naukowej wérod rodzajow trudnego macierzynstwa wymienia si¢
macierzynstwo kobiety dziecka niepelnosprawnego, kobiety zyjacej w ubdstwie,
kobiety z rodziny patologicznej, kobiety samotnej, kobiety chorej i niepetno-
sprawnej czy kobiety niepelnoletniej (Maciarz 2004). Psychologowie doszukuja
sie wyjasnien w odczuwaniu trudéw macierzynstwa z perspektywy problemow
z zajéciem w cigz¢, samego czasu cigzy, wezesniejszej straty dziecka, czy tak samo
jak w przypadku pedagogéw — w niepelnosprawnosci potomka (Celinska-Miszczuk,
Wisniewska 2017). Analizujac literature naukows z tematyki macierzynstwa,
mozna dostrzec, ze ,standardowe” macierzynstwo (kobieta i dziecko/dzieci sg
zdrowe, kobieta §wiadomie decyduje si¢ na ciaz¢ ze swoim mezem/dtugoletnim
partnerem i ma stabilng sytuacje finansowa), ktére réwniez jest pelne trudow, zdaje
sie niewarte rozwazan naukowych, a jesli zyskuje zainteresowanie badaczy, to nie
wypada nazywa¢ go trudnym. Chcac zwrdci¢ uwage na ten problem, nazwalam
swoj artykul autoetnografia trudéw macierzynstwa, a nie jego badaniem. Trudy
i cienie bycia matka spotykaja kobiete w kazdej sytuacji zyciowej, a macierzynstwo
moze by¢ analizowane z perspektywy indywidualnego doswiadczenia kobiety,
uwzgledniajac spoteczno-kulturowy wzoér, czego dowodem jest niniejsza praca.
W tym artykule pragne zbada¢ zjawisko wspotczesnego macierzynstwa przez pry-
zmat swoich osobistych (trudnych) przezy¢. Zdecydowatam si¢ na te konkretna
metode badawczg, poniewaz macierzynstwo z badawczego punktu widzenia zdaje
sie wymyka¢ jakimkolwiek ustaleniom, kierujac sie ku indywidualnemu i subiek-
tywnemu do$wiadczeniu zyciowemu kobiety (Pryszmont 2020).

Zeby dobrze ukazaé kontekst spoteczno-kulturowy, w tekécie beda pojawiac sie
pojedyncze wypowiedzi zapisane kursywa. Sa to zdania powtarzane w mojej rodzi-
nie z pokolenia na pokolenie, utrwalane w szkole, w sklepie czy na placach zabaw
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przez obce mi osoby. Sg to réwniez fragmenty przekazéw medialnych i kulturowych
wywolujacych w mlodych matkach uczucie frustracji, koniecznosci wypelniania
pewnych norm i ulegania presji. Mozna powiedzie¢, ze wszystko to bedzie sktadalo
sie na obraz ramy (zob. Goffman 2010) ,,mlodej matki” funkcjonujacej w naszym
spoteczenstwie.

Autoetnografia jest metoda, ktéra umozliwia badaczowi wpisanie wlasnego
doswiadczenia, wlasnych przezy¢ w geopolityczny kontekst. Badacz jest jedyna
osobg, ktéra moze dokonac tej analizy, poniewaz tylko on/ona moze zrozumiec,
w jakim spoteczno-politycznym kontekscie ,,dzieje si¢” jego doswiadczenie. Dzigki
temu autoetnografia jest jedyng metoda, ktora pozwala na uchwycenie unikatowego,
niepowtarzalnego momentu nie tylko w historii osobistej naukowca, ale rowniez
z perspektywy miejsca i czasu, w ktérym si¢ wydarza. A miejsce i czas stanowig
juz przestrzen wspdlna dla wielu innych osob, zyjacych w tej samej kulturze i tym
samym spoleczenstwie. Autoetnografowie patrza tam i z powrotem: najpierw przez
szerokokatne soczewki etnograficzne, siegaja do spolecznych i kulturowych znaczen
wlasnych do$wiadczen, a nastgpnie spogladaja do wewnatrz, odstaniajac wrazliwe
ja (Ellis 2004 za: Kafar, Kacperczyk 2020).

Autoetnografia jest znang metoda badan nad macierzynstwem w innych krajach
(zob. Faulkner 2012, 2014; Pineau 2000, 2013; Ferdinand 2022). Badane macierzyn-
stwo zawsze jest wpisane w kontekst spoteczno-kulturowy autorki autoetnografii.
Moze dotyczy¢ bialej kobiety z klasy $redniej (Haugh 2016), a takze przedstawia¢
perspektywe afroamerykanki zyjacej w Stanach (Ferdinand 2022). Réwniez inne
kwestie wpisujace si¢ w obszar badan nad rodzing sa prowadzone metoda autoet-
nografii, na przyklad relacja me¢zczyzny z jego rodzing z perspektywy jego homo-
seksualizmu, relacje rodzic-dziecko stworzone przez badaczy z réznych dziedzin
czy tez reakcje spoleczne na bycie dzieckiem alkoholika oraz samo funkcjonowanie
autora jako DDA (Adams, Manning 2015).

Autoetnografia daje piszacemu tekst rowniez mozliwo$¢ dostrzezenia i podjgcia
proby poznania innego obok nas. Taka zmiana, polegajaca na glebszym zrozumie-
niu i lepszej orientacji w otaczajacej rzeczywistosci spoteczno-politycznej, moze
dokonac sie rowniez w odbiorcy, ktéry ma otwarte nastawienie do indywidualnego
doswiadczenia drugiego cztowieka.

Macierzynstwo w teorii krytycznej

Adrienne Rich (1986: 13) wskazala na dwa nakladajace si¢ na siebie znaczenia
macierzynstwa jako z jednej strony potencjalnej relacji kobiety do jej sil reproduk-
cyjnych i dziecka, a z drugiej instytucji, ktorej celem jest wykorzystanie tej relacji
do bycia poddang kontroli przez mezczyzn. Amerykanska autorka podkreslata wiec
przeplatanie si¢ tych dwoch $wiatéw w indywidualnym doswiadczeniu kobiety.
Réwniez Simone de Beauvoir pisata o tym, ze kobieta-matka ,,pod wzgledem
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socjalnym czuje si¢ nizsza od mezczyzny. Nie ma ona wladzy nad $wiatem ani nad
przysztoscia, totez za pomoca dziecka chce wynagrodzic¢ sobie wszystkie te braki”
(de Beauvoir 2020: 599). Obie autorki podkreslaly wiec, ze bycie matka stawia
kobiete w sytuacji podporzadkowanej wzgledem mezczyzn, poniewaz pozbawia ja
to pewnych przywilejow, ktorych nie traci mezczyzna, zostajac ojcem.

Rich wskazuje ponadto, ze to macierzynstwo jako instytucja jest centrum réznych
systemow spofecznych i politycznych, ktdra spowodowala wstrzymywanie sie ponad
potowy ludzkosci z podejmowaniem pewnych decyzji wplywajacych na ich zycie.
Oproécz tego macierzynstwo-instytucja spowodowata niebezpieczny roztam pomie-
dzy ,prywatnym” i ,publicznym” zyciem. Sprawila, Ze ludzkie wybory i mozliwosci,
a takze potencjal skamienialy. Rich uzywa nawet wyrazenia, Ze macierzynstwo jako
instytucja spowodowato zamkniecie w gettach kobiecego potencjatu (Rich 1986: 13).

Kiedy autorka analizowata swoj dziennik, zauwazyla, ze pelnigc biologiczne
funkcje matki, dafa si¢ ztapa¢ na stereotyp rodzicielki, ktorej mito$¢ jest bezwarun-
kowa. Wynika to wedtug niej z r6znych innych spoteczno-kulturowych zalozen, jak
na przyklad tego, ze matka nie ma zadnej innej tozsamosci. Zgodnie ze stereotypem
wskazanym przez Rich jest to kobieta, ktdra czerpie przyjemnos¢ z przebywania
ze swoimi dzie¢mi caly dzien i zyje w tempie dostosowanym do ich potrzeb. Izolacja,
ktorej doswiadcza w takiej sytuacji, musi by¢ czyms traktowanym jako niezmiennos¢
i oczywistos¢ (Rich 1986: 23).

W teorii krytycznej Rich zawarta jest rowniez teza, ze XIX- i XX-wieczny ideat
matki skupia sie wokét uwiezienia jej razem z dzie¢mi w domu. Swiat mezczyzny
natomiast jest odseparowany od domowej rzeczywistosci kobiety, poniewaz kon-
centruje si¢ na zarabianiu pieniedzy, konkurowaniu z innymi mezczyznami, ambicji
i wladzy (Rich 1986: 86).

Co mialo by¢ wstepem

Chcac opisa¢ moje trudne doswiadczenia w macierzynstwie, chcialam najpierw
napisa¢: ,kocham moje dzieci, a moja mito$¢ do nich jest bezgraniczna i bezwa-
runkowa”. Zorientowatam si¢ jednak, ze w ten sposéb wpadlam w sidta (pop)kul-
turowego, stereotypowego wizerunku matki, troszczacej sie o wypelnianie takiego
modelu, jakiego si¢ ode mnie oczekuje, ze w rezultacie zrealizuj¢ ten cukierkowy
i pudrowy wzo6r matki znanej nam z mediow. Matki, ktora ciagle ma §wiadomos¢
bycia poddanej obserwacji i ocenie innych - tych, ktorzy wiedza lepiej. Gdybym
jednak nie napisala tego, ze tak wlasnie chcialam rozpoczaé swéj wywod, to ani
jako badaczka, ani jako osoba badana nie przeprowadzilabym rzetelnych badan.
Chcac rzeczywiscie przeanalizowac swoje doswiadczenia jako wciagz swiezej mamy,
musz¢ wiec odzegnac sie od tego, co czuje do moich dzieci. Bardziej zalezy mi na
opisie swoich przezy¢ jako osoby starajacej odnalez¢ si¢ w sytuacji, w ktorej sie
znalazta i w ktdrej bywa jej trudno.
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Co rzeczywiscie jest wstepem

Chcialabym, zeby wigcej kobiet w Polsce opisywato swoje doswiadczenia, bo tylko
takie $wiadectwo ukaze nam prawde o wspolczesnym macierzynstwie. Buntuje sie
przeciwko lukrowanemu wizerunkowi macierzynstwa i zmowie milczenia tych
»~matek-idealow”, ktére na placach zabaw, miejskich bawialniach, w sklepach,
galeriach i w budynkach uczelni przescigaja sie w potokach stéow wypowiedzianych
na temat jak to ,trzeba’, jak ,nalezy’, jak ,si¢ nie powinno”. Tekst ten jest proba
przeciwstawienia si¢ stereotypom, ktdre opisata Bogustawa Budrowska (2000),
a ktore wcigz w naszym spoleczenstwie sg zywe. Przedstawiajac wyniki swoich
badan nad macierzynstwem, autorka wskazata gtéwny punkt w zbiorze stereoty-
pOw macierzynstwa, czyli obiegowych przekonan o funkcjonowaniu kobiety w roli
matki - dziecko jako sprawa najwazniejsza. Kolejnymi stereotypami, bedacymi tylko
dopelnieniem tego gtéwnego, jest to, ze macierzynstwo jest powotaniem kazdej
kobiety, ze wszystkie maja wrodzony instynkt macierzynski, oraz przekonanie,
ze bycie matka wyzwala tylko pozytywne emocje, ze to matka ponosi calkowitg
odpowiedzialnos¢ za rozwoj dziecka, jego zdrowie fizyczne i psychiczne, wyglad,
zachowanie. Kolejny stereotyp dotyczy nierozlacznoséci — zgodnie z nim matka,
owszem, moze powierzy¢ komus opieke nad dzieckiem, ale pod warunkiem, ze
w tym czasie pracuje zawodowo. Jednak nawet wtedy powinna mie¢ poczucie
winy, ze opuscila potomka. Naturalne jest za to poswiecanie si¢ dziecku — calej
swojej energii, czasu i aspiracji i nieposiadanie wlasnych celéw, marzen, aspiracji
(matka-meczennica). Ostatnim z wymienionych przez Budrowska stereotypow jest
aseksualno$¢ matek, to znaczy zaprzeczenie faktu, zZe s one istotami seksualnymi
(Budrowska 2000: 213-214).

Mysle, ze wszystkie te stereotypy towarzyszyly mi juz od dziecinstwa, przez
okres dojrzewania i wczesnej doroslosci, po czas obecny, kiedy to sama statam sig
mamg. Bylam z nimi zwigzana od zawsze, jakbym sie z nimi urodzita, jakby byly
mi wpisane w glowe, dopoki nie skonfrontowatam ich z prawdziwym zyciem, czyli
swoim macierzynstwem.

Sprzeciwiam si¢ nie tylko stereotypom obecnym w kulturze; buntuje si¢ rowniez
przeciwko przekazom medialnym (w telewizji, w mediach spoteczno$ciowych,
w prasie), w ktérych wida¢ zawsze usmiechnietego, spokojnego bobasa, kto-
rego piekna, szczupta, atrakcyjna i réwnie usmiechnieta mama nosi na rekach.
To tak jak z wizerunkiem kobiecego ciala obecnym w kulturze popularnej: jest
zawsze szczuple, mtode, gladkie, nie ma na nim cellulitu, rozstepow, popekanych
naczynek, zmarszczek czy chociazby pieprzyka - jest wyretuszowane. W rze-
czywisto$ci nasze ciala, nawet jesli szczupte, cho¢ czesto w naszych umystach
niewystarczajaco, nosza na sobie jakie$ znaki uplywajacego czasu. Tak samo
jest z macierzynstwem. Nie jest pozbawione skaz i bledow. Media je retuszuja,
pudruja, cukruja, ukrywajac prawde.
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Obraz wyidealizowanego macierzynstwa nie tylko zle wptywa na zdrowie psychiczne kobiet, ktére
starajg sie by¢ tymi ,,bezblednymi matkami” - obniZzajac poczucie wlasnej skutecznoéci i zwigkszajac
poziom odczuwanego stresu, jednocze$nie wytwarzajac poczucie winy i podwyzszajac poziom
lgku, ale nawet na te, ktore nie daza do wypelnienia owego przekazu, tzn. dla ktérych nie jest
on (na poziomie §wiadomym) czym$ waznym (Celiniska-Miszczuk, Wisniewska 2017: 187-188).

Z kulturg popularng jest jak z sasiadka, ktora przyszta odda¢ pozyczong wczesniej
szklanke cukru, a stoi w naszym przedpokoju i od 15 minut opowiada o tym, ze
dziecku trzeba ubiera¢ czapeczke, karmi¢ mlekiem z piersi, smarowa¢ posladki,
kapac raz dziennie czy raz w tygodniu, dawa¢ smoczek czy nie dawa¢. A my stoimy
i milczaco przytakujemy, bo myslimy juz tylko o tym, zeby wréci¢ do przerwanego
niezapowiedziang wizytg zajecia, i zastanawiamy sie, jak grzecznie jg przegonic.
Na potwierdzenie powyzszego cytuje stowa Lidii Wisniewskiej i Agaty Celiniskiej-
-Miszczuk dotyczace psychologicznych aspektow macierzynstwa w XXI wieku:
»Matki nigdy nie pelnig swojej roli w oderwaniu od warunkéw spotecznych,
kulturowych, ekonomicznych - nigdy bowiem nie funkcjonuja «w prézni». Ich
doswiadczenia s3 naznaczone i ksztaltowane nie tylko przez przekazy rodzinne,
ale takze oczekiwania spoleczne i wymagania kulturowe” (Celinska-Miszczuk,
Wisniewska 2017: 187).

Przezy¢ dzien, przezy¢ noc

Kiedy zostalam sama na 42 diugie dnii 42 za krétkie noce z 3-miesiecznym synem
i1,5-roczng cérky, moim celem bylo przetrwanie. Przezy¢ dzien - zrobione, teraz
noc - zrobione. Kolejny dzien, kolejna noc. Przetrwa¢. Cérka teoretycznie byla
zapisana do zlobka, w ktérym w rzeczywistosci byla Iacznie osiem dni w trak-
cie pierwszego wyjazdu meza do pracy, bo dzieci caly czas chorowaly. Dalam
ogloszenie, ze potrzebuje pomocy, i na szczescie zgtosita si¢ do mnie N. Sama
ma trojke dzieci, jednak na ile to byto mozliwe, przychodzila mi pomagac. Zaj-
mowala sie dzie¢mi i robifa wszystko to, co ja, gdy bytam sama - nosila, bujata,
zmieniala pieluchy, przebieratla, a ja w tym czasie gotowatam obiad, wstawialam
pranie, odkurzalam, sztam po zakupy do osiedlowego sklepiku, albo - co byto
juz ogromnym przejawem wolno$ci — bralam psa na spacer. By¢ moze czytel-
nik jest teraz skonsternowany, co ja moge wiedzie¢ o trudach macierzynstwa,
skoro oprocz ztobka miatam jeszcze osobe do pomocy. Postaram si¢ to wyjasni¢
na kolejnych stronach niniejszej pracy. N. przede wszystkim nie przychodzita
codziennie, a dwa-trzy razy w tygodniu na cztery godziny. Dla mnie byl to czas
na zorganizowanie jedzenia, czystych ubran, czystej podtogi do zabaw, zaptacenie
rachunkow, zalatwienie ubezpieczenia, zamdwienie karmy dla psa, wystawienie
odpowiednich $mieci przed dom, tankowanie samochodu czy serwis pieca.
Wszystkie obowigzki, ktore jak sadze sg podzielone na (minimum) dwie osoby
w rodzinie, czasami musz¢ bra¢ na siebie przez okres od szesciu tygodni do
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czterech miesiecy. Dodatkowo mam jeszcze dwojke matych dzieci, ktdre potrzebuja
mnie najbardziej sposrdd wszystkich wymienionych spraw, a jednak powyzszych
réwniez nie moge zaniedbac.

Dzien

Stysze placz z drugiego pokoju. Prébuje otworzy¢ sklejone powieki. Patrze na zega-
rek. 5.22. To corka. Ide po nig do pokoju, klade si¢ z nig jeszcze w swoim tézku, ale
ona juz skacze, co§ méwi po swojemu, chodzi po mnie, schodzi z t6zka tylko po to,
zeby znowu na nie wejs¢. ,,Nie, to niemozliwe, Ze ona juz chce wstawac. Przeciez
ja znowu nie spatam dzisiejszej nocy, musze spa¢” — mysle. Corka jednak ciagnie
mnie za reke. Syn szczesliwie si¢ nie budzi. Biore ja do lazienki, $ciggam pieluche
po nocy... zaczynamy nowy dzien.

Zakladam coérce pieluche, wyciggam z szuflady wczesniej wyprane i wypraso-
wane przeze mnie dzieciece ubrania w rozmiarze 68 i 86. Przebieram ja z pizamy
w koszulke, spodnie i skarpetki. Idziemy do kuchni, a pies przychodzi si¢ z nami
przywita¢. Corka glaszcze swojego dwukrotnie wigkszego przyjaciela, przytula sie
do niego, usmiecha i moéwi ,,dadi”> Wypuszczamy go do ogrodu. Za oknem jest
jeszcze ciemno, bo to koniec stycznia. Wlgczam czajnik, ekspres do kawy i radio.
Robig corce $niadanie, a ona w tym czasie caly czas trzyma sie mojej nogi i placze,
krzyczac ,da, da, da”. Znowu to samo. Kiedy ona przestanie ptaka¢ w trakcie przy-
gotowywania dla niej positku? ,,No juz, juz, zaraz ci dam” - moéwie. Daje jej duza
plastikowa miske i drewniang lyzke, zeby cho¢ przez chwile si¢ czyms zajeta. Glowa
mi pulsuje; przez przypadek widze swoje odbicie w oknie — oczy mam spuchniete,
podkrazone. Nie zatrzymuj¢ wzroku na swojej twarzy, bo coérka zaraz znowu zacznie
krzycze¢ — musze si¢ spieszy¢ z mieszaniem kaszki w mleku. Sadzam jg w foteliku
do karmienia, zakladam sliniak, podaje¢ tyzke i miseczke z kaszka. Zabieram si¢ za
zrobienie sobie $niadania: 2 kanapki z szynka. Gdy jest juz gotowe, budzi sie syn,
a corka jest cala ubrudzona kaszka. Ide po matego, w drodze do kuchni przykladam
go juz do piersi. Siadam naprzeciwko corki i patrze, jak oboje jedza: na jednym
przedramieniu lezy syn, ktérego karmie, a druga reka pomagam matej. Gdy syn
konczy ssa¢, klade go na ramieniu i czekam, az mu si¢ odbije. Cérka konczy kaszke.
Musze sie spieszy¢, bo zaraz zacznie kombinowac, jak wyjs¢ z fotelika. Wistaje wiec
i nosze syna to w jedna, to w drugg strone kuchni, az w koficu mu si¢ odbija. Ktade
go na macie na podlodze w kuchni, zeby powyciera¢ corcig i posprzatac jej fote-
lik. Maly lezy spokojnie, wycieram chusteczkami nawilzanymi rece i buzie malej,
wyciagam ja z krzeselka i stawiam na ziemi. Corka kleka przy bracie, glaszcze go
po gléwece i czule caluje w czoto'. Kiedy fotelik jest gotowy, a miska umyta, biore
gryz kanapki. Corcia staje okrakiem i w charakterystycznym skupieniu zatatwia

! Rich (1986) uwazala, Ze dobre i zle momenty w macierzynstwie sa ze soba nierozlaczne.
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jedna ze swoich potrzeb fizjologicznych - zawsze zaraz po jedzeniu. Biegnie juz do
wanny, a ja biore syna na rece i ide za nig. W ustach czuje sucho$¢, strasznie chce
mi sie pi¢, a w brzuchu burczy. Wkiadam synka w lezaczek-bujaczek (lezaczki-
-bujaczki sq niezdrowe dla kregostupa dziecka), bo jak nas nie widzi i nie styszy,
to sie denerwuje (tak go przyzwyczaitas). Wktadam mata do wanny, niestety kupa
przeciekla i znowu musimy si¢ przebiera¢. Czekam, az zacznie lecie¢ ciepta woda,
rozbieram j3, myje doktadnie, owijam w recznik. Brudne ubrania zostawiam w wan-
nie. Z szuflady wyciagam nowe, a z szafki pieluche (za naszych czaséw to nie byto
takich pieluch!). Zakladam pieluche, ubieram w czyste ubrania. Cérka ucieka mi
kilka razy, nie chce dac¢ si¢ ubra¢, bawi ja to, ze ucieka mi, a ja ja gonie. W koncu
udaje mi si¢ jg ubra¢. Synek wciaz jest w nocnej pielusze, wigc przebieram réwniez
jego. Nie udalo mi si¢ zjes¢ $niadania, to moze chociaz si¢ umyje. Corka jest w wieku
ogromnej ciekawosci i wszystko ja interesuje — najbardziej §ciaganie kosmetykow
z polek, wkladanie palcow w kontakty, wchodzenie na meble, toalete. Jest zywym
dzieckiem (tak jg nauczytas!), musiatam wigc w trakcie mojego prysznica sadza¢
ja w krzesetko do karmienia i kla$¢ na blat zabawki, ktére ona w ciggu pierwszej
minuty zrzucala na podloge. Mdj prysznic trwal wiec okoto trzech-pieciu minut,
ale byto to cos, bez czego nie moglam kontynuowa¢ dnia. To byta moja podstawa
dbania o siebie. Dzieci towarzyszyly mi wigc w trakcie codziennego prysznica, ale
réwniez w trakcie kazdej wizyty w toalecie. Codziennie, przez 42 dni, nie bylam
w toalecie sama. Spedzajac czas w lazience, $piewalam, opowiadatam wierszyki,
rozmawialam, ewentualnie krzyczatam ,,nie wolno!”, kiedy cérka znéw po cos siegata.

Kiedy mala akurat jest zdrowa i idzie do zlobka, ubieram syna w $piworek, jej
zakladam buty, kurtke, szalik i czapke, wsadzam ich w foteliki samochodowe i zawo-
zimy ja. Maly w tym czasie drzemie, wiec w dni wolne od zlobka wymaga ode mnie
warunkow do drzemki w tym samym czasie. W zwigzku z tym, kiedy cérka nie szfa
do zlobka z powodu przezigbienia, wsadzatam ich w samochod o tej samej porze,
czyli okolo 8.30, i jezdzitam w kétko po okolicy. Czesto siedzialam w samochodzie
w pizamie, jesli nie udalo mi si¢ wczesniej przebra¢, ale musiatam jezdzic tyle czasu,
zeby maly troche pospal, a mata nie zasneta. Po trzydziestominutowej przejazdzce
byt juz czas drugiego $niadania corki, wigc trzeba bylo wraca¢. Wchodzilismy do
domu, rozbieralam dzieciaki, maty najczeséciej chcial juz jes¢, wigc siadatam z nim
na kanapie i karmitam go piersig. Corke w tym czasie roznosila energia, jak zawsze.
Skakata po kanapie albo prébowala cos zbroi¢. Kiedy matly byl nakarmiony, szyko-
walam dla niej drugie $niadanie, wktadalam do fotelika, stawialam przed nig miske
z jogurtem i pomagatam jej operowac tyzka.

Po drugim $niadaniu przychodzi czas na spacer — jest 10 rano. Synka ubieram
w kombinezon, wkladam do woézka, przykrywam kocykiem, wystawiam wozek do
garazu. W tym czasie narzucam na siebie kurtke i wktadam ciepte buty, ubieram
corce buty, ciepte spodnie, szalik, kurtke i czapke. Placz syna caly czas dobiega
z garazu. Uff, wychodzimy, jestem cala mokra. Gdzie mam czapke i szalik? Nie-
wazne, pewnie mala si¢ w nie przebierala i lezg gdzies w domu, juz si¢ nie wracam.
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Maly placze, wigc wozek musi jecha¢ do$¢ dynamicznie. Cércia jednak nie moze i$¢
w szybkim tempie, bo jej chod jest jeszcze chodem péttorarocznego dziecka. Mala
wiec drepta w swoim tempie, a ja stoje i ruszam wozkiem to w jedna, to w druga
strone. Daje¢ synowi smoczek (bedzie mial wade zgryzu), w koncu si¢ uspokaja.
Zbliza si¢ 11, musimy wraca¢ do domu, bo cérka o tej godzinie idzie na drzemke.
Stawiam wozek ze $pigcym synem na tarasie za oknem i wchodze¢ z cérka do domu.
Rozbieramy si¢, zmieniamy pieluche (na nocnik jeszcze nie sadzasz?), idziemy do
jej pokoju, zamykam rolety, §piewam kotysanki. W duchu prosze, zeby synek sie
jeszcze nie obudzil. Cérka standardowo nie chce spa¢ w dzien, placze dwadziescia
minut, w koncu usypia. Wychodze z pokoju, id¢ do kuchni ugotowa¢ makaron
do rosotu. Biore gryz kanapki ze $niadania, podgrzewam zupe i robi¢ sobie kawe.
Budzi sie syn, otwieram okno i wciggam wozek do salonu (a ja mieszkatam na
trzecim pietrze bez windy i tez codziennie chodzitam na spacery). Rozbieram go, a on
w tym czasie placze i placze. Przykladam go do piersi, je, a pézniej mu si¢ odbija.
Makaron na pewno juz si¢ rozgotowal. Budzi si¢ corka. Odktadam matego na
podloge, wyciagam corcig z 16zeczka, przytulam i siedze z nig pietnascie minut na
kanapie, bo po przebudzeniu potrzebuje sporo czasu, zeby dojs¢ do siebie. Chce
w koncu odla¢ makaron, ale gdy tylko odsuwam cérke od siebie, ona zaczyna
strasznie plaka¢. Teraz ona placze i ptacze. Ide odla¢ makaron i przela¢ go zimna
woda. Syn w miedzyczasie robi kupe, biore go wiec na rece i niose do tazienki.
O, brudne ciuchy w wannie, zapomniatam ich wcze$niej zamoczy¢ (,, I, ale z ciebie
jest dobry gospodarz” — méwi do mojego meza pewien wujek, ktory przyjezdza do
nas w odwiedziny). Corka idzie za nami do azienki, ale wciaz ptacze po obudzeniu
sie z drzemki. Burczy mi w brzuchu i chce mi si¢ pi¢. Zmieniam synowi pieluche
i przenosze jego lezaczek-bujaczek do kuchni. Cérke sadzam w foteliku, a syna
w bujaczku. Jest 13. Nalewam sobie i malej zupy. Troche musze jej pomagac przy
jedzeniu. Swdj talerz z zupg stawiam obok talerza z kanapkami ze $niadania. Syn
zaczyna plakac. Bior¢ go wigc na rece i tulg, a drugg reka karmie corke (a kiedys
to kobiety dziesigcioro dzieci rodzity, gotowaty, w domu sprzgtaty i jeszcze w pole szly).
Kiedy ona konczy jes¢, odktadam syna w bujaczek, wyciggam ja z fotelika i stawiam
na podlodze. Zmywam szybko jej miseczke po zupie i szykuje sie na kolejny spacer.
Ponownie ubieram dzieci. Harmonogram jest taki sam, jak o poranku; znowu nie
wiem, gdzie mam czapke i szalik. Spacerujemy po przydomowych uliczkach, wolno,
w tempie malej, ktéra ciggnie za sobg na sznurku plastikowa przyczepe. Kiedy
zaczyna marudzi¢, sadzam ja w niej i jedng reka pcham wozek z synem, a druga
ciggne corke na sznurku w zabawkowej przyczepie. Po godzinie-poltorej wracamy
do domu, bo nadszed! czas drugiego dania; zreszta w styczniu okofo godziny 15.30
zaczyna sie $ciemnia¢, a ja marzne¢. Rozbieram dzieci, siebie. Synek placze, jest
glodny. Karmig¢ go. Pézniej przebieram cérce pieluche. Stawiam ja na krzesle przy
kuchennym blacie i obieram z nig ziemniaki, przerywajac te czynnos¢ co najmniej
trzy razy z réznych powodéw. W czasie, gdy warzywa si¢ gotuja, kroje suréwke
i podgrzewam mieso z poprzedniego dnia. Corka ciagle co$ $ciaga z suszarki do
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naczyn, wierci sie na krzesle, boje sie, ze zaraz spadnie. O, kubek zimnej kawy z rana.
Wstawiam go do mikrofali. Syn lezacy na podtodze co$ sobie méwi — moze chce
nas widzie¢? Ktade go wigc w lezaczku. Odlewam wodg z ziemniakéw, naktadam
na talerze swéj i corki. Sadzam jg w foteliku, zakladam §liniak, daje tyzeczke. Maly
szuka piersi. Siadam przy swoim talerzu, jedng rekg karmie syna, druga cho¢ troche
staram si¢ zjes¢ swodj obiad. Patrze, jak cdrcia je. Rozmawiamy sobie, opowiadam
jej, co bedziemy robi¢, jak tata wrdci. Kiedy konczy jes¢, denerwuje sie, ze juz
chce wyj$¢, a ja jeszcze nie skonczytam karmié syna. Krzyczy, ztosci sie. ,,Poczekaj,
zaraz ci¢ wyciagne” — mowie do niej. Maly w koncu konczy jes¢, odktadam go bez
odbijania na podioge. Zaczyna ptaka¢, bo nie zostal odpowiednio potraktowany
po karmieniu, wyciaggam corke z fotelika. Ona po chwili juz si¢ gdzie$ wspina,
wchodzi na moje krzesto. Malego znowu biore na rece i nosze. Mam dosy¢ tego
dnia, jestem zmeczona. Cdrka juz weszla na stét. ,H., nie wolno!” - moéwie i ciggne
ja za raczke, zeby nie spadla. Zostawiam balagan w kuchni, sprzatne go, gdy pojda
spac. Czas zmieni¢ synkowi pieluche. Zbliza si¢ godzina 17, a wiec pora, kiedy
on codziennie przez dwie godziny placze (to na pewno kolka! Co zjadtas? Groch?
Kapuste?). Po zmianie pieluchy wkladam synka w chuste, a wiec nosze przez dwie
godziny mocno przywigzanego do mojej klatki piersiowej, zeby bylo mu ciepto
i bezpiecznie. Warunkiem tego, zeby nie plakal o tej godzinie, byto oprocz tego
ciagle chodzenie. Nie mogtam usigs¢. Gdy siadatam, on od razu zaczynal ptakac
(przyzwyczaitas do noszenia!).

Czasami swiadomo$¢ tej niezastapialnosci, tego, ze to ja jestem potrzebna
do przytulenia, pocalowania uderzonego kolana, byla dla mnie przyttaczajaca.
Swiadomo$¢, Ze to ja jestem jedyna osoba na $wiecie, ktorej oni w tym momencie
potrzebuja, czg¢sto obydwoje naraz, bywata meczaca.

Kiedy nosze go w chuscie, trzymam jednocze$nie corke za raczke i albo space-
rujemy po domu, albo taficzymy, albo bawimy si¢ samochodem badz pchaczem.
0 17.30 daje jej owoc. Z synem na brzuchu ponownie podnosze cérke do fotelika:
znowu $liniak, talerzyk... Nie siadam, bo maly si¢ obudzi. Gdy mata konczy jes¢,
wiaczam telewizor (mafe dzieci nie powinny patrze¢ w ekrany), zeby chociaz zobaczy¢
jakiekolwiek wiadomosci ze §wiata. Co$ innego niz to, co dzieje si¢ w naszych czte-
rech $cianach. Nic jednak nie slysze, bo corka stuka jaka$ zabawka w okna, a maly
zaczyna sie wierci¢ w chuscie. Synek budzi si¢ na dobre i chce jes¢. Wyciggam go
z chusty, a on si¢ przeciaga, rozciaga kregostup po dwdch godzinach spedzonych
w pozycji embrionalnej. Na ramionach mam $lady od chusty, czuj¢ bol barkéw i dotu
plecow. Synek chce jes¢, wigc go karmie. Cdrka jest juz $pigca i marudna, rzuca
czyms$ na ziemie, co$ kopie. Gdy koncze karmi¢ syna, idziemy na kolacje. Corka
w fotelik... Po kolacji przychodzi czas na kapiel, ktora jest chyba najtrudniejsza

?  Rich réwniez pisata o tym, ze obcigzona pewng tradycja i jej wyobrazeniem tego, kim jest Matka,

zaczeta budowac ze swoimi dzie¢mi mikrokosmos. Ona i jej dzieci tworzyly rodzaj emocjonalnego
kartelu, w ktorym zdarzalo jej si¢ spedzac cale dnie bez spotkania z drugim dorostym cztowiekiem,
nie liczac jej meza (Rich 1986: 24).
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cze$cig dnia. Bywalam na tyle zdesperowana, ze prositam kogokolwiek, kto nie
kapal w tym czasie swoich dzieci, zeby przyszed! na te czterdziesci minut wieczo-
rem. Kiedy bylam sama, wygladalo to tak: musiatam kapa¢ dwoje dzieci po sobie,
nie w jednej w wannie, nie jednoczesnie, bo synek jako niemowlg nie siedzial i nie
utrzymywat samodzielnie zadnej pozycji. On musiat wiec by¢ przeze mnie trzymany
w niemowlecej wanience, ktéra siegala mi do pasa. Corka natomiast mogta kapaé
sie w duzej wannie, ale tez nie byla jeszcze na tyle samodzielna, zebym mogta spu-
$ci¢ ja z oczu choc¢ na chwile. Podczas kapieli musialam wiec stuprocentowo skupic¢
sie wylacznie na jednym dziecku. Byl wieczdr, wiec wszyscy bylismy juz zmeczeni,
ale jedynie dzieci mialy prawo do tego, zeby okazywac¢ to placzem czy krzykiem,
co chetnie robily. Ja musiatam wykona¢ swoje zadanie: wykapac dzieci i stworzy¢
warunki do spokojnego, wieczornego zasypiania (wieczorne rytuaty). Kiedy za
pierwszym razem kapatam syna w niemowlecej wanience, corka wyciagneta waz,
ktérym woda po kapieli sptywata do prysznica, wigc podloga w lazience zostala
calkowicie zalana. Postanowilam wtedy, ze muszg¢ ja sadza¢ w krzeselku i dac jej
zabawki na czas kapieli jej brata.

Corka nie lubi by¢ ograniczana czymkolwiek i przez cokolwiek, nie usiedzi
w jednej pozycji, w jednym miejscu przez dluzej niz trzydziesci sekund, wiec
calg kapiel brata probuje si¢ wydostac z krzesetka, co powoduje u niej frustracje,
nerwy i krzyk. Kapie syna, musze go pewnie i mocno trzymac, bo jego ciatko nie
jest w ogole sztywne, a glowki nie trzyma samodzielnie. Myje go, usémiecham sie
do niego, masuje brzuszek, a katem oka patrze na wscieklos¢ corki, ktora krzyczy
coraz glo$niej. Po kapieli syna wycieram go, ubieram w pizamke i $§piworek i wkta-
dam do lezaczka-bujaczka, ktéry stawiam przy wannie, Zzebym jedna noga mogta
go buja¢. Nalewam wode do wanny, rozbieram cérke i wkladam jg do kapieli. Syn
placze, a wlasciwie nie placze — drze si¢ w nieboglosy (trzeba reagowac na kazdy
placz dziecka, zeby wiedziato, Ze jego emocje sg wazne), bujanie nic nie daje. Wie-
czorami tak miat — niewazne, co si¢ dzialo, on ptakal przez calg kapiel siostry. Ona
za to plakata przez calg kapiel brata. Mnie bolata glowa, chcialo mi sie jes¢, pi¢
i spa¢. Moje macierzynstwo wowczas bylo cigglym brakiem: snu, jedzenia, wody,
pomocy, sil. Mawialam wtedy, ze prawa cztowieka s3 wobec mnie wcigz famane:
wolnos$¢ - to oczywiste, ale nawet zakaz tortur: przebywanie w cigglym halasie,
uczucie cigglego glodu, fizycznego wyczerpania, brak snu, niemozliwos$¢ wyjscia
w samotnosci do toalety’.

Mimo krzyku syna udaje przed cérka, ze wszystko jest dobrze i ze atmosfera jest
spokojna: uSmiecham si¢ do niej, Spiewam, mowie (to nie sg warunki do usypianial!).
Po kapieli wyciggam ja z wanny, wycieram, kremuje, ubieram w pizamke, myje zeby
(maty caly czas ptacze). Biore w koncu na rece syna, ktory sie uspokaja. Mata idzie
na nézkach do swojego tdzka ze szczebelkami. Wchodzi tam sama, a ja zamykam
t6zko, zeby juz nie mogla z niego uciec. Siadam na fotelu przy jej tézeczku, karmie

*  We wspomnieniach Rich (1986: 31) mozliwo$¢ wyjscia do toalety w samotnoéci jawi si¢ jako

moment spokoju w zyciu matki matych dzieci.
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matlego i $piewam kotysanki. Corka szaleje po calym 16zku, w koncu ktadzie sig,
kopie jeszcze nogami i zasypia. Gdy koncze karmic¢, ktade syna na ramieniu i szybko
wychodzeg z jej pokoju, w razie gdyby sie rozplakal. Nie chce, zZeby ja obudzil. Maty
po jedzeniu jest jeszcze rozbudzony, ale id¢ z nim do mojej sypialni, nosze i $pie-
wam, Zeby $pigcego odlozy¢ do tozeczka.

Noc

20.30 - dzieci zasypiaja. Wtocze nogami do kuchni, ktéra wyglada jakby przez
caly dzien kto$ dokladal tam tylko brudne naczynia. Tak bylo, obraz kuchni byt
doktadnie taki, bo nikt tam nie sprzatal. Nie mial kto (wszystko jest kwestig dobrej
organizacji czasu). Moim celem byto nakarmienie dzieci, gléwnie cérki, a jak juz
to si¢ udalo, to zwykle dzialo si¢ cos, co uniemozliwialo mi posprzatanie: albo maty
chciat jes¢, albo mata chciata na nocnik, albo ktoéres z nich trzymato si¢ mojej nogi,
placzac z niewiadomego powodu. Sprzatam wiec kuchnie, myslac czesto nad sensem
mojego obecnego zycia. Przeciez zaraz muszg si¢ polozy¢, bo zapewne o 23 obudzi
sie syn, ktorego bede musiala nosi¢ na rekach czy nakarmic¢. Narzucam kurtke
i wsuwam nogi w buty - ide szybko wyrzuci¢ $mieci. W dzien przy cdrce nie mam
mozliwosci ich wyja¢, bo albo ona ciggnie worek po calym domu, albo zaglada do
pustego, brudnego $mietnika. Zreszta gdy wychodzimy na spacer, czgsto brakuje mi
rak, zeby wzia¢ jeszcze Smieci. Wychodze na dwor. Na naszej wsi panuje calkowita
cisza. Jest glucho, nie szczeka pies, nie jedzie samochdd. Mysle sobie, ze w ciszy
odpoczywam najlepiej i ze jak juz si¢ ,,to” skonczy, bede odpoczywaé, chodzac na
spacer do lasu. Jak bede miata mozliwos¢ w konicu wyjs¢ sama z domu, to nie pdjde
do fryzjera czy kosmetyczki, ani na zadne zakupy, ale pdjde w cisze.

Wracam z dworu, patrze jeszcze na mojego psa. Jest mi go zal. Kolejny dzien
bez spaceru. Jak w konicu bede mogta wyjs¢ sama z domu, to wezme go na dlugi
spacer do lasu. Widcze nogami do lazienki, myje twarz i zeby, czuj¢ si¢ od razu
lepiej. Nie mam sily wejs¢ pod prysznic, zakladam pizame, ide po ciemku do t6zka,
obok ktérego stoi 16zeczko mojego syna. Nie zagladam do niego, ktade si¢ i od razu
zasypiam. Jest 21.30.

Wyrywam sie ze snu, slysze placz trzymiesiecznego syna. Patrze na zegarek —
punktualnie 23.00. Mysle sobie, ze tym razem nie dam rady wsta¢, nie mam sily
ruszy¢ noga ani reka. Moze on zaraz zasnie, moze uspokoi si¢ sam. W koncu jednak
wstaje, bo jego ptacz moze obudzi¢ corke. Biore go na rece, szuka piersi. Siadam na
tozku i przyktadam go do piersi. Oczy mam zamknigte, a glowe ciezko utrzymaé mi
w pionie. Przez chwile je, a jego male cieplutkie ciatko si¢ rozluznia. Kiedy konczy,
podnosz¢ go pionowo i ktade na swoim ramieniu, glaszcze go po pleckach. ,Najadt
sie, moze przespi chociaz 4 godziny” - mysle. Siedze tak z nim i czekam, az mu sig
odbije. Bardzo mocno walcze z tym, zeby nie zasna¢, oczy wcigz mam zambknigte,
a kiedy probuje je otworzy¢, czuje, jak mnie szczypia, piach pod powiekami nie
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pozwala mi ich unies$¢, musze kilka razy pomrugaé. Malemu si¢ odbija, a ja powo-
lutku, delikatnie, bez gwaltownych ruchéw odkladam go do t6zeczka i bardzo chce,
zeby za szybko sie nie obudzil. Wracam do t6zka, patrzac jeszcze smutno na puste
miejsce obok mnie, na ktérym zwykle §pi mdj maz, nakrywam koldra zmarzniete
od siedzenia z synem ramiona. Przez przypadek dotykam dlonig swojego brzucha
(wieczorami, jak dzieci $pig, mozesz ¢wiczy¢ brzuszki). Zasypiam.

1.00. Ponownie budzi mnie placz, tym razem brzmigcy inaczej niz ten, ktory
sygnalizuje gtod. Zrywam si¢, podchodze do syna, biore go na rece. Placze i placze,
nie chce sie uspokoi¢. Prezy sie. Nosze go po pokoju, nie chce z niego wychodzi,
zeby nie obudzit siostry. Chodze to w jedng, to w drugg strong, spiewam, kotysze
w ramionach. ,,Spij juz, $pij” - blagam dziecko w myslach. On nie przestaje. ,, Dlaczego
janie wiem, czemu on placze?! Dobra matka na pewno by wiedziata” (a dlaczego ona
placze? - przypomina mi si¢ sytuacja z parku, kiedy chodzitam z kilkumiesigeczng corkg
w wozku i zaczepita nas jakas starsza pani, zadajgc to wlasnie pytanie. Nie wiem —
odpowiedziatam - ale moze pani jg zapytac). Wacham pieluche - sucho. Chodze
tak jeszcze przez dwadziescia minut, a spod opuchnietych powiek zaczynaja lecie¢
mi tzy, ktore szczypia oczy jeszcze bardziej. ,Nie dam rady diuzej” - mysle - ,,niech
kto$ go ode mnie wezmie, ja chce tylko spac, chee sie tylko w konicu wyspaé. Czy
to tak wiele?”. Probuje teraz z nim usig$¢ i masuje mu brzuszek. Z drugiego pokoju
dochodzi ptacz corki. Biore syna na rece i ide do corki. Trzymajac juz spokojniejszego
syna jedna reka, schylam si¢ na dot do jej 16zeczka i glaszcze ja po policzku, mowie:
»Clii, $pij, jest nocka” W koncu po czterdziestominutowym spacerze w $rodku nocy;,
masazu, $piewaniu i glaskaniu, dzieci si¢ uspokajaja. Wychodzg z pokoju cérki, wra-
cam do swojej sypialni i odkltadam powoli malego do jego t6zeczka. Klade sie, jest
prawie 2.00 w nocy, bolg mnie plecy, rece i ramiona od noszenia dziecka. Zasypiam.
Znowu slysze placz - jakby daleko, w pod$wiadomosci, czy to sen? Ciato! Obudz
sie — méwi moézg. Co? Dlaczego? Dopiero co zasnetam. Udaje mi si¢ ockngé. Aha,
4.30, to standardowa pora, kiedy syn domaga si¢ jedzenia. Ponownie wstaje, wycia-
gam go, siadam na t6zku, przykladam do piersi. Je, a ja nie otwieram oczu. Kiedy
konczy, trzymam go w pionie, glaszcze po pleckach, odbija mu sie, odktadam go. Jest
5.00. Wracam do t6zka, zamykam szczypigce oczy i juz sama nie wiem, co sprawia
mi wigcej bdlu - proba ich otwarcia czy ich zamkniecie. Klade glowe na poduszce.
Od jutra zaczne ¢wiczy¢, zeby wrdci¢ do formy sprzed cigzy — mysle. Zdaje mi sie,
ze zasypiam, ale slysze wotanie z drugiego pokoju. To cérka. Jest 5.20. Ide po nia,
ktade si¢ z nig jeszcze w swoim t6zku, ale ona juz skacze, chodzi po mnie, schodzi
z16zka, tylko po to, zeby znowu na nie wejsc. ,,Nie, to niemozliwe, ze ona juz chce
wstawac. Przeciez ja znowu nic nie spalam dzisiejszej nocy, musze spa¢” — mysle.
Corka jednak ciggnie mnie za reke. Synek szczesliwie sie nie budzi. Biore corke do
tazienki, $ciggam pieluche po nocy (bycie z dziecmi w domu to najpigkniejszy okres
w moim Zyciu. I ja nie miatam dzieci w ztobku!). Zaczynamy kolejny dzien. Taki
sam jak wszystkie inne.
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Najtrudniejsze z trudnych — wybrane wspomnienia

Maz nie zdazyl na pierwszy porod, ktory zaczal sie tydzien przed terminem. Byla
mama, ktéra przypadkiem przyjechata do mnie na dwa dni, bo upaly w kraju sie-
galy 39°C, a moja miejscowo$¢ byla najgoretszym miastem w calej Polsce, w tym
konkretnym dniu, kiedy urodzila si¢ moja cérka. Gdy odeszty mi wody, myslatam
tylko: ,Nie, nie, nie teraz. Nie da sie tego jako$ zatrzymac? Przeciez T. nie ma”
Szykujac si¢ do szpitala, myslalam tylko o tym, jak powiem mezowi, ze zaczglam
rodzi¢. Nie w jakie stowa to ubiore, ale w jaki sposdb sie z nim skontaktuje. Nie miat
Internetu ani zasiggu, na szczescie zostawit mi numer awaryjny, ktérym dysponuje
statek i na ktory probowalam sie dodzwoni¢. Calg droge do szpitala myslatam tylko
o tym, czy da si¢ to jeszcze jako$ zatrzymac, czy moze uda mi si¢ wrdcic jeszcze
do domu z dzieckiem w brzuchu, a maz zdazy dojecha¢. W szpitalu nie skupialam
sie na wszystkich badaniach i na zadawanych mi pytaniach, ale tylko na tym, zeby
w jaki$ sposob skontaktowac sie z mezem. W koncu, jak bylam juz w szpitalnej
koszuli porodowej, udato mi si¢ dodzwonic na statek. Nie odebral mdéj maz, tylko
kto$ inny. Powiedziatam: ,,Dzien dobry, jestem zong T., prosz¢ mu powiedzie¢, ale tak
spokojnie, zeby sie nie denerwowal, Ze jestem w szpitalu i zaczetam rodzi¢”. Bardzo
mily pan powiedzial, ze zrozumial i Ze przekaze. Za chwile zadzwonil T. zapyta¢, czy
to prawda i czy nie da si¢ tego zatrzymac, zeby on maéglt zdazy¢. Odpowiedziatam,
ze nie, ale zeby szedt spa¢, bo to pewnie troche potrwa. Jakie byly moje pierwsze
stowa po urodzeniu mojej corki? ,,O, jest, jaka ona §liczna! Zadzwon do T., zadzwon
do T., ze ma cérke”. Caly moj pordd, cheace nie cheac, skupiony byt na kims, kogo
nie ma, zamiast na tej najwazniejszej i wyjatkowej osobie, ktéra pojawila sie na
$wiecie. Moja mama byla przy porodzie, ale to nie jej potrzebowatam najbardziej
tamtego dnia. Zrozumiatam to bardzo wyraznie po drugim porodzie, przy ktérym
byt obecny méj maz.

T. wyjechal na cztery miesigce: ja bylam w ciazy z synem, byl to okres od czerwca
do listopada (1 listopada wrocil, a 12 listopada urodzil si¢ nasz syn), wiec czas,
w ktorym duzo zdazylo sie wydarzy¢. Miedzy innymi to, ze cdrka zaczeta chodzi¢
do zlobka, zaraz po tym, jak skonczyla roczek (a ona musi is¢ do tego zZtobka? Nikt
w twoim otoczeniu, srodowisku nie zdecydowat si¢ na takie rozwigzanie. Ja bylam szes¢
lat z wami w domu! I jeszcze: Ale jak to? To obca osoba bedzie si¢ nig zajmowac?*).
W domu trwal remont salonu, ktérego termin byt tak ustalony, Zeby byt méj maz.
Zjego praca jednak jest tak, ze nigdy do konca nie wiadomo, kiedy wrdci. Byt upat,
sierpien — szosty miesiac ciazy, w domu byl kurz i brud. Pan majster, ktéry miat
100 000 pytan odnos$nie do remontu i prosby, zeby jezdzi¢ z nim do oddalonego
0 20 km sklepu budowalnego, znal si¢ réowniez na wychowywaniu dzieci. Poczatek

* Rich wskazuje, Ze istnieja pewne przekonania dotyczace tego, ze ,,s3 rzeczy, ktore kobiety robily

od zawsze” (Rich 1986). Bycie z matymi dzie¢mi w domu jest jedna z nich. nich. Skoro jest tak ,,od
zawsze”, to proba zmiany tego modelu spotyka si¢ co najmniej ze zdziwieniem, a nawet z jawna,
spoleczng dezaprobata.
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ztobka to byt dla mnie i mojej corki koszmar: po powrocie z placowki mata wpadata
w histerie trwajace dwie godziny, do tego czesto dochodzily wymioty — odreago-
wywala to, Ze nie byta ze swoja mama przez cztery godziny dziennie. ,,Co ja mam
zrobic¢?” — myslalam. Nie miatam z kim o tym porozmawia¢, maz byt w Chinach,
nie widzial tego na wlasne oczy, miat duzo waznej pracy. Nie mialam wsparcia
ze strony rodziny w kwestii ztobka. Wedlug nich cérka powinna by¢ ze mng w domu,
a ja wiedzialam, Ze nie moge zrezygnowac ze zlobka, za chwile miato urodzic¢ si¢
drugie dziecko, a ja mam do skonczenia doktorat, ktéry dla wlasnego zdrowia
psychicznego musze dokonczy¢ (moze lepiej od razu zrezygnowac?). Za to pan,
ktéry remontowat salon, znat si¢ na wychowaniu dzieci doskonale. Mial dla mnie
mndstwo wspaniatych rad dotyczacych wychowywania dzieci i postepowania
z cérka. Sam mial dwie, juz doroste, to przeciez wiedzial. Kiedy widzial, jak zywym
dzieckiem jest corka, ze probuje wszedzie wejs¢, wszystkiego dotknac i wszedzie
zajrze¢ (spokojnie, wyznaczalam granice), powtarzal, Ze z nig jest co$ nie tak, raz
zapytal mnie, ,,czy ona jest jakas chora?”. Nie, czytelniku, mam zdrowe dziecko, tylko
zywe, takie, ktérego wszedzie petno. Ma tysigc pomystow na minute i wszystkie
chce zrealizowa¢. Rzeczywiscie jednak, gdy byta w takim wieku, ze nie rozumiata
racjonalnych argumentéw (kucnij do dziecka i spokojnie wyttumacz, dlaczego nie
moze si¢ tak zachowywac), wychowywanie jej sprawiato mi trudnos¢ - szczegélnie,
ze pod sercem nosilam juz jej brata.

T. nie bylo, gdy coérka miata 41 stopni goraczki, gdy leciala mi przez r¢ce. Bytam
sama i nie wiedziatam, co robi¢, bo bylam w takiej sytuacji po raz pierwszy. Widok
dziecka, za ktérym zwykle nie mozna nadazy¢, a ktére lezy na moim cigzowym
brzuchu i jedyne, co robi, to oddycha i patrzy oczami w jeden punkt, byt dla mnie
stresujacy, bylam bezsilna. Swiadomo$¢, ze w takiej sytuacji musze liczy¢ sama na
siebie, nie mam po kogo zadzwoni¢, nie mam kogo si¢ poradzi¢, nie ma kto mi
pomac, sprawila, ze zmobilizowalam si¢ do dziatania. Cérka potrzebowata by¢ przy
munie, to wszystko. Nie chciala ze mnie zej$¢, a w jakis sposob musialam zrobi¢ jej
oklady i poda¢ paracetamol. Chociaz ptakala, musiatam odlozy¢ ja na chwile, zeby
jej pomoéc. Moglam liczy¢ tylko na siebie. Okazalo sie, Ze to zabkowanie i wszystkie
zeby moich dzieci wyrzynaly si¢ z wielkim bélem, goraczka i infekcja. Czy kodeks
pracy przewiduje trzy dni wolnego na kazdy wyrzynajacy sie zab? Nie, wigc ciesze
sie, ze obydwoje maja juz wszystkie zeby.

Pewnego razu po szczepieniu dwdjka dzieci na raz dostala silnego bolu nog
i wysokiej goraczki, musiatam zadzwoni¢ do N., ktéra tak naprawde byta dla mnie
obcg osoba. Obydwoje ptakali, ja nie wiedziatam, dlaczego, obydwoje chcieli by¢ do
mnie przytuleni. N. przyjechata bardzo szybko, wzigla ode mnie jedno dziecko i tak
siedzialy§my - jedna z jednym, druga z drugim. By¢ moze ta sytuacja sama w sobie
nie byla bardzo trudna, ale czutam wstyd, ze musze prosi¢ obcg osobe o pomoc.
Mimo ze moglam na nig liczy¢, to byto mi przykro, Ze jedyna osoba, ktéra moze mi
w tym momencie pomdc, jest obca osoba, ktora dostaje ode mnie pienigdze. Miatam
wrazenie, ze musz¢ tez przed nig pokazywa¢, ze daje rade, a przeciez nie starczalo
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mi rak. Tak bardzo cigzy na nas presja, ze musimy by¢ supermatkami (zob. wystawa
zdjec¢ Elzbiety Jablonskiej pt.: ,Supermatka”), ze ze wszystkim musimy dawac rade
same, Ze to wstyd prosi¢ o pomoc. To samo czula moja kolezanka, ktéra zadzwonifa
do nas pewnego dnia, zeby$my przyjechali do niej, bo jej synek z zespolem Downa
ma wysoka goraczke, a ona musi jecha¢ po drugie dziecko do przedszkola.

Dwojka moich dzieci urodzila si¢ z taka sama waga - 2620 g. Co do grama.
Obydwoje urodzili si¢ troche przed terminem, cérka mierzyta 51 cm, a syn 52 cm.
O ile w przypadku cérki taka waga urodzeniowa nie wzbudzata watpliwosci leka-
rzy, o tyle w przypadku syna, ze wzgledu na jego niewielkie rozmiary, lekarze od
poczatku mieli podejrzenie, ze jest chory. Gdy odpowiadatam, ze cérka urodzita
sie z takg samg waga, w odpowiedzi styszatam, Ze dla chtopcow sg inne siatki cen-
tylowe, i on jest ponizej $redniej chtopcéw urodzonych w tym okresie ciazy, wcigz
doszukiwali si¢, Ze co§ moze by¢ nie tak. W koncu, na jednym ze szczepien z ust
lekarki padlo: ,,On ma za malg glowe”. Walczylam, kidcitam sig, Ze to nieprawda, ze
przeciez urodzit si¢ maly, trzy tygodnie przed terminem. Odpowiedziala, ze wediug
siatek centylowych tylko 20% dzieci ma glowe w takim rozmiarze i ze trzeba go
zbada¢. Bardzo sie¢ zdenerwowalam, a gdy wyszliémy z gabinetu, zacz¢lam ptakac,
bo w tamtym momencie uwierzytam w to, co méwili do mnie lekarze. Ten dzien
byt bardzo smutny, myslatam, ze mam chore dziecko. Myslalam, ze walczylam
o to, zeby byl zdrowy, udowadniatam, ze jest zdrowy, wszystkim, nawet lekarzom,
a teraz w konicu okaze sie, ze jest chory, tak jak wszyscy mi mowili, a ja do tej pory
nie chcialam w to wierzy¢. Zaraz przed pierwszym lockdownem udato si¢ nam
zrobi¢ USG glowy i okazalo sie, ze wszystko jest w porzadku. Syn jest zdrowym
dzieckiem, dogonil wagowo i rozmiarowo swoich réwiesnikéw, ale wiem juz, co
czuja matki, gdy dowiaduja sig, ze ich dziecko jest chore. Czulam to tylko przez
jeden dzien, na szcze$cie. One walcza, wierza w swoje dziecko. To karygodne, zeby
te kobiety musialy is¢ do sejmu i koczowa¢ tam, aby walczy¢ o godne zycie dla
siebie i swoich dzieci.

Mate kroki w walce o siebie

W czasie, gdy moje dzieci byty tak male, ja po prostu jako czlowiek przestalam istniec.
A tak bardzo tego nie chciatam. Stalam si¢ ,,tylko matka’, chociaz w mojej glowie
pojawialy si¢ nowe pomysly badawcze, naukowe, wyjazdowe. Chcialam by¢ soba.
»Ja zostalo uwiezione w ciele, ktérego moje dzieci tak bardzo wtedy potrzebowaly.
Potrzebowaly mojego brzucha, zeby si¢ w nim rozwing¢, piersi do wykarmienia,
ramion do przytulania, sprawnego kregostupa do wkladania ich do wanny i na
przewijak, a moja glowa byta wcigz ta samg kobieta, istniejaca poza tym cialem.
Nie poddawatam si¢ jednak, nie zapominalam o tej kobiecie, ktora bylam, zanim
zostalam mama. Probowalam chociaz w ciggu dnia wlaczy¢ ulubiong muzyke czy
postuchac¢ radia. Niestety, niewiele styszalam, bo ciagle kto$ krzyczat w domu.
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Wychodzitam z dzie¢mi na spacery - codziennie, albo dwa razy dziennie, bo byla
duza szansa, ze spotkam kogos znajomego. Mialam wtedy zasade: ,,nie rozmawiam
o dzieciach” I zadawane mi pytanie: ,jak dzieciaki?” powodowalo we mnie agresje.
»A co ze mng?!” — krzyczatam w myslach - ,,nikt sie nie zapyta, a jak JA sie czuje,
bedac sama z dwdjka tak matych dzieci?!”. Raz powiedzialam znajomej, ktéra ma
dwdjke nastoletnich dzieci, ze jestem zmeczona, w odpowiedzi ustyszatam: ,ja tez
jestem zmeczona” — i wtedy zdalam sobie sprawe, Ze nikt mnie nie rozumie. Nikt
nie rozumie, jak wyczerpane, wycienczone jest moje cialo, a przez to jak strasznie
dosy¢ ma méj mézg. Do tego dochodzita sSwiadomo$¢ wlasnej niezastapionosci -
cokolwiek sie stanie, ja musze trwac. Ja jestem skalg sama dla siebie, nikt mnie
nie przytrzyma, gdy rozboli mnie zab, ucho, cokolwiek. Nie mam na kogo liczy¢.
A moze nie powinno mi nic dolega¢, bo przeciez jest to dziecko, na ktérym skupia
sie teraz caly swiat?

W ramach walki o swoj wlasny, osobisty byt i sens istnienia pojechatam z dzie¢mi
na weekend do rodzicéw. Zrobitam to tylko po to, zeby cho¢ na chwilg je z kim$
zostawic¢ 1 wyj$¢ sama. Przebycie samotnie 120 km samochodem z dwdjka dzieci
i psem byto stresujace, ale bylam zdeterminowana, Zeby moja codziennos¢ nabierata
barw®. Gdy zajechalismy na miejsce, powiedzialam rodzicom, ze id¢ gdzie$ na obiad
sama, a dzieci zostang z nimi. Zgodzili si¢ ochoczo, warunek byl tylko taki, zeby
syn byl nakarmiony. Nakarmitam wiec go, zalozylam przyciasne spodnie sprzed
cigzy, wsiadlam do samochodu i pojechalam do restauracji. W drodze mogtam
wreszcie postucha¢ muzyki - o tak, tego wlasnie potrzebowatam! Muzyki! Ustysze¢
ja, wslucha¢ si¢ w nig. Spodnie troche mnie cisnely, co po raz kolejny wpedzato
mnie w wyrzuty, Ze powinnam w koncu sie za siebie wzigé, przeciez to juz trzy
miesiace po porodzie! W kolorowych pismach celebrytki na tym samym etapie co
ja prezentuja przeciez swoje brzuchy, ktore s ptaskie jak u nastolatek. Podjechatam
pod restauracje. Wial bardzo silny wiatr. Zobaczylam za szybg ludzi siedzgcych
przy stolikach. ,,Czy ja jeszcze umiem by¢ wsréd ludzi?” - pomyslatam i wesztam
do $rodka nieco onie$mielona. Pani kelnerka zaprosita mnie do stolika i podata
karte. W koncu kto$ nakarmil mnie (matka przeciez nie ma potrzeb. Jej potrzebg
jest szczescie dziecka), mogtam siedziec¢ i da¢ si¢ rozpieszcza¢, ale najwigkszg ochote
miatam polozy¢ glowe na stole, zakry¢ ja karta dan i zasna¢. Jednak zjedzenie
pysznego positku, a nawet zjedzenie czegokolwiek wymagato ode mnie trzymania
glowy pionowo. Zjadlam przepyszny obiad, wypitam goraca herbate, a pozniej
jeszcze zamdOwilam brownie i kawe. Wszystko dzialalo bardzo intensywnie na moje
zmysly — wszystko bylo jakby bardziej. Bardziej mi smakowato niz przed dzie¢mi,
bardziej mnie cieszylo niz przed dzie¢mi i bardziej cieszyl mnie widok dorostych
ludzi w restauracji. W konicu musiatam wraca¢. Kiedy wysztam z restauracji, wiatr
omal nie urwat mi gtowy. Wsiadtam do samochodu, oparfam glowe o zagtéwek,

> Rich, opisujac swoja codzienno$¢ z trojka dzieci, napisata: ,walczylam o to, aby moje zycie zna-

lazlo si¢ w centrum uwagi” (Rich 1986: 27).
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zamknelam oczy, zaczglam gleboko oddycha¢, bo tak bardzo nie chcialo mi sig
wracaé (dzieci to sama radosc).

W trakcie tej trudnej i cigzkiej przygody, jaka sa poczatki macierzynstwa, tylko
jedna kobieta okazata mi zyczliwos¢ i zrozumienie. Niektére z innych sadzity, ze daja
mi wsparcie, mowiac, Ze to najcudowniejszy okres w zyciu, ze to takie pieckne uczucie
by¢ mama i Ze co z tego, ze jestem zmeczona. Przeciez jestem dorosta, a to sg tylko
dzieci, wobec ktorych musze by¢ cierpliwa, pogodna, zyczliwa, opiekuncza i wcigz
usmiechnieta (przeciez jestes ich mamg, oni majq tylko ciebie). Nie byly to jednak
stowa, ktérych w tamtym okresie potrzebowatam. Mamy znajomych, a teraz moge
chyba powiedzie¢ juz, ze przyjaciot, u ktérych moglam znalez¢ schronienie w trudnych
chwilach. Raz na jaki$ czas mogtam wpas¢ do nich z dzie¢mi, a wasciwie to do niej,
bo nasi mezowie pracowali na jednym statku, wiec zawsze bylysmy same na ladzie
w tym samym czasie. A. z wyksztalcenia i powolania jest pedagogiem, aktywnym
zawodowo, ma pelnoletniego syna, ale pamieta, co to znaczy zywot matki matego
dziecka. Jako jedyna nie prawila mi kazan dotyczacych sadzania na nocnik, smoczka,
ubierania, nauki chodzenia i wielu innych rzeczy, ktére ,,powinnam’, tylko méwita:
~wiem, co przezywasz, pierwsze trzy lata Zycia mojego dziecka to byl koszmar: brak
snu, ciagle z tym dzieckiem”. Nie bala si¢ tego powiedzie¢ glosno. Do tej pory nie
wiem: albo nie dla wszystkich kobiet to jest az tak trudne, jak bylo dla mnie, albo
nasza samotnos¢ jest wieksza z powodu specyfiki pracy naszych mezow, ktérych
nie ma chociaz wieczorem przy kapieli i rano przy $niadaniu. Mogg chociaz zrobi¢
zakupy, wynie$¢ $mieci, zaplaci¢ rachunki. W kazdym razie w moim $rodowisku
tylko A. méwita o tym, ze macierzynstwo oprocz tego, ze jest piekne, bywa tez
meczace, ucigzliwe, trudne. Przyjechatam do niej ktoregos ranka (dziecko musi mie¢
staly rytm dnia), bo dzieci o 11 szly juz na drzemke. To znaczy syn zasypial, a cérka
przez dwadziescia minut plakala, zeby zasna¢ na czterdziesci minut. Wydobycie sie
z domu bylo tego dnia z jakichs$ przyczyn dla mnie trudne: raz jedno zrobito kupe,
raz drugie, pozniej znowu to pierwsze zrobilo kolejna, ciagle ptakali, z trudem sig¢
umylam, ale zjes¢ juz nie zdazytam. Calg droge, trwajacg dwadziescia minut jazdy,
obydwoje plakali, a raczej darli sie. Pekala mi gtowa, bo noc jak wszystkie poprzednie
byla nieprzespana, w brzuchu burczalo z glodu. Kiedy dojechatam na miejsce, byta
moze 9 rano, a ja juz mialam dosy¢ dnia. Wysiadtam z samochodu i si¢ rozptakalam.
A. zapytata, czy co$ jadtam. Powiedzialam, Ze nie, Ze poranek byl bardzo trudny. ,,To co
cizrobi¢?” - zapytala — ,jajko na bekonie? Jajeczniczke?”. To jajko na bekonie i ciepta
herbata to byl najpickniejszy gest i najlepsze $niadanie, jakie jadtam w zyciu. Kobiety-
-matki! Wspierajmy sie w taki sposéb! Ciepla herbatg, dobrym stowem: ,,$wietnie
sobie radzisz”, nawet jesli widzimy, ze inna kobieta-matka robi co$ inaczej, niz my
bysmy to zrobily, inaczej ubiera, inaczej uspokaja, inaczej rozmawia z dzieckiem.
To nie znaczy, ze robi to zle. Przestanmy si¢ nawzajem umoralnia¢, podpowiadac,
oceniaé. Wszystkie sie staramy, wszystkie jestesmy wystarczajaco dobre. A to $niadanie
oznaczalo dla mnie, Ze ja tez jestem wazna. Ze musze o siebie zadba¢, ze takie mate
rzeczy sprawia, ze bede lepsza dla siebie, a co za tym idzie - dla dzieci.
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Kiedy juz mogtam na troche¢ dluzej wyjs¢ z domu, bo przerwy miedzy karmie-
niami si¢ wydluzyly, a syn zaczal jes¢ wigcej normalnego jedzenia, spotkatam sie
z kolezankami ze studiéw, ktére nie maja dzieci. Jedna z nich zaczela opowiadac,
ze w czasie lockdownu bardzo dbala o swoje wlosy: codziennie nakladata maski
odzywcze i robila jakie$ inne cuda, Ze jej wlosy zgestnialy i I$nitly. W tamtym
momencie uswiadomitam sobie, ze ja tez mialam kiedys wlosy. A moze nadal je
mam? Wprawdzie mylam je regularnie co drugi dzien, ale nie przygladatam si¢ im,
w ogdle rzadko patrzytam w lustro. Czy ja jestem jeszcze zadbana? Czy ktos obcy,
patrzac na mnie, od razu wie, ze jestem matka? Gdy wrécitam do domu z tego
spotkania, spojrzalam w lustro. Zobaczytam pierwsze zmarszczki, podkrazone
oczy, rzadkie po cigzach wlosy i zmieniong sylwetke. ,,Dobrze, ze nie mam czasu
sie tym przejmowac” — pomyslalam.

Nadzieja

Siedze przy kuchennym stole w dresie, bez makijazu, z wtosami spietymi w nie-
dbaty kok. Niby karmie dzieci obiadem czy $niadaniem, ale mysle o tym tekscie,
o tym, ze jesli nauka chce zna¢ prawde o macierzynstwie, to musi wzia¢ pod uwage
pojedynczy, autoetnograficzny glos zwyklej matki, ktora zyje w tej konkretnej kul-
turze, w tym konkretnym spoleczenstwie. Zwyklej, szczerej, zmeczonej, kochajacej
matki - takiej, jak wiele innych. A by¢ moze takiej jak wiekszos¢ matek, ktére nie
cieszg si¢ zainteresowaniem badaczy.

»Jeszcze w zielone gramy, jeszcze nie umieramy, jeszcze ktérego$ rana odbijemy
sie od $ciany...”. Dzigkuje, coreczko. W koncu uda mi si¢ skonczy¢ ten tekst. I caly
doktorat. Jeszcze gram.

Rozwigzania

Nie wiem, czy udalo mi si¢ oddac ciezar sytuacji, ktorych doswiadczytam w swoim
macierzynstwie. Wiem jednoczesnie, ze sg kobiety, ktore obiektywnie majg duzo
gorzej, bo na przyklad nie §pig przez cale lata, majg dzieci niepetnosprawne, przy
ktérych musza czuwac 24 godziny na dobe¢. Zdaje sobie sprawe z tego, ze moje
macierzynstwo nie jest tym najtrudniejszym, i matki, ktére przezyly prawdziwe
dramaty, $mieja si¢ teraz ze mnie pod nosem. Dlatego tez tym tekstem chce dopiero
rozpocza¢ debate nad potrzeba wprowadzenia pomocy psychologicznej dla wszyst-
kich $wiezo upieczonych mam. Uwazam, ze instytucja poloznej, ktora przychodzi
do domu nowonarodzonego dziecka, nie odpowiada na potrzeby kobiet. Nie jest
ona zainteresowana matka, interesuje si¢ dzieckiem - czy nie jest odwodnione,
zaniedbane, czy ma cieple raczki i ndzki, czy wazy odpowiednio duzo. Polozna,
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ktora byta u nas po narodzeniu mojego drugiego dziecka, zapytala: ,, Macie jakies
problemy?” i udzielifa sama sobie odpowiedzi: ,,A nie, wy nie mozecie mie¢ zad-
nych problemow”.

O konieczno$ci wprowadzenia etatu dla psychoterapeutéw i psychologéw do
poradni potozniczo-ginekologicznych oraz na oddziaty potoznicze, a takze stworze-
niu domowej pomocy psychologicznej w pierwszym okresie macierzynstwa pisano
juz w 1998 roku (Koscielska). Uwazam jednak, ze organizacja pomocy psycholo-
gicznej dla mlodych mam nie powinna polega¢ na tym, ze kobieta samodzielnie
zglasza si¢ do poradni, bo proszenie o pomoc to wciaz dla miodych mam powéd do
wstydu i wiekszos$¢ z nich, nawet jesli czuje, ze sobie nie radzi, po prostu nie zgltosi
sie sama. Polozna powinna przychodzi¢ do domu kobiety wraz z psychologiem lub
psycholozka. Polozna zajmowalaby si¢ stanem zdrowia dziecka, tak jak to ma miej-
sce do tej pory, a psycholog lub psycholozka stanem zdrowia psychicznego matki.
Wystarczy krétka rozmowa przeprowadzona na osobnosci przez specjaliste, zadanie
odpowiednich pytan. Ona zajmuje si¢ dzieckiem — wazy je i mierzy, a on kobieta.
Psycholog pytalby, rozmawial, nie trzymal przed sobg formularza z rubrykami do
wypelnienia. Jest w taki sposob wyedukowany, aby da¢ kobiecie rzeczywiste zain-
teresowanie i wsparcie, pomoc w znalezieniu rozwigzan jej osobistych probleméw.
I taka wizyta powinna odby¢ si¢ co najmniej, tak jak w przypadku wizyty potoznej,
trzy razy w przeciggu pierwszych trzech-pieciu miesiecy.

Zwracam si¢ teraz do $wiata nauki: nie tylko matki z problemami oczywistymi,
przebadanymi potrzebuja pomocy. Zajmowanie si¢ tymi zagadnieniami jest fatwe.
Ale jak zbadac¢ skale trudow kazdego macierzynstwa? Nie tylko dziecka chorego, nie
tylko matki ubogiej, niepelnoletniej. Samotnos¢, brak wiary we wlasne kompetencje,
brak snu, brak pomocy - to s3 problemy matki kazdego noworodka. W zalezno-
$ci od umiejetnosci matka poradzi sobie w taki czy inny sposéb, ale jakos sobie
poradzi. Tylko to ,,jako$” ma wplyw na dziecko, o ktore tak bardzo troszczymy sie
w naszym spoleczenstwie.

Dziadkowie i inni bliscy — wasz czas z wnukami nie jest tak istotny jak pomoc
ich mamie. Jesli chcecie pomoc - jedno z was bierze dziecko na spacer, a drugie
pyta sie matki: ,,co moge dla ciebie zrobi¢?”. Matka zapewne odpowie, Ze nic, bo
przeciez jest supermatka, sama da sobie rade ze wszystkim. Ale to pozory, ktore
musi utrzymywac, aby odnajdowac swoje miejsce w kulturze, w ktérej zyjemy. Dla-
tego jedno z was bierze dziecko na spacer, a drugie gotuje obiad/odkurza/zmywa/
wynosi §mieci — w zaleznosci od potrzeb. A matka w tym czasie $pi/stucha muzyki/
bierze kapiel/czyta ksiazke/pisze artykul/dzwoni do kolezanki — w zaleznosci od
potrzeb i nie ma z tego powodu wyrzutow, stereotypy odklada na bok. To matka
jest w macierzynstwie najwazniejsza. To ona jest centrum.
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Streszczenie

Artykul jest autoetnograficznym badaniem spoteczno-kulturowej perspektywy ponowo-
czesnego macierzynstwa. Macierzynstwa, jakich wiele: uwiktanego w stereotypy, osady
i przekazy medialne oraz rady, dostepne od reki w kazdej telewizji, w radiu, na forach dla
rodzicéw. Za pomocy przyjetej metody kieruje si¢ w strone indywidualnego i subiektywnego
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doswiadczenia zyciowego kobiety, ktére zdaje sie¢ wymyka¢ jakimkolwiek ustaleniom
naukowym. Aby ukaza¢ $rodowisko, w ktérym sie wychowatam, i kulture, w ktérej funk-
cjonuje jako matka, przeanalizowalam najtrudniejsze dla mnie do$wiadczenia, z poczatkoéw
macierzynstwa. Tre$ci odnoszace si¢ do perspektywy spolteczno-kulturowej zapisane sa
w tekscie kursywg. Sytuacje opisane w artykule nie daja powodoéw do tego, zeby definiowa¢
moje macierzynstwo jako trudne, ale przedstawiaja codzienno$¢ wielu innych, zwyklych,
kochajacych, zmeczonych, watpiacych w siebie matek. A kazda z nich zastuguje na pomoc
ze strony systemu, zasugerowang w ostatniej cze$ci artykutu.

Stowa kluczowe

autoetnografia, macierzynstwo, kultura, spoteczenstwo

Summary
An authoenthnography of the diffculties of motherhood

The article is an autoethnographic study of the socio-cultural perspective of postmodern
motherhood. A motherhood like there are many: entangled in stereotypes, judgments,
media advice broadcast by television, radio, or published on parenting forum boards.
By applying the adopted method, I am heading towards the individual and subjective life
experience of a woman, which seems to elude any scientific findings. In order to present
the environment in which I was brought up and the culture in which I function as a mother,
I analyzed the most difficult experiences at the beginning of motherhood. Content related
to the socio-cultural perspective is provided in italics in the text. The difficult situations
described in the article do not give reasons to define my motherhood as difficult, but they
present the everyday life of many ordinary, loving, tired and self-doubting mothers. And
each of them deserves the help of the system, as suggested in the last part of the article.

Keywords

autoethnography, motherhood, culture, society
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Ksztalcenie jako wydarzenie. Manifest

Ksztalcenie moze by¢ ujmowane jako to, co powtarzalne, mierzalne, mozliwe do
zaprojektowania. Moze tez by¢ wydarzeniem. Wiele zalezy od soczewek, ostrosci
spojrzenia, dawek teorii i inwestycji w pragnienia - to, co si¢ widzi i co sie mysli,
ze widzi; to, co sie robi i co sie mysli, ze si¢ robi; to, czego si¢ pragnie, i to, gdzie
pragnienia prowadza nas nieSwiadomie. Patrzenie, myslenie i dziatanie s3 podda-
wane treningowi — nie ma w tym nic naturalnego ani koniecznego ze wzgledu na
jaki$ istniejacy stan rzeczy. Unaukowienie spojrzenia, myslenia, a takze dzialania
ma czesto smutne konsekwencje. Nasze konstrukcje traktujemy nie tylko jako
prawdziwe, ale tez jako istniejace poza podmiotem oraz tam, gdzie znika pamiec
o ich wytworzeniu. Skostniale praktyki, juz martwe i bez ducha, utrzymywane sa
przez mechaniczne dzialania, powtarzane i podtrzymywane przez instytucje, ktore
wylonity sie w celu stabilizowania i reprodukowania (w skrdcie - reanimowania)
danego ksztaltu §wiata i powstrzymywania chaotycznych wytryskow zycia.

To, co skostniale, daje pewnos¢. To, co powtarzalne, daje moc.

Naukowe podejécie jest podejsciem pana, ktéry nawigzuje perwersyjny zwia-
zek z tym, co uznaje za rzeczywisto$¢. Sadomasochistyczng relacje pozbawiong
emancypacyjnego orgazmu, a niosgca mroczng rozkosz umierania i unicestwia-
nia. Pragnienie prawa i porzadku, ktéremu trzeba si¢ podporzadkowac, ale ktore
to podporzadkowanie daje w konsekwencji moc - nie tyle tworzenia, co powta-
rzania; w najlepszym przypadku jest to reprodukcja rozszerzona. Z kosmicznego
chaosu wylaniaja si¢ wzory, a nauka splata sie z magia, dajac pozorng kontrole nad
przedmiotami. O ile najpierw pozbawi si¢ je zycia, tak jak samemu zrzeklo sie go
w momencie podporzadkowania.
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Niekiedy w naszych spojrzeniach, naszych sposobach myslenia minione formy
zycia utozsamiaja sie z rzeczywisto$cia. Poszukiwanie prawdy stanowi odniesienie
do resztek, ktore wydaja si¢ catoscia. Wiatr targajacy fragmenty zwlok, odpady i gruz
jawi sie jako prawo spajajace rozpoznawalny i przez to poddajacy si¢ manipulacji
swiat. Dydaktyka kierowana naukowoscig przywiera do martwych form - i w swoich
projektach nie tylko préobuje je zrozumied, ale przywotac to, co wydaje jej sie, ze
byto. Chociaz resztki, muzealne eksponaty, nie sg tym, co si¢ wydarzyto.

Dydaktyka, wylaniajaca si¢ z pragnienia kontroli i checi posiadania uniwersalnej,
skutecznej recepty, spaja si¢ z takim mysleniem naukowym i takim patrzeniem,
ktore przemienia edukacje w rodzaj maszyny: sa tam elementy, powigzania miedzy
nimi, pewne prawidtowosci. Gdy juz wszystko poznamy, zrozumiemy, jak dziata,
bedziemy w stanie sprawnie zaprojektowac czynnosci, ktére beda przynosic zamie-
rzone skutki. Takie pragnienie instytucjonalizuje si¢ pod postacig szkoty, w ktorej
ma si¢ odbywa¢ zarzadzana przez specjalistow, zgodnie z najnowszym stanem
wiedzy ksztalcenie.

Tak wytrenowane spojrzenie, tak uformowane myslenie i tak zainwestowane
pragnienie nie pozwalaja otworzy¢ si¢ na wydarzenie. Wydarzenie w szkolnej
rzeczywistosci (i w uszkolnionym uniwersytecie) jest zakazane. I nawet jezeli sie
przejawia — a wydarzenia maja to do siebie, ze si¢ wydarzaja - spychane sa w kat
oka jako co$ problemowego lub/i uciszane przez odniesienie do tego, co powta-
rzalne, mierzalne, rozpoznawalne. Do minionych form. Usmiercone w tableau
nauczyciela czy/i uczonego.

Mechaniczne konstrukcje zapominaja o zyciu i na to, co zywe, probuja si¢
uodporni¢. Maszyna dydaktyczna ma produkowac efekty — sprawnie i przy jak
najmniejszych kosztach. Maszyna dydaktyczna kieruje si¢ ogdlnymi prawami.
Maszyna dydaktyczna wie, co robi. Maszyna dydaktyczna ma sposoby sprawdzania
tego, co robi. Maszyna dydaktyczna wie. Maszyna dydaktyczna dziata.

Powyzsze pragnienie, sposoby patrzenia i dziatania nie tylko charakteryzuja
dydaktyke tradycyjna, nie tylko sg rezultatem pozytywistycznego nastawienia, lecz
takze przejawiaja si¢ w postepowych nurtach, a nawet w krytycznych.

II

Dydaktyka jednak moze by¢ ujeta inaczej. Nie tyle w innej perspektywie teore-
tycznej, co kierowana innym pragnieniem — w pewnym sensie antydydaktycznym.
Nie dotyczy ono osiagania efektow lub/i panowania. To pragnienie wspolnego
unoszenia si¢ w nieznanym. Pragnienie to rozkwita w dziwnej sferze bezcelowosci,
przypadkowosci i melancholijnej bezradno$ci. W czarnym stoncu jest jednak co$
wyzwalajgcego, co$ rozkosznie utopijnego. Wizje ze rewolucja juz si¢ wydarzylta,
zbawienie nadeszto, a inny $wiat istnieje, tylko o nim nie wiemy. To, co jawic¢ si¢
moze jako utrata, moze by¢ tez doswiadczane jako spelnienie.
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Ksztalcenie jest wydarzeniem.

Nawet kiedy nasze spojrzenie jest wytresowane naukowo, nawet kiedy jeste$smy
zainfekowani pragnieniem poznania i kontroli, projektowania i nadzorowania,
ksztalcenie jest wydarzeniem. Przeciska si¢ ono przez szpary, ujawnia niepoko-
jem w ciele, przejezyczeniem i nieporozumieniami. Nawet gdy lokuje sie w kacie
oka, tuz za mozliwo$cia dostrzezenia, stycha¢ skrzypienie dydaktycznych $rub.

Wydarzenie nie jest ani dobre, ani zte.

Wydarzenie jest jak zycie, poza dobrem i ztem. Réwniez smutek i rado$¢ nie sg
tym, co go jednoznacznie okresla. Moze by¢ i radosne, i smutne, i dobre, i zte -
i takie, i nie takie.

Wydarzenie si¢ wydarza.
Sie wydarza - oznacza to, Ze nie mozna go wywola¢, nie mozna go zaplanowac.

Oznacza to tez, ze zdarza si¢ ciagle.

Wydarzenie jest nie(roz)poznawalne.
Mozemy tworzy¢ rozne opowiesci o wydarzeniach — nie tyle sg jednak one odbi-
ciem, co nowymi wydarzeniami, ktore rodzg si¢ na gruzach dawnych wydarzen.
Im bardziej staramy si¢ go pochwyci¢, tym bardziej si¢ oddala.

Nieuchwytnos¢ nie jest jednak powodem do smutku, ale podstawa umozliwiajaca
doswiadczanie. Umozliwiajace zaskakujace bycie razem.

Wydarzenie jest niepowtarzalne.

ZYozonos$¢ wydarzenia sprawia, Ze nigdy nie mozna wytworzy¢ takiej samej
konstrukcji. Nie ma tez odniesienia do tego, co ogdlne, poza samymi zatoze-
niami, totez nie ma sily, ktéra moglaby tworzy¢ wlasne odbicia poza momentami
przypadkowych spotkan.

Wydarzenie jest zawsze i nigdy.

Zawsze — bo wydarzenie si¢ wydarza.

Nigdy - bo nigdy nie wiemy, co si¢ wydarza.
Wydarzenie jest niekontrolowalne.

Tak jak wydarzenia nie mozna wywota¢ ani zaplanowad, tak tez nie mozna
go kontrolowac. Jest ono kresem wiadzy, szczeling w murze, przejezyczeniem
i nieoczekiwanym pytaniem lub odpowiedzia.

Wydarzenie nie ma celu.

Wydarzenie nie wydarza si¢ dla czego$ innego. Jest zawsze spelnione i nie mysli
o innych wydarzeniach. Jest raczej cieciem w czasie i czasu spetnieniem niz
projektem i planem podrozy.
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Wydarzenie nic nie wytwarza poza samym soba.

Wyczerpuje sie w sobie. To, co zostaje po, to nie efekty, ale resztki.

Wydarzenie jest wielo$cia.

Wydarzenie nigdy nie przychodzi samo - jest pojedyncze, ale zawsze jako zto-
zenie. Majacza w nim wydarzenia inne, minione, nadchodzace, z innych czaséw
i innych przestrzeni. I miedzy innymi przez to rozbija si¢ na wiele opowiesci.

Dydaktyka otwarta na ksztalcenie jako wydarzenie porzuca nauke kierowana
pragnieniem rzadzenia. Tak samo jak jej masochistyczny rewers — nauke jako
podporzadkowanie. Porzuca réwniez mimetyczne podejscie, nie wikta si¢ w alter-
natywe opisu-rozumienia. Dydaktyka nie jest badaniem procesu ksztalcenia, proba
tworzenia teorii, uogdlnien czy nawet refleksja nad nauczaniem i uczeniem sie.
Dydaktyka otwarta na wydarzenie nie jest subdyscypling pedagogiki. Dydaktyka
wrazliwa na wydarzenie nie jest czyms, co ujmuje si¢ w rejestrze nauki. Wytwa-
rza ona wlasny stownik, peten raczej stéw wywolywaczy, zapomnianych zakle¢
i tajemniczych formul. Dydaktyka staje si¢ kolekcja resztek, chaotycznie groma-
dzonych w magazynach. Kolekcje jak i stowa nie odnoszg si¢ do zadnej wiedzy.
Jezeli o czyms$ $wiadcza, to o brakujacych fragmentach. Dydaktyka staje si¢ cisza
minionych wydarzen. Jedyna jej funkcja jest stanie na strazy nie(roz)poznawalnosci
wydarzenia. Dokonuje terapii pragnienia i $wiadczy, ze wydarzenia si¢ wydarzaja.

Taka dydaktyka to nomadyczna maszyna wojenna. Chroniaca przed dydaktycz-
nym upiorem. Chronigca ksztalcenie przed nauka.

Po wygtoszeniu manifestu — rozmowa z recenzentem

Recenzent: To manifest. Trudno go recenzowaé. Musze to zrobi¢. A nie zgadzam
sie z jego punktem wyjscia, diagnoza ani z konkluzja.

Autor: To nie jest konieczne. Zgoda nie jest konieczna.

Recenzent: Wiem. Sprawia on jednak wiecej probleméw. Wada tekstu-manifestu
jest to, ze podaza ptaska droga Adorna i Horkheimera z Dialektyki oswiecenia oraz
ciemng droga Heideggera.

Autor: Nie czytalem Heideggera od studiéw, bo brzmi dla mnie nieustannie
nazistowsko. Co do Adorna i Horkheimera, to szedfem z nimi jakis czas, ale sg zbyt
o$wieceniowi. Drogi sie rozeszly. Ale - tak, lubie ptaskie przestrzenie.

Recenzent: Wspomnialem o nich, poniewaz wydaje sig, Ze podzielasz ich nie-
che¢ do nauki. Ona jest traktowana prze ciebie jak czarna skrzynka, w ktorej miesci
sie wszystko, co zle. Nie rozumiem przeciwstawienia wydarzenia i nauki, to jakas
wymuszona dychotomia. Wiele wydarzen jest mozliwych dzigki nauce. To ona
otwiera horyzont mozliwo$ci wydarzania si¢. Gdyby nie naukowa transformacja
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$wiata, na przyklad zielona rewolucja, synteza azotu z powietrza, nie wydarzylby sie
epokowy przyrost ludnosci, a wiec nie wydarzyltaby sie w ogéle potrzeba pedagogiki.
Ta ostatnia, nie oszukujmy sie, nie jest potrzebna nikomu w przednowoczesnym
horyzoncie wydarzania. Ksiadz, kij karbowego, pies, ktérym szczujemy za zbieranie
chrustu, wystarczg jako ,,system pedagogiczny”. Wiec nie rozumiem splaszczenia
i podiozenia pod pojecie nauki wszystkiego, co negatywne (ujmowane jako jedno-
wymiarowa racjonalno$¢ instrumentalna). Prosze pozwoli¢ mi na wyznanie. Gdy
bytem w szkole podstawowej, wydarzeniami dla mnie byly: odkrywanie $§wiata
przez kupiony za wlasne pienigdze mikroskop pochodzacy z NRD, zabawa zesta-
wem mlodego chemika oraz obserwacje nieba przez radzieckiej produkgji teleskop.
Wydarzenie przychodzilo do mnie w szacie nauki takze wtedy, gdy zostawatem po
lekcjach na kétku chemicznym. Prosze, powiedz, czy moje doswiadczenie (auto)
pedagogiczne postanowisz wymaza¢ i uznac za niebyte, czy bedziesz potrafit znalez¢
dlan miejsce w swoim manifescie?

Autor: Nie chce wypowiadac si¢ na temat koniecznosci pedagogiki czy innej
dyscypliny - nie wiem, na czym koniecznos¢ mialaby polega¢. Jest to pewna
praktyka naukowa, ale samo jej zréznicowanie wskazuje na historyczna i lokalna
przypadkowos¢. Zas co do bardziej merytorycznych kwestii.... Nie jestem pewien,
czy dychotomia to wlagciwe stowo. Chodzitoby o stosunek do wydarzenia. O préobe
jego rozpisania, skatalogowania i powtarzania, jak rowniez tworzenia opowiesci
o cigglosci i wzajemnej, rownie jasnej, relacji miedzy wydarzeniami. Wydarzenia
sie wydarzajg nie poza praktykami, rzeczami, $wiatem, ale w nim - w tym sensie
wszystko je umozliwia, bo wszystko jest nimi.

Recenzent: Ale co z moimi doswiadczeniami pedagogicznymi?

Autor: S3 wydarzeniem. Nie wiem, jak miatabym je wymazywac. Po co? Tylko
ze stanowig one wlasnie osobiste wyznanie... I zastanawiam si¢ nad ,,szatg nauki”
To interesujace sformulowanie. Szata skrywa, wprowadza w blad, jest forma
przedstawienia, kreacji majacej wigcej wspolnego z pragnieniem bycia widzianym
w dany sposo6b niz - uzyjmy tego sposobu myslenia - z jakim§ prawdziwym ja.
O ile ono istnialo. Niewiele tez z cialem, bo przeciez modyfikuje je do naszych
(auto)wyobrazen.

Recenzent: Mozesz troche bardziej rozpakowac, co rozumiesz przez nauke? Czy
piszesz tylko o naukach przyrodniczych czy tez spotecznych i humanistycznych...?

Autor: Tak, tak. Nie pisze o naukach, ale o pewnego rodzaju pragnieniu, ktére
stanowi postawe, okreslone nastawienie do wydarzenia. To pragnienie znajdujemy
u Comtea. Opisac §wiat, rozpozna¢ mechanizmy, prawa, a nastepnie przeja¢ nad
nimi kontrole w celu ulepszania spoleczenstwa. A potem w wersji pogodzonej,
pozbawionej pazura, tylko opisac i si¢ dostosowac. Spojrzenie napeczniale takim
pragnieniem zmienia na przyklad $§wiat w dane. I przy calym konstruktywizmie,
i po zwrocie performatywnym wcigz trudno wyobrazi¢ sobie praktyke badawcza
bez danych. Oczywiscie, w swoim manifescie ograniczam si¢ do spojrzenia na
ksztalcenie z punktu widzenia dydaktyka i jego pragnienie, by rozpozna¢ sytuacje,
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by méc powtarzaé, ulepszaé. To pragnienie jest niebezpieczne. I wcigz obecne
wsrod dydaktykéw cheacych dydaktyke unaukowi¢. Ale bez nazwisk, bo to nie jest
skierowane przeciwko osobom, a przeciwko razagcemu pragnieniu, ktoére wptywa
na to, jak postrzegamy ksztalcenie.

Recenzent: Wiemy z terapii poznawczo-behawioralnej, z filozofii Spinozy,
z socjologicznych teorii bezpieczenstwa ontologicznego, ze stabilizowanie otoczenia,
wytwarzanie nawykow, tworzenie schematow zachowan to kluczowy komponent
osiggniecia dojrzalej tozsamosci. To warunek jej stabilnosci. Czy proponowany
manifest zrywa z tym spinozjanskim programem opanowywania afektow? Czy
zamiast samowzrastania, rozwijania si¢ jako conatus, walka z entropig mamy ulec
wydarzeniu. Tylko wtedy co? Czy mamy czeka¢, jak patronujacy manifestowi Martin
Heidegger, ze ,,tylko Bog bedzie nas w stanie uratowac”?

Autor: Nikt nas nie uratuje. Tak na marginesie. To tez jest jedno z niebezpiecz-
nych pragnien, ktére rzeczywiscie moze si¢ taczy¢ z pragnieniem naukowym.
Swoja droga, czy te proby unaukowienia dydaktyki nie sa pragnieniem przetrwa-
nia, stworzenia poczucia bezpieczenstwa, ze jest wiedza, ktdra nas ocali przed
upadkiem, przed porazka, ktdra jest efektem wydarzenia? Jezeli podchodzimy
do wydarzenia z projektem, planem. Chyba ze jesteSmy mato refleksyjni, wtedy
zawsze jest sukces i bijaca brawa publicznos¢. Wiem, ze stabilizowanie otoczenia,
tworzenie nawykow daje pewnos¢, ale obawiam sig, ze to moze przyczynic si¢ do
zamknigcia na nowe, na specyfike doswiadczenia. Nawyki mozna potraktowa¢
jak pancerz. Bo tym chyba jest ,,dojrzala tozsamo$¢”. Nie lubig tych stow. I chyba
nie wiem, co one znacza. Wiem, Ze sg represyjne... Z perspektywy nauczyciela
blizsze mi sg proby rozplatania tej tozsamosci, ukazywania relacji wladzy, ktore
mnie tworzg, niz doskonalenia siebie jako nauczyciela. Tak, zamiast twardej, ska-
mienialej tozsamosci proponuje rozplyniecie si¢ w wydarzeniu, bo w nim tylko sie
stajemy, na tyle, na ile ono trwa. Nasze self przynosi duchy, minione formy, ktore je
wspoltworza, nawiedzajg. Jezeli juz stawanie sie — i trzeba dodac rozpad, bo o tym
zbyt czesto posthumanisci zapominajg - to nie stawanie si¢ podmiotem. To raczej
plynne nawiazywanie polaczen i wylanianie tymczasowych konstelacji. No tak,
nikt nas nie uratuje, bo my to tymczasowe zlozenie.

Dzigkuje za inspirujace komentarze Piotrowi Zamojskiemu i Jarkowi Jendzy.
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Streszczenie

To jest manifest. Manifest dotyczacy ksztatcenia i dydaktyki. Manifest przeciwstawiajacy sie
unaukowieniu ksztatcenia. Manifest nawotujacy do otwarcia sie na zdarzajace si¢ wydarzenia.

Stowa kluczowe

dydaktyka, ksztalcenie, wydarzenie

Summary
Education as event. A manifesto

This is a manifesto. A manifesto on education and didactics. A manifesto that opposes
the science of education. A manifesto calling for openness to events that may happen.

Keywords

didactics, education, event
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Ku inzynierii spolecznej

Wstep

Postepujaca katastrofa klimatyczna wraz z pomniejszymi, lecz nie mniej dolegliwymi,
kryzysami ekonomicznymi/energetycznymi i politycznymi/spotecznymi stawiaja
pod znakiem zapytania kierunki rozwoju réznych dyscyplin naukowych oraz wybory
badawcze samych naukowcéw (Bendell 2018). Szkole fundamentalne pytanie o jej
dalszy sens w kontekscie odnaukowienia polityki wykrzyczeli uczniowie, uczest-
niczac w Mlodziezowym Strajku Klimatycznym, czyli w ruchu Fridays For Future
(Biswas, Mattheis 2021). W Polsce problem sensu edukacji, a w szczegdlnosci tego,
co warto ratowa¢ i odbudowywac, narasta wraz z kolejnymi wstrzasami - strajkiem
nauczycieli i ich exodusem z zawodu (Michniuk 2020; Jankowiak-Maik 2020).

Gdy ratowanie $wiata jest nawet poza zasiegiem indywidualnych panstw, to jako
pedagodzy stoimy przed problemem przystosowania sie. Proponuje przede wszyst-
kim pogodzi¢ si¢ z tym, ze w Polsce szkola powszechna nie beda zajmowac sie
najtezsze umysly naszych czasow, gdyz te, ktore jeszcze nie uciekly, zostang z niej
najpewniej wygnane na marginesy. Reczne sterowanie szkolnictwem w kierunku
jedynie stusznej prawdy zapewne zniecheci do pracy w tym zawodzie takze kilka
rocznikéw maturzystow.

Studentom natomiast mozna zaproponowac¢ taka wiedze pedagogiczng, ktora
bedzie nie tyle zbiorem informacji o zastanych uwarunkowaniach funkcjonowania
szkoly, ale czyms$ w rodzaju pakietu startowego skladajacego si¢ z zasad, procedur
i wytycznych, ktoére pozwolityby im ustanowi¢ sensowng edukacje, szczegélnie
w warunkach niedoboru wykwalifikowanej kadry. Edukacja na poziomie pod-
stawowym jest w zasiegu kazdej doroslej osoby jezeli chodzi o tresci nauczania.
Wyzwaniem jest wszystko dookota tych tresci. Gdy nie bedzie mozna polega¢ na
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wiedzy ogélnej o $wiecie, czyli kompetencjach interpretatywnych (Kwasnica 1990)
przysztych nauczycieli i pedagogdw, ani na ich elastycznosci poznawczej (kompe-
tencje wykonawcze), to mozna wyposazy¢ ich w wiedze skladajaca si¢ z faczacych
i uzupetniajacych sie klockéw i polega¢ na wrecz manualnych umiejetnosciach
manipulowania nimi.

Cel pracy

Celem nadrzednym artykutu, ktory realizuje¢ niejako przy okazji rozwigzywania
problemu niedoboru kadr, jest rozwazenie programu unifikacji mysli pedagogicznej
z innymi naukami. W zwigzku z tym proponuje zwrdcenie pedagogiki w kierunku
inzynierii spolecznej rozumianej jako generowanie narzedzi, technik i dyspozycji'
ulatwiajacych ksztalcenie (zob. Afeltowicz, Pietrowicz 2008: 45). Zakladam, ze nie
da si¢ tego osiagnac bez szerszego stosowania matematyki i — w konsekwencji -
narzedzi informatycznych dla optymalizacji proceséw edukacyjnych. Redukcja
iloéci informacji, ktora przyszli nauczyciele, pedagodzy i wychowawcy musieliby
przyswoi¢ podczas studiow, oraz zmiana charakteru zdobywanej wiedzy (zadanie
przeorganizowania jej jest dla naukowcow) pozwolg zwiekszy¢ zainteresowanie
zaréwno zawodem nauczyciela, jak i technicznymi problemami edukacji. Przy-
stosowanie si¢ pedagogiki akademickiej do sytuacji skumulowanych kryzysow,
w ktérych funkcjonujg szkoly, da nadzieje na prowadzenie sensownej edukacji.

Obecnie akademicka pedagogika wymusza na studiujacych dysponowanie
wszechstronng wiedzg, co jest zgodne z jej humanistycznym etosem. Zaintereso-
wanie studentéw waskim specjalizowaniem si¢ bywa szufladkowane jako sprowa-
dzanie uniwersytetu do roli supermarketu (Knasiecka-Falbierska 2014). Szybkie
zdobywanie wiedzy jest uwazane za podejrzane. Powszechnym zarzutem wobec
$ciezek nauczycielskich realizowanych na studiach w oparciu o tak zwane dydak-
tyki szczegdtowe jest to, Ze maja tam za malo godzin z przedmiotéw ogélnych.
Co pewnie jest prawda, ale zaleceniem ze strony pedagogéw akademickich jest
zawsze ,wigcej godzin” Jako pedagodzy akademiccy dostarczamy nieskonczenie
rozleglej wiedzy i przy kazdym problemie zachecamy do wiekszego zaangazowania
czasowego. W ten sposob pedagogika staje si¢ stylem zycia. Wowczas nie dziwi, ze
po studiach nauczyciele doksztalcaja si¢ w weekendy zamiast w godzinach pracy.
Jak gdyby nie dalo si¢ w tej dyscyplinie p6js$¢ na skroty, czyli naucza¢ mniej, a przy
tym na tyle uniwersalnie, zeby szybko wyposazac przysztych nauczycieli w zestawy
procedur, ktérych powinni sie na ogét trzymac.

' Dyspozycje s3 tu rozumiane jako pewien zestaw polecen, co obiecuje jednoznaczny wynik -

w przeciwienstwie do wynikéw pracy tego, co w pedagogice okreslane jest jako dyspozytyw/urza-
dzenie (zob. Ostrowicka 2015: 19).
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W artykule chce zwroci¢ uwage na to, ze myslenie o pedagogice jako raczej
o inzynierii niz sztuce (ars educandi) lub stylu zycia nie oznacza kapitulacji wobec
celow polityki partyjnej. Moze za to przystuzyc¢ sie integracji tej dziedziny z innymi
naukami. Co wiecej, w kontekscie spofecznej i ekonomicznej degradacji zawodu
nauczyciela w Polsce (Knasiecka-Falbierska 2014) przygotowywanie przysztych
pedagogdw do pracy w sposob charakterystyczny dla inzynier6w moze by¢ ratun-
kiem dla zawodu, ktéry ma coraz mniejsze szanse na przyciaganie intelektualistow.
Bezpieczniej jest postawic na to, zeby ludzie postugiwali si¢ w swojej pracy spraw-
dzonymi procedurami (kompetencje wykonawcze), niz polega¢ na ich domniemanej
madrosci (kompetencje interpretacyjne).

Pomijam tu problem refleksyjnosci w edukacji — nie tylko ze wzgledéw prak-
tycznych, lecz takze ze wzgledu na niedialektycznos$¢ materialistycznego widzenia
swiata w pracy Tysigc plateau (Deleuze, Guattari 2015), ktdra jest teoretyczng inspi-
racja zarowno dla warstwy pojeciowej, struktury tego artykulu, jak i konstrukeji
przykladow. Przestrzen dyskursu edukacyjnego traktuje wigc po deleuzjansku,
jako ,wyzlobiong’, czyli majacq klasyczne punkty odniesienia, kierunki zwiedzania
i uporzadkowanie, chocby definicji, charakterystyczne dla dyscypliny naukowe;j.
Ale poruszam si¢ po tym terytorium, wychodzac od problemu znikajacych kadr
w szkotach publicznych; ide do najblizszego prowizorycznego rozwigzania, a stamtad
dalej, w zaleznosci od potencjatu ustanowionego prowizorium. Méwigc o edukacji,
mam pierwotnie na mysli tylko dzialania nauczyciela w klasie, nastepnie proces
ksztalcenia przyszlych pedagogow, a ostatecznie skupiam si¢ na edukacji jako
procesie naukowego rozpoznania i opisu dziatan wychowawczych oraz nauczania
w przestrzeni instytucji. Z kolei méwigc o rozwigzaniach, mam na mysli uprosz-
czenia inspirowane matematyka i modele pomocnicze, ktére miatyby zaradzi¢
kognitywnym przecigzeniom podczas rozwigzywania probleméw edukacyjnych
i wspomoéc miedzydyscyplinarng komunikowalno$¢ pedagogiki.

Planujac swdj ruch, nie docenitem jednak sily grawitacji dyscypliny, ktéra
powoduje, ze z kazdym krokiem pojawia si¢ wokot coraz wiecej odniesien histo-
rycznych, pozostatosci po dawnych poszukiwaniach, eksperymentach, a takze
umartych pedagogéw - lecz zywych w kolektywnej pamieci. W ostatniej czesci
artykulu postaram si¢ odnies¢ do niektoérych z takich znalezisk, podsunietych mi
szczodrze przez wyrozumialych recenzentow.

Czytelnikow wrazliwych na wszelkie przejawy barbarzynstwa pragne uspokoic.
Wazng cecha tej metody jest dzialanie na abstrakcyjnym terytorium wiedzy, wiec
zniszczenia nie s3 trwale. Ten sam pomyst, wdrozony przez izraelska armieg jako
metoda poruszania si¢ w gesto zabudowanym miescie, skutkowat takimi znisz-
czeniami podczas wywracania zastanej geometrii miasta, ze mozna je nazwac
rzeczywidcie barbarzynskimi (Jedral 2014).
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Powody poszukiwania zmiany

Warto zwréci¢ uwage, ze rozwigzywanie problemow wspdlczesnego $wiata powie-
rza si¢ dyscyplinom, ktére postuguja si¢ bliskimi pedagogice pojeciami: uczenie
sie maszynowe, sztuczna inteligencja. Wspolczesna pedagogika nie rozwaza
problemoéw z zakresu optymalizacji dziatan pedagogicznych ani nie dysponuje
gotowymi rozwigzaniami. W ograniczonym stopniu postuguje si¢ matematycz-
nym zapisem, a popularnos$¢ badan jakosciowych umozliwila wielu rocznikom
studentow zaniedbanie statystyki. Zapowiada to katastrofe o tyle, o ile w obszarze
zainteresowan pedagogiki problemy i ich rozwigzania przedstawia¢ beda inne
dyscypliny. Przykltadowo w sferze wychowania obecnos¢ robotéw w szkole wymusi
stworzenie algorytmoéw minimalizujgcych przemoc dzieci wobec maszyn (Yamada

et al. 2020). Roboty, obecnie nasladujace prace nauczycieli (Halbach et al. 2021),

z czasem stang si¢ wzorem dla 0séb chcacych naucza¢. Wowcezas bedziemy musieli

zmierzy¢ si¢ z zagadnieniem adekwatnego do wyzwan pracy pedagogicznej opisu

ludzkiej niezdarnos$ci. A w przypadku samych dzieci staniemy z czasem przed
problemem ksztalcenia swego rodzaju centauréw (Case 2018), czyli 0séb dyspo-
nujacych inteligencja ludzka oraz tak zwana sztuczng, a nam przypadnie zadanie
nadawania ksztaltu ich wspotpracy. I cho¢ przyktady te moga wydawac sie skraj-
nie futurystyczne w polskim kontekscie, gdzie zawsze mozna zabroni¢ nowosci,
to jednak daja odczu¢ skale wyzwania.

Pedagogika jako nauka inZynieryjna, urzeczywistniajaca si¢ w dziataniu

i powszechnie uzytkowana takze przez mezczyzn (dotad nielicznie ja studiujacych),

musialaby mie¢ swoje ,,klocki”, ktérych nazewnictwo pozyczam od Gillesa Dele-

uze'a i Félixa Guattariego (2015). W kolejnosci od najmniej zlozonych bylyby to:

« dyspozycje, czyli wskazowki dla niewszechstronnie wyksztalconych ludzi, jak
pracowac sprytniej, a nie ciezej. Przykladem moga by¢ niektdre programy
przeciwdzialania przemocy szkolnej, w ktorych dorosli powstrzymuja sie od
prowadzenia dochodzen typu ,,kto zaczal” i nie moga delegowac swoich dziatan
na psychologa szkolnego (Roland, Midthassel 2012);

 urzadzenia i maszyny spoleczne, czyli calosciowe, ponadinstytucjonalne wzory
i schematy organizacyjne, ktére umozliwialyby przeprowadzanie ludzi przez
edukacje lub resocjalizacje nawet przy brakach kadrowych. Przyktadem moze
by¢ organizacja pracy fundacji Delancey Street, ktora resocjalizuje osoby po
wieloletnich wyrokach sitami samych jej rezydentdw, czyli bez udziatu specja-
listéw (Afeltowicz, Pietrowicz 2013: 198-204).

« metody, czyli obudowane technikami podejscia, ktére umozliwiaja zaréwno
rozumienie, jak i dzialanie w ramach danego problemu. Ich przyktadem moze
by¢ popularna wérdd rodzicéw metoda samoregulacji (Self-Reg), ktora daje
praktyczny wglad zar6wno w emocjonalno$é¢ dzieci i mlodziezy, jak i ich radzenie
sobie ze stresem. Ale sgdzac po relacjach rodzicéw, metoda swg popularnosé
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zawdzigcza temu, ze mozna j3 najpierw sprawdzi¢ na sobie (Shanker, Barker

2016; Jaedtke 2019).

Nalezy przyja¢, ze ludzie raczej rozumiejg rzeczy proste oraz te, ktore zostang
im przedstawione w przystepny sposob. Studiowanie pedagogiki powinno zachecaé
studentéw przed wszystkim do majsterkowania, gdyz ich kompetencje w zakresie
rozumienia zfozono$ci $wiata s3 co najmniej drugorzedne wobec realizacji, czyli
aktualizowania sie¢ kompetencji w dziataniu. Oznacza to, ze bardziej nas intere-
suje, zeby ludzie nie robili krzywdy sobie i innym, niz to, zeby rozumieli, ze jg
robig. Odwoluje sie do idei majsterkowania, poniewaz do podobnych zmian, tyle
ze w socjologii, nawolywali przed laty Lukasz Afeltowicz i Krzysztof Pietrowicz,
ttumaczac przy tym, ze ,,majsterkowanie przyjmuje najczesciej posta¢ wyprobowy-
wania réznych konfiguracji materialéw i technik, czemu wcale nie musi towarzyszy¢
refleksja teoretyczna. Jest to raczej proces pragmatyczny, a nie proba przetozenia
teoretycznej metodologii na praktyke” (Afeltowicz, Pietrowicz 2008: 45).

Pedagodzy-inzynierowie powinni tez oczywiscie umie¢ powiedzie¢ co$ od
siebie o ograniczeniach narzedzi, jakie przyjdzie im stosowaé wobec innych. Tak
wyposazeni mieliby szanse stac si¢ partnerami choc¢by przemystu rozrywkowego,
korzystajac z rozwigzan o masowym zasiegu i dostarczajac je. Mozna zzymac si¢
na ten przemyst rozrywkowy, ale pedagogika jako dyscyplina z silng tendencja do
moralizowania mogtaby zostawia¢ po sobie wiecej sladow spotecznej uzytecznosci.
A to wspolczesnie objawia si¢ w postaci aplikacji na telefon.

Brak sladow uzytecznosci nie jest tylko kwestig bariery technologicznej i wyste-
puje takze w obszarach, ktére wydawatoby sie powinny rozkwita¢ ze wzgledu na
akademicki charakter pedagogiki. Pedagodzy powinni umie¢ pisa¢, a tymczasem
liczba hasel w Wikipedii w dziale pedagogika jest niewielka, cho¢ ich edycja to dzia-
talno$¢ prosta, pomocna i uzyteczna. Orientacyjnie na portalu mozna znalezé
zaledwie 113 stron i 16 podkategorii. S3 moze dziedziny stabiej reprezentowane, ale
pedagogike studiowato 6,4% z 1 000 200 studentéw w roku akademickim 2019/2020
(GUS 2020), a w szczycie bylo to 12,3% z 1 000 900 w 2009/2010 roku (GUS 2010).
Zeby zobrazowac¢ te wielkosci, prosze czasem studentéw o podzielenie liczby stu-
diujacych na 25-osobowe grupy i przeliczenie, jaki mielibysmy zapas gazet, gdyby
kazda taka grupa przygotowala jeden numer dziennie. By¢ moze te tysigce osob
studiujacych pedagogike i nauki pokrewne spelnia si¢ akurat w dziataniu, a nie
w pisaniu - oni sami mogg wiec by¢ zainteresowani przesunigciem akcentéw w tej
dziedzinie w kierunku inzynierii spoleczne;j.

Metody transformacji wiedzy

Jak nalezatoby przeksztalci¢ dyscypline pedagogiki, zeby mozna bylo uczyni¢ z niej
nauke inzynieryjna? Wiedza pedagogiczna wymagataby uproszczen - i to wielokie-
runkowych. To, co nazywamy tu uproszczeniem, jest w swej istocie optymalizacja
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iloéci informacji potrzebnych do sprawnego dzialania. Mam tu na mysli nie tylko
samo dzialanie nauczyciela/wychowawcy polegajace na zastosowaniu wiedzy, lecz
takze abstrakcyjne operacje analizowania i przetwarzania informacji. Ze wzgledu
na czas ich powstawania nalezy przyjrze¢ si¢ istniejacej wiedzy; tej, ktéra powstaje,
oraz jej oczekiwanym przyrostom.

W obrebie tego, co jest, mozna przyjrzec si¢ ograniczeniom edukacji i z nich
wyprowadza¢ znaczace uzasadnienia. To podejscie zainspirowane teorig informacji,
aw szczegolnosci pracg Chiary Marletto (Deutsch, Marletto 2015), ktéra wychodzac
od tego, co niemozliwe, prébuje doprowadzi¢ do generalizacji w fizyce kwantowe;j.
Jest to koncepcja dos¢ obiecujaca, gdyz przy okazji porzadkowania i unifikacji
mozna spodziewa¢ si¢ redukeji informacji. I tak normalnie praw fizycznych nie
definiuje si¢ w postaci sadéw kontrfaktycznych. Z kolei nauki spoteczne kwestionuja
normy, zywigc sie ztozonoscia zycia spolecznego. Stowo ,niemozliwe” nie nalezy
do typowego stownika naukowego. Wystepuje zaledwie jako wyraz zdziwienia lub
niedowierzania samych naukowcéw w obliczu nowych wynikéw badan.

Sprébujmy zatem wygenerowa¢ przykladows liste takich ograniczen podsta-
wowych w pedagogice:

1) nie ma (szkolnej) edukacji bez socjalizacji;

2) nie mozna naucza¢, bijac uczacych sig;

3) uczenie si¢ jest nieuchronne, czyli nie da si¢ tego procesu zatrzymac;
4) nie ma podmiotéw, ktorych nie daloby sie czego$ nauczy¢.

Ten zestaw nie jest czysto pedagogiczny, gdyz pierwsze ograniczenie ma cha-
rakter socjologiczny, drugie prawny, a trzecie psychologiczny. Sprébujmy mimo
to wyprowadzi¢ jakies uzasadnienia dla tych ograniczen.

Ad. 1. Edukacja to proces spoteczny, a nie indywidualny. Znaczenie dla jej
przebiegu maja miedzy innymi otoczenie, punkty odniesienia i sieci spoleczne.
Uzyteczno$¢ takiego uzasadnienia zalezy od tego, jaka wiedze¢ ono integruje
i dokad nas ono zabiera. Z pewnoscig redukuje ono znaczenie indywidualnosci,
ktéra wowczas pojawia sie juz tylko w pytaniach typu: w ilu osobach w grupie
musi zaj$¢ zmiana, zeby zmiana zaszta w grupie? Albo - ile uczniéw w klasie musi
wzig¢ udziat w dyskusji, Zeby uznac jg za aktywna? Wazny jest rozkltad aktywnych
0sob w przestrzeni — jezeli siedza obok siebie, to wrazenie jest niekorzystne. To,
co indywidualne, zmienia si¢ w spoleczne takze ze wzgledu na czas. Szczegélnie,
gdy w klasie obserwujemy zjawisko synchronizacji spotecznej. Polega¢ moze ono
na tym, ze dzieci nie§wiadomie uzgadniajg rytm dziatania i przyktadowo $miech
lub inny hatas poszczegolnych oséb naklada sie na siebie i wzmacnia.

Ad. 2. Doroéli decyduja o warunkach uczenia sie. Sg one stworzone, odtwarzane
i moga zosta¢ zmienione. Odpowiedzialnos¢ za proces nauczania jest po stronie
silniejszych, a ryzyko po stronie stabszych.

Ad. 3. Jezeli przyjac za Davidem Kolbem (2015), ze uczenie si¢ zfozone jest z czte-
rech komponentéw - zdarzenia, refleksji, uogoélnienia i postanowienia — to nawet
gdyby pozbawi¢ danego czlowieka kontaktéw z innymi ludzmi, sama cykliczno$¢
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por roku i nuda skutkowalyby uczeniem sie. Skoro proces ten jest nieuchronny,
to poza nim samym zainteresuje nas i wynik. Organizujemy takie warunki do
nauki, aby kolejnym pokoleniom przychodzito to szybciej, fatwiej i zeby uczyto si¢
przede wszystkim tego, co pozyteczne, skoro moze to by¢ cokolwiek. Skoro uczenie
sie jest nieuchronne, to samo kontrolowanie jego szkolnych warunkéw nie bedzie
wystarczajace dla stworzenia takiego samego wyniku nauki. Mozemy przyjacé, ze
rozumienie poznanych w procesie edukacji fenomenéw bedzie rézne u réznych
ludzi. Ujmujac to ostrozniej — podobne rozumienie tych samych fenomenéw
u réznych ludzi bedzie tymczasowe.

Ad. 4. Cze$¢ napedu motywujacego do pracy nauczycielskiej sktada sie z przekory
wobec spolecznie utrzymujacych sie przeswiadczen o czyich$ niemozliwosciach.
Nawet jedli nie dysponuja taka przekora wszyscy, to jednak do czesci dokonan
w mysli pedagogicznej — szczegodlnie w zakresie pedagogiki specjalnej, opiekunczej
i resocjalizacyjnej — doszto w wyniku spektakularnych wyloméw w powszechnych
przekonaniach o czyich$ niemozliwosciach. Tres¢ tego ograniczenia jest prze-
formulowaniem konkluzji ,,Everyone is able to learn at least something”, ktdrej
rozwinieciem bylo wyjasnienie wspoltworcy eksperymentu z Zagorsku (obecna
nazwa miasta to Siergijew Posad), gdzie w latach siedemdziesiatych XX wieku
specjalizowano si¢ w pracy z gluchoniewidomymi:

Nawet gluchoniewidome dzieci z powaznym uposledzeniem umystowym, ktére cierpia z powodu

powaznych organicznych uszkodzen moézgu, sa w stanie nauczy¢ sie przynajmniej czegos, jesli nie

ukierunkowanego na cel systemu behawioralnego, to przynajmniej indywidualnych umiejetnosci
behawioralnych (Suvorov 2016: 658)°.

Jest wigc to paradoksalny przykltad ograniczenia. Pojawienie sie spolecznego prze-
$wiadczenia, ze kogo$ nie da si¢ nauczy¢ lub nie warto wktada¢ wysitku w prace
z jakas$ grupa, przyciaga nauczycieli-eksperymentatoréw, ktérych wysitki z czasem
owocuja przelomowymi osiggnig¢ciami.

Zaproponowane ograniczenia podstawowe oraz ich uzasadnienia nie tltumacza
wszystkiego; po pierwsze to tylko propozycje na poczatek, a po drugie — bez podjecia
kolejnych préb nie wiadomo, czy jest to zadanie wykonalne.

Wracajac do obszaréw transformacji — w obrebie tych dyskusji w nauce, ktore
prowadzimy obecnie, nalezaloby polozy¢ nacisk na stosowanie matematycznego
jezyka. Nie jest to jedyna droga optymalizacji informacji, bo mozna optymalizo-
wac ja pod réznymi wzgledami. Przyktadowo Janusz Korczak, piszac Bankructwo
matego Dzeka (2022), stworzyl narracje, czyli dodal informacje, zeby utatwié
czytelnikom zrozumienie i zapamietanie podstaw dzialania szkolnej spétdzielni.
Matematyzacja opisu proceséw ksztalcenia i wychowania doprowadzi raczej do
uproszczen opiséw. Sprzyjaloby to tez renesansowi w postugiwaniu si¢ rysunkami
w ich opisie (otwarcie wizualnego kanatu komunikacji pomaga nawet w badaniach

?  Tlumaczenia cytatow, o ile nie zaznaczono inaczej, s3 mojego autorstwa.
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jakos$ciowych; zob. Bravington, King 2019), a w ostateczno$ci utatwitoby symulacje
tych procesow. Sytuacje edukacyjne zyskalyby na poréwnywalnosci.

Przyjmijmy, Ze o ksztalceniu moglibysmy mysle¢ jak o procesie transformacji
macierzy’, gdzie mnozenie wektoréw oznaczaloby wlasnie okreslone oddzialywania
edukacyjne. Musielibysmy diagnozowac¢ ludzi na wejsciu, poszukujac wartosci dla
interesujacych nas parametréw i okresla¢ cele ksztalcenia w odniesieniu do nich.
Podobne rzeczy dzieja si¢ w szkolach, ale zwykle interwencyjnie, gdy badanie
ankietowe wykazuje dramatyczng czgstotliwos¢ przemocy szkolnej. Woéwczas
w odniesieniu do catego oddziatu lub szkoty projektujemy dzialania, ktére maja
zmniejszy¢ jej wystepowanie. Do oceny skutecznosci danych srodkéw potrzebne
jest kolejne badanie. Taka transformacja interesujacych nas zmiennych w postaci
wektoréw moze oznacza¢ ich wydluzanie si¢ i skracanie, ale moze oznaczac takze
zmiang ich kierunku, czyli jakosciowa zmiane w charakterystyce danej grupy.

Nasze dotychczasowe modele myslowe, na przyklad relacja mistrz—uczen, postu-
guja sie liczba pojedyncza, czyli widza $wiat spolaryzowany. W jezyku matematycz-
nym taka relacja nie ma wielu osi symetrii. Gdy uwzglednimy, ze uczen wystepuje
zawsze jako pewna zbiorowos¢, to bedzie to blizsze rzeczywistym wyzwaniom,
a liczba osi symetrii wzrosnie. Symetrie pomagaja ustali¢, jakich zmian mozna
dokonywac, zeby nic nie uleglo zasadniczej zmianie. W pedagogice identyfikacja
symetrii moze wiec pomoéc w unikaniu pozornych zmian, co jest wazne, poniewaz
kategoria pozoru ma rozlegle zastosowanie do opisu realnie istniejacych instytucji
edukacyjnych (Dudzikowa, Knasiecka-Falbierska 2013).

Uzyskanie poznawczych korzysci ze stosowania matematyki w pedagogice
wymagaloby zapoznania si¢ z zaawansowang matematyka, zeby ograniczenia
w postugiwaniu sie jej jezykiem nie wykreowaty nam opiséw zubozonych raczej
niz uproszczonych.

Wracajac do obszardéw transformacji — w obrebie oczekiwanych przyrostow
wiedzy nalezatoby nie tylko wytwarza¢ wiecej modeli przyczynowo-skutkowych
oraz procedur, lecz takze zbierac je i grupowac. Tutaj ograniczymy sie do wspo-
mnianych wczesniej dyspozycji i sklasyfikujemy je pod wzgledem zlozonosci.
Punktem wyjscia poszukiwan jest ograniczenie pierwsze. Woéwczas zaczniemy od
edukacji (E) jako socjalizacji (s) wzbogaconej niewielkim dziataniem/wiedza (o).
Proces optymalizacji dziatan edukacyjnych mozemy wiec zacza¢ od zalozenia, ze
edukacja ma strukture ciggu rekurencyjnego, dajgcego sie opisa¢ wzorem E =s + 0.
A dowolnie odlegly poziom zlozonosci dzialan edukacyjnych opisujemy przez
dodawanie do poprzedniego poziomu ztozonosci jednego tylko kroku (+1).Ten krok
to minimalny przyrost dziatania i wiedzy: E =E_ + 1. Optymalizacji dokonujemy
matymi krokami, ktére sg kolejnymi przyrostami dziatania i wiedzy potrzebnymi
do tego, zeby urzeczywistni¢ dang dyspozycje.

*  Przyklad macierzy podaje ze wzgledu na przywolane wczesniej w tekécie maszynowe uczenie sie.
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Tabela 1. Klasyfikacja dzialan pedagogicznych w zaleznosci od poziomu zlozonosci. Proba zakredlenia
planu minimum

Pozi
ouom. Dziatanie Wiedza Przyklady
ztozonosci

E, Nic nie robi¢ | Nic nie wiedzie¢ | « Medytacja w szkole, ktora sprowadza sie do
regularnego i wspdlnego spedzania kilkunastu
minut w ciszy z zamknietymi oczami (Fisher
2006)

« Powstrzymanie si¢ przed uciszaniem dzieci,
gdy zaczynaja synchronizowac sie w méwieniu
i zabawie (Engdahl 2012; Ito 2004)

E Prawie nic Rozpozna¢ o ,The ignorant schoolmaster” Jacquesa

nie robi¢ ograniczenia Ranciérea (1991) i nauczanie przy pomocy

sytuacji ksigzki (Zamojski 2019)

» Wyposazenie domow dzieci w okreslong liczbe
ksigzek (Evans, Kelley, Sikora 2014)

E Dziala¢ sche- | Znaé + Metoda babci Sugaty Mitry polegajaca na

matycznie ograniczenia chwaleniu dzieci i proszeniu ich o rekonstrukcje

schematu drég dojscia do rozwigzania (Mitra, Dangwal
2010)

« Schematyczne rozmowy ze sprawcami przemocy
szkolnej, wymagajace ignorowania thumaczenia
sie sprawcow (Roland, Midthassel 2012)

« Drobne, szczatkowe i mechaniczne sposoby

uznania dla wykonanej przez ludzi pracy (Ariely
2016; Zidtkowska 2019)

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Tabela ta z oczywistych wzgledow nie jest kompletna i stanowi jedynie punkt
wyjécia do tworzenia kolejnych kolekgji z coraz to bardziej ztozonymi dyspozycjami.

Znowu ku inzynierii spotecznej?

Propozycja transformacji pedagogiki w kierunku inzynierii spotecznej moze spra-
wia¢ wrazenie ruchu przeciwnego do tego, do ktdrego zapraszal Zbigniew Kwie-
cinski, piszac o odchodzeniu ,,od pedagogiki neopozytywistycznej, zorientowanej
na racjonalno$¢ instrumentalng, ku pedagogice humanistycznej, zorientowanej na
racjonalnos¢ krytyczno-emancypacyjng” (Kwiecinski 1991: 6). Od tamtego czasu
zmienil si¢ kontekst polityczny i stosunek do wiedzy naukowej. Wéréd wygastych
wraz z PRL trendéw w teorii i praktyce pedagogicznej, do ktérych propozycja
pedagogiki jako inzynierii spolecznej moze wydawac si¢ podobna, to pedagogika
cybernetyczna, a takze nieco przerazajacy w swoim instrumentalizmie eksperyment
poznanski Heliodora Muszynskiego.
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Cybernetyka w pedagogice pojawita si¢ w refleksji o szkole w latach szes¢dzie-
sigtych XX wieku jako mysl naprawcza i probujaca obedrzec praktyke nauczania
z rzeczy zbednych, na przykltad szumu informacyjnego (Mazur 1965). Problemem
takiego podejscia jest jednak zréwnanie informacji z relacja, ignorujac, ze kazdy
element zbioru (uczen lub grupa uczniéw) wymaga znalezienia punktu dostepu
dla danej informacji, czyli jak gdyby osobnego szyfrowania. Zeby przeplyw infor-
macji spajal elementy w system, ta musi zosta¢ przyjeta. Marian Mazur pod tym
wzgledem jest zasadniczy, bo nie tylko klasyfikowat waznos¢ informacji w edukaciji,
ale takze etykietowal inteligencje odbiorcow w zaleznosci od tego, jak ja odbieraja
(Mazur 1978). Sporadycznie udaje si¢ znalez¢ taki sposéb przedstawienia, opako-
wania, dopasowania informacji, ze trafia ona z tatwoscia do grupy dzieci, przyczy-
niajac si¢ do wywolania w nich doniostej zmiany. Dlatego w zakresie informacji
przekazywanej dzieciom wigcej nadziei na skuteczne dostarczanie informacji widze
w tym, co charakterystyczne dla kultury, czyli w powtarzalnosci. Powtérzenie
nie bedzie idealne. Gdy kolejne transformacje informacji nie wywotluja zmiany,
$wiadczy to o odpornosci na nig. Niektdrzy maja wiele osi symetrii, co przeklada
sie na bezowocno$¢ wysitkow w dostarczeniu okreslonych informacji. To, jakie
transformacje (na przyktad opakowanie informacji w kostium superbohateréw)
otwieraja grupe dzieci, jest charakterystyczne dla danego czasu historycznego.
Pedagogika cybernetyczna w swoim zainteresowaniu systemami (budowa ukladéw,
optymalizacjg i realizacjg, sprzezeniami zwrotnymi) jest w zasadzie pozbawiona
skrupulow synteza Traktatu o dobrej robocie Tadeusza Kotarbinskiego, przy czym
pozbawia nas jezyka osadzonego w do$wiadczeniu spotecznym, w zamian dajac
wizualizacje i obietnice nieuchronnej sterowalnosci. Te uzyskuje sie, pomijajac
przemoc potrzebng do tego, zeby cybernetycznie projektowane modele dziataly
w spoleczenstwie. Widac to w ksiazce Cybernetyka spoteczna (Kossecki 1981), gdzie
charakterystyczng cechg tych rozwazan jest mnogo$¢ militarnych odniesien. Infor-
macja zachowuje si¢ tak, jak zaktadali cybernetycy, gtéwnie w warunkach dyscypliny
wojskowej. Z mniejszym, ale wcigz z powodzeniem daje sie to myslenie rozciagnac
na aparat biurokratyczny i dziatalnos$¢ gospodarczg przy zachowaniu mozliwosci
stosowania policyjnej przemocy (Graeber 2009, 2016). Kiedy informacji nie towa-
rzyszy grozba zastosowania przemocy - a to szczgsliwy przypadek edukacji — nie
ma gwarancji, ze zostanie odebrana i przyjeta. Cybernetyka spoleczna opiera si¢
na informacji, ale w istocie sktada si¢ z systemoéw zorganizowanej ignorancji,
poniewaz zwalnia ludzi dysponujacych przemoca z konieczno$ci interpretowania
zachowan tych, ktérych wystarczy poinformowa¢. Im mniej polegamy na cho¢by
zawoalowanych grozbach przemocy w edukacji, tym mniej pomocna bedzie
cybernetyka pedagogiczna, przynajmniej w swym XX-wiecznym ksztalcie. Gdy
jednak powstaja pomysty systemowego uchwycenia edukacji (i przygotowywania
nauczycieli do pracy w ten sposdb) pozbawione tego przemocowego charakteru,
brakuje im analizy dynamiki przeptywu informacji (Duraj-Nowakowa 1995, 1997),
co ogranicza ich potencjat diagnostyczny. Analizy systemowe daja narzedzia do
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przygotowania obsesyjnie spojnych planéw (w tym planéw pracy), ktore wydaja
sie bezradne wobec sprzezen zwrotnych.

Podobnym jak u cybernetykow bledem obarczone byly proby instrumentalizacji
zycia szkolnego. Eksperyment poznanski, ktory poznatem jedynie z krytycznych
rekonstrukcji, byt prébg inzynierii spotecznej przeprowadzong nie tylko w nurcie
pedagogiki socjalistycznej, ale przede wszystkim w ramach stosunkowo represyj-
nego panstwa legitymizujacego sie ta samg ideologia. Dtuga lista ambitnych celéw
wychowania czlowieka socjalistycznego moze zniechgca¢ wspotczesnych do tego
eksperymentu, ale wystarczy podmieni¢ go na czlowieka przedsiebiorczego, a inne
odniesienia do socjalizmu na demokracje, Zeby przezwyciezy¢ reakcje alergiczng
i méc szukaé wewnetrznych przyczyn porazki tego eksperymentu. Sadzac po
krytycznych opisach zycia szkolnego (ekscesywna obrzedowos¢, biurokratycznie
rozliczane wspotzawodnictwo), na przyklad ,,podziat dzieci jakby na pulki, bataliony,
kompanie, odbieranie im prywatnosci i bezwzgledne podporzadkowywanie kolek-
tywom, ktore uczg, wychowuja i bez przerwy $wietujg” (Bortnowski 1980: 13 cyt. za:
Sienko 2002: 135), zawinila wowczas przemoc systemowa wpisana w ten projekt
(pozér na uzytek aparatu nadzoru). Gdyby ten sam eksperyment przeprowadzi¢
w sposob ryzykowny dla wszystkich, czyli w opozycji do aparatu panstwowego, nie
wspierajac sie na obowiazku szkolnym i ocenianiu wywotujagcemu administracyjne
skutki, to nie mozna byloby postugiwac¢ si¢ stygmatyzowaniem i wykluczeniem
w celu wywotania konformizmu. Rezygnacja z przemocy wymusitaby wrazliwos¢
wobec 0s6b, ktdre w kazdej chwili moglyby opusci¢ szkotle, i po okresie praktyczne;j
weryfikacji celéw i metod ta ambitna pedagogika moze by si¢ utrzymala.

Ciekawym kontrprzykladem pedagogiki, ktéra po zredukowaniu si¢ do najprost-
szych form i wykazaniu si¢ skutecznoscia w docieraniu do wychowankéw prezentuje
sie na zewnatrz gtéwnie ze swej przemocowej strony, to postapokaliptyczna peda-
gogika walki, ktérej tworcg byl Anton Makarenko. Ukrainski pedagog, dzialajac
tuz po pierwszej wojnie swiatowej w warunkach wojny domowej (armie: czerwona,
czarna, biala) i postepujacej rewolucji bolszewickiej, ustanowil nieopodal Pottawy
Koloni¢ im. Maksyma Gorkiego dla zdeprawowanych dzieci i mlodziezy (Maka-
renko 1955). Wojskowe nazewnictwo przyjete w placdwce wydaje si¢ zaprzegniete
tam na zasadzie dominujacego wowczas wzoru zrozumialego do nasladowania
i atrakcyjnego dla mlodziezy. Ciekawe s3 jednak te elementy pedagogiki Maka-
renki, ktore — juz w nowej placéwce, Komunie im. Feliksa Dzierzynskiego — zaczely
z czasem doskwiera¢ wladzy przygotowujacej kraj do kolejnej wojny. Wérdd nich
byty zebrania dowddcow i zebrania ogélne spotecznosci:

Zarzad Komuny Dzierzynskiego utrzymywal przeciwko Makarence, ze system podejmowania
decyzji z radg dowodcow i walnymi zebraniami jest czasochtonny i czesto prowadzi do btednych
decyzji. Zarzad chcial réwniez nada¢ priorytet produkcji, zmniejszajac liczbe godzin spgdzonych
w szkole (Halvorsen 2014: 63).
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To, co nie dzialato poprawnie z perspektywy nadzoru, bylo prawdopodobnie tym,
co stanowilo o skutecznosci tego podejscia mierzonej docieraniem informacji do
wychowankéw i wywotywaniem u nich zmian. Niekonczace sie dyskusje podczas
otwartych zebran, testowanie prowizorycznych rozwigzan w poszukiwaniu zgody -
do dzisiaj jest to cecha charakterystyczna tych ruchéw spotecznych, ktére podkres-
laja wyzszos¢ zastosowanych $rodkéw nad politycznymi celami (Graeber 2013).

Historyczne przypadki pozostajg jednak ilustracja i ewentualnie przestroga dla
propozycji wyjscia pedagogiki w kierunku inzynierii spofecznej. Wszak sg to tylko
ewenementy — wzniesione przez nauczycieli-powiesciopisarzy silg przekory zlo-
bienia na terytorium, ktére przez wzglad na liczbe placowek i ich rozmieszczenie
pozostaje nieznane. Wiekszo$¢ pracy pedagogicznej nie miesci sie¢ w narracjach
i przemija nierozpoznana w swojej oryginalnosci.

W proponowanym w tym artykule przeksztalceniu pedagogiki w inzynieri¢
spoleczng nie chodzi o to, zeby domkna¢ mysl pedagogiczna, lecz przearanzowa¢
ja inaczej niz w ramach tradycji humanistycznej. Jest to raczej propozycja obrony
dorobku, préba uczynienia pedagogicznych tresci komunikatywnymi poza huma-
nistyka. A przy okazji szansa pokazania ich studentom tak, zeby wiedzieli, co sa
w stanie z nich zrobi¢. Mozna wigc przyjaé, ze ta propozycja wychodzi naprzeciw
uzytkownikom pedagogiki. I jak zwykle, gdy w jakiej$ dziedzinie pojawiajq si¢ uzyt-
kownicy, zachodzi obawa przed naduzywaniem tego, co im dane. Grozbe powrotu
do pedagogiki normatywnej mozna potraktowac jako ostrzezenie przed takim
potencjalnym naduzyciem. Obawy te nie s bezzasadne. Mozna obawiac si¢ tego,
ze najlatwiej komunikuje sie to, co juz skodyfikowane, wiec calg ztozonos¢ procesu
ksztalcenia sprowadza nowi inzynierowie do analizy ocen i postepdw uczniow oraz
absolwentow wzgledem nauczycieli, ktérych spotkali po drodze. Do tego uwzgled-
nig naklady finansowe, bo to tez juz policzalne. Takie zainteresowania badawcze
nieuchronnie doprowadza do wykorzystania wynikéw w celu represjonowania
i wywolywania naciskéw na szkoly i nauczycieli. Ostatecznie duzo zalezy wiec
od tego, jak zaawansowanej matematyki jesteSmy w stanie uzy¢. Zatem pozostaje
powtdrzy¢ za Kwiecinskim: ,,Sprobujmy pomarzy¢ sobie: jakiego nauczyciela nam
potrzeba?” (za Kwiecinski 1991: 11).
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Streszczenie

W artykule zaproponowano odejscie od kultywowania wiedzy ogélnej w pedagogice na
rzecz inzynierii spolecznej. Rozwazane s3 w nim transformacje wiedzy pedagogicznej, ktore
majg uczyni¢ ja komunikatywna poza obszarem humanistyki. Ich celem jest optymalizacja
i uproszczenie wiedzy do poziomu umozliwiajacego adeptom majsterkowanie. Zapro-
ponowane rozwigzanie polega na: 1) wyprowadzaniu naukowych uzasadnien z tego, co
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pedagogicznie niemozliwe; 2) matematyzacji jezyka opisu; 3) tworzeniu zestawéw procedur
wymagajacych minimalnej wiedzy i do minimum ograniczajacej dzialania os6b dorostych.

Stowa kluczowe

inzynieria spoteczna, unifikacja, maszyny spoleczne, matematyzacja, eksperyment myslowy

Summary
Towards social engineering

The article proposes a departure from cultivating general knowledge in pedagogy towards
social engineering. It considers proposals for the transformation of pedagogical knowledge
in order to make it communicative beyond the area of the humanities. The goal of these
transformations is to optimize and simplify the knowledge to a level that allows its adepts
a DIY approach. The proposed solution consists in: 1) deriving scientific justifications
from what is pedagogically impossible; 2) mathematization of the language of description;
3) creating sets of procedures requiring minimal knowledge and limiting the actions
of adults to a minimum.

Keywords

social engineering, unification, social machines, mathematization, thought experiment
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Instrumentality after radical lack.
Education and populism as co-prosthetic

Man has, as it were, become a kind of prosthetic God. When he puts
on all his auxiliary organs he is truly magnificent; but those organs
have not grown on to him and they fall give him much trouble at times
(Freud 1961: 38-39).

Ignorance is bliss

There haven't been many elections when education has been a political hardliner
point. However, Labour leader Jeremy Corbyn, in the elections of 2017 and 2019,
has been an exception through his education plans, from children’s centers to stu-
dent grants. His proposals have included a national education service and an end
to private schools’ charitable status. They also promised six years of free education
for adults. Finally, and most importantly to this paper, many ideas that have been
considered taboo, like free education, tertiary education tuition fees, and private
schools’ status, are now back on the agenda for fresh debate. In this discourse, edu-
cation is clearly an instrument to solve economic, social, and political problems;
however, it grounds in rhetoric that represents education as not an instrumental
relation. Otherwise, its legitimacy could be rejected as how most approaches
in critical educational theory do.

Nevertheless, this situation is not as simple as it may sound because the rejection
of instrumentality does not exclude the desire for it; instead, it catches us in an aporia.
As in our departing empirical case, on the one hand, we accept the instrumentality
of education since its aims do not diverge from the general goals of education.
Yet, for safety, one wants to scarify the desire of education to be instrumentalized
to worthy goals, to avoid the risk of another instrumentalization that may deviate
education from its ends. In both cases, instrumentality seems to be a shame. If one
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accepts it, it is possible under the condition of making clear that education can also
exist without being instrumentalized.

This contribution supposes that one category that persists in this aporia towards
instrumentality is mechanical causality. While it helps describe instrumentality,
unfortunately, it substitutes and covers the being of instrumentality by supposedly
cause-effect relations. Therefore, challenging this rigid, linear and mechanical causal
relation may help us understanding instrumentality in better terms. Preliminary
to this attempt to change the understanding of instrumentality is considering its
epistemology as not neutral and assuming that there is a bridge between ontology
and epistemology. In other words, if we remained with purely epistemological cri-
teria, claims about instrumentality as mechanically causal might be true or false.
However, they depend on and reveal ontological assumptions that their authors
may not be aware of, but that exist (Glynos, Howarth 2007: 7; Laclau 1990: 34),
and this epistemological-ontological bridge is important for our considerations.

Radicalizing instrumentality

The cornerstone of this paper’s attempt at shaking the causal — mechanical reading
of instrumentality in education is the assumption that, ontologically, the failure of a sub-
ject to be crystallized into a necessary being not only limits it, but it is also ontolog-
ically constitutive of it. The “subject” whose ontological limits we are considering
here are education (Szkudlarek 2019), the people (Laclau 2005), and instrumen-
tality (Vardoulakis 2020). Thus, a discourse on each of these subjects is an attempt
to master their negativity. Let us start with how populist discourses aim to dominate
the negativity referring to the people as a subject. In that case, in Laclau’s theory
of populism (2005: 165}, “the people” is much more than an assemblage of residents
or citizens (population). It is a political discursive articulation with no privileged
signifier (social class, ethnicity, history, etc.) capable of constructing its fullness. Thus,
when we talk about a populist articulation of education, we refer to education as one
of the nodal points that can support this political articulation. However, education
is also a subject with a negativity that can never attain complete objectivity. Therefore,
it can exceed the scope of didactic discussions and thus become a space for articulating
new popular alternatives that may appear as instrumental to the people’s problems.
Articulation does not simply mean “expression” or “putting into words” here, but
as for Laclau and Moufle’s understanding (2014), it signifies a connection between
several elements that transforms them all. Therefore, the populist instrumentalization
of education changes the object of education (the people) and education itself. In other
words, education as an instrument in populist articulations is not merely a technical
attempt to master the people’s negativity by recourse to a fixed positivity, the one
of education. Instead, in turning the peoples negativity into a positivity, education’s
positivity is contaminated by the identity of the people it aims to sustain.
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What has been at stake so far in this discussion is emphasizing the constitutive role
of social negativity to get over the dominant understanding of populism as an ideo-
logically perverted political content, and education as grounded in an essentially
conceived “the educational”. Similarly, I will proceed to the instrumentality of
education in its populist articulations. Let us start with the general understanding
of populist instrumentality as framed by a cause-effect relation where a successfully
hegemonic articulation of education suppresses the differences (negativity) between
heterogeneous social groups and turns them into one people. The problem with this
linear causal relation is that it is only possible with what we have rejected before:
that the negativity of elements involved in this instrumental relation (education
and the people) is limited to their external interactions while internally they are
unaltered. In this sense, education and populism, like parts of an engine, are static
elements in a mechanical exchange which may change their appearances but never
their essences. As mentioned before, such a reading substitutes the instrumental
relation for what causal mechanical ties are.

This paper evades the exclusion of negativity to an external level (which would
be an ontological condition of this mechanical reading of instrumentality) by seeing
negativity as internal to identities and not only external. It builds on the concept
of antagonism, which refers typically to external conflicts between subjects (political
parties, philosophies, nations, etc.). But for Laclau and Mouffe (2014), it signals not
only this external contradiction, but also the constitutive role of internal negativity
in every identity. What is then instrumentality in regards to this double level of antag-
onism? Vardoulakis (2020) gives a satisfactory answer. For him, every subject is con-
demned to an ontological lack (negativity) that can be temporarily compensated by
the instrument of hegemonic political strategies. However, this ontological failure is not
a positivity that can be encountered while expressed in many instrumental empirical
failures. Therefore, there is a circular relation here: empirical instrumentality is only
possible because ontological instrumentality is failing, and circularly, ontological
instrumentality is necessary because every empirical instrumentality is failing.

This approach translates this circularity of instrumentality between the two levels
into a new epistemological language alternative to mechanical causality. On the first
level of this circularity, the aim is to conjecture the logic of how empirical instru-
mentality shows itself as only a technicality that will undoubtedly attain positive
effects and as having no political character; what Glynos and Howarth (2007) call
a social logic. Then, we engage the circularity of this instrumentality to proceed
to the second level, the one of ontological instrumentality, by looking at how
it aims to cover up ontological negativity through hegemonic practices of empirical
instrumentalities. We access this second level through two other logics that focus
on instrumental relations’ political contingency and ideological underpinnings;
Glynos and Howarth (2007) call them political and fantasmatic logics.

What is the status of each of these logics? First, a logic does not speak from
a positive or transcendental stand. Instead, it admits that, like any subject, it is
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hindered by antagonism, which means that other logics subvert it while it also needs
them to support itself. Thus, a valid logic does not refer to the principles of non-
contradiction inside a populist instrumentalist articulation of education as causal
explanations would see it. Rather, it builds on admitting that contradiction gives
the best stand to capture the being of these instrumentalities and permits a better
and more explicative analysis. Therefore, a logic does not refer to a meta-discursive
level that speaks to the eternal relations of the subjects of instrumentality as causality
does, but it is conjectural as it recognizes the overdetermined nature of the parts
of any instrumental association.

Let us go back to the empirical case of the Labour party manifestos in 2017
and 2019 to show these three logics of the populist instrumentality of education.

The social logic of instrumentality: social justice instrumentality

The social logics of instrumentality refer to those sedimented discourses taken
as not political (Glynos, Howarth 2007: 137). However, in moments of populist
contestation, these logics are activated and shown as political. Thus, before coming
to the articulations of education in the two Labor Party parliament elections man-
ifestos, 2017 and 2019, we must first focus on the sedimented discourses these
manifestos reacted to. I mean the instrumentality of education that the Thatcherist
(1979-1990) and New Labour (1994-2015) eras have sedimented and stabilized.

Starting from Thatcher, good schools are an instrument to achieve a good
economy by developing good skills to compete with the outside market. Recip-
rocally, competitivity, the logic of every prosperous economy;, is an instrument
to achieve successful schools. This discourse was scandalous. However, it made
a success gradually and its hegemony lasted even 20 years later when the oppo-
sition of the Labour party came back to power. When Thatcher was asked about
her most outstanding achievement, she answered, “Tony Blair and New Labour.
We forced our opponents to change their minds” (Burns 2008). These anec-
dotal words apply to how education was instrumentalized with the manifestos
of the Labor party under the leadership of Blair, Brown, Harman and Miliband.
The New Labour indeed recognized the conservatives’ failure in education. “Edu-
cation has been the Tories’ biggest failure. It is Labour’s number one priority”
(Labour Party 1997). However, the solution is limited to reformism; the party
acts recognize the general Thatcherist articulation of education and claim that
“we only bring change where the Tory’s did not succeed” (Labour Party 1997).
This discourse adopts neoliberal policies, and instead of reactivating the articu-
latory conditions of Thatcher’s instrumentality, it recognizes it as non-political
and transparent. Thus, education is not articulated to change its political meaning
but in an institutionalist articulation that reduces its crisis to problems related
to its administration.



Instrumentality after radical lack... 133

Moving to the electoral manifestos of Corbyn’s leadership (2017 and 2019),
the party continued to share the same logic of instrumentality of education
to the economy. However, this time, it is to have a new result: a new people; as in every
populist articulation — the only people. The way to that is through the reactivation
of the politics of the instrumentality sedimented by Thatcher and the New Labour
Party. Thus, Corbyn shows how the subordination of education to the economy
is instrumental, not authentic to the British people, and more importantly, as political
and not neutral. With Corbyn, “it is time for real change”, as the manifesto of 2017
is entitled. He articulates the existing instrumentality of education as no longer
failing because of administrative or technical issues but because of the political
character of this articulation.

The New Labour could recognize that something is not working with education;
however, the solution is adjusting where the existing instrumentality of education
fails. Therefore, an accurate answer to the education crisis should reciprocally gen-
erate a response to the other fields. In these terms, the Conservative and the New
Labour instrumentality of education is articulated as unjust and as the reason
behind a general deprivation concerning education and other lacks in other fields
(with which, from our ontological stand, education has no necessary relation). This
is how for Corbyn, many inequalities come from the unequal provision of education.
Therefore, a new redistribution of education opportunities can recreate the peo-
ple in a new egalitarian way. One can find different examples in the manifestos
of 2017 and 2019 that articulate the inequality in education provision as a reason
for economic disparities:

But education isn't just vital to our economy - it lets people develop their talents, overcomes
injustices and inequalities, and helps us understand each other and form social bonds. The Con-
servatives have starved our education system of funding, transferring costs onto students, staff
and communities (Labour Party 2019: 37).

The prominent social logic here is a social justice instrumentality of education.
It espouses education with specific economic measures that could emerge as a subject
ideal of relevance to the people conceived in egalitarian terms. Thus, the demands
articulated around the name of education are resources for building the people.
They transform education into means to achieve social and economic gains whose
result will be an emancipated people.

The problematization of the social logic

In the articulation of education in these two Labour manifestos, we can recognize
something typical of social justice approaches to the instrumentality of education.
One feels an implicit anti-instrumentality tone, condemning political interventions
as blasphemy to education’s transcendence. Still, instrumentality is not negated but
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used again for different aims judged as right. In this aporia, the choice of studying
the discourse of Corbyn on the instrumentality of education is interesting. If Corbyn
remained coherent to an anti-instrumentalist discourse of education and decided
to leave it outside his agenda, this study would not have much sense. However,
the persistence of instrumentality despite its apparent rejection and ontological
unevenness invites to consider, beyond its success or normative evaluation, some-
thing ontological that here will be identified as the ontological lack of every identity,
and the continuous attempts to cover it through instrumentality.

Thus, it is evident that Corbyn does not aim to talk about education but about
the people. Yet, why can he not do it directly? The reason is that since the people
is not a pre-existing subject but a discursive one, it is condemned to a radical lack.
Hence, to cover up on this absent fullness, it needs to embody an object that covers
this absent fullness. That is what education does here by being a hegemonic dis-
course that interpellates different social demands as a “chain” of equivalence around
it that comes about when a series of demands from different discursive origins
are articulated as equivalent (Laclau 2005: 4). Consequently, the instrumentality
of education has more than didactic or technical means to act on the population’s
living. Still, more than that, it is a means for ontological grounding of the people
as an identity (Szkudlarek 2017; Tony Carusi, Szkudlarek 2020).

Nevertheless, this grounding function is not a mere technicality because the iden-
tities articulated together contaminate each other. Hence, what is the people is con-
taminated by the sedimented contents of education, and vice versa for education
as it has to adjust itself to economic, social, and political elements outside its realm.
We will call this logic a co-prosthetic relation, where instrumentality as a prosthetic
relation covers hegemonically over the lack of these identities through the embod-
iment of each for the other. However, both identities pay for such a grounding
relation by being mutually dependent and thus contingent subjects.

Why prosthesis?

Prosthesis as a logic for instrumentality is to be worked rather than being a sim-
ple metaphor to be adopted. This work aims at the most important level of our
ontology, evading limiting antagonism to an empirical level but taking it circularly
to the ontological one. The confinement of instrumentality to the empirical level
renders it a technical determinism (a social logic). This is what is missing, for instance,
in Stegiler’s reading of technology. For him the human being, because it is a being
in time, it is characterized by finitude, and therefore has a handicap, “for which he
has need of prostheses to supplement this original flaw, or more exactly to defer
(and differ from) it [le différer]” (Stiegler 2003: 156). However, such reading may
oversimplify the conception of instrumentality to a mere mechanical technicality
that compensates prosthetically the ontological lack (Marchart 2012).
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Instead, the prosthesis needs to refer also to the constitutive ontological nega-
tivity expressed at the contradictory level of the positive dimensions of the pros-
thesis of extension and desire. We can look at how prosthesis also numbs
and reminds of loss and even produces uncanniness. Following Glynos and How-
arth (2007), I refer to this duality through the political logic of instrumentality
(equivalence and difference) and the fantasmatic logic of instrumentality (beatific
and horrific fantasies). Furthermore, since what is important is not only showing
the contradictions but also how they are constitutive, I will show how these logics
limit and sustain each other, and how negativity is constitutive of identities.

With this understanding of prosthesis, we can understand the ontology of instru-
mentality as precarious. But we can also grasp that its hegemonic success (social
logic) depends on the disappearance of the borders of the two subjects of the pros-
thetic relation (the people and education) into a natural fusion. Thus, the mutual
contamination that instrumentality presupposes is misrecognized; no one stares
at the body as divided between an original body and a prosthetic device. What
research needs to do instead is to look at the unresolvable internal conflicts (antag-
onisms) between the political logics of the instrumentality and the tensions in its
fantasmatic underpinnings.

The political logics of instrumentality:
between extension and amputation

Instead of supplementing the sedimented social logic of an instrumentality, a pop-
ulist discourse reactivates its political dimension to withdraw its transparency. This
makes the difference between an institutionalist instrumentality as in the New
Labour and a populist instrumentality as in Corbyn. What the New Labour artic-
ulates as an educational policy is a reform of the measures of Thatcher. Therefore,
the instrumentality of education they propose is only a prosthetic enlargement
of the one by Thatcher. On the opposite, for Corbyn, the Thatcherite instrumen-
tality might enlarge the original body of the people. However, it is not an egalitar-
ian enlargement for the entire body of the people. Metaphorically one feels as if
this prosthesis is a deformative metamorphosis. Alternatively, Corbyn articulates
a new prosthesis that is natural as it makes an equal egalitarian enlargement
of the whole body of to emancipate.

However, even with his prosthesis, Corbyn cannot ontologically fix that lack
he points at because the incompleteness of education and the people as subjects
is ontological. Thus, Corbyn’s instrumentality falls into positively hegemonically
supplementing discursive associative equivalences, but discursive differences haunt
it. I shall now explain this double dimension of instrumentality via the same logic
of prosthesis.
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Extension through prosthesis or equivalence
through populist articulation

The work of extension can be found in how education as a demand having a negative
answer from the conservatives presents itself as unifying many other demands that
also had a negative response from the conservatives. This way, education becomes
an equivalence and a representation of many social groups; the manifestos of 2017
and 2019 are full of illustrations. Here are some:

From cutting budgets of schools, disproportionately in deprived areas, to closing Sure Start centres
and underfunding support for those with special educational needs and disabilities, Conservative
policy has meant those in most need have lost out... (Labour Party 2019: 37)

The Conservatives have failed a generation of children with special educational needs and dis-
abilities, who have endured years of cuts and chaos. Labour will provide the necessary funding
for children with special educational needs and disabilities (Labour Party 2019: 39).

Create an Emancipation Educational Trust to educate around migration and colonialism,
and to address the legacy of slavery and teach how it interrupted a rich and powerful black history
which is also British history (Labour Party 2019: 67).

We will “poverty-proof” schools, introducing free school meals for all primary school children,
encouraging breakfast clubs, and tackling the cost of school uniforms (Labour Party 2019: 40).

We will recruit nearly 150,000 additional early years staff, including Special Educational Needs
Co-ordinators, and introduce a national pay scale, driving up pay for the overwhelmingly female
workforce (Labour Party 2019: 38).

Set targets to increase apprenticeships for people with disabilities, care leavers and veterans,
and ensure broad representation of women, Black, LGBT and people with disabilities in all kinds
of apprenticeships (Labour Party 2017: 43)

The NES will do the same for the 21st, giving people confidence and hope by making education
a right, not a privilege (Labour Party 2019: 34).

All of these groups are crystallized with one name, which is the people:

Our National Care Service will work in partnership with the NHS, ensuring care is delivered for
people, not for profit (Labour Party 2019: 36).

Education makes our economy stronger, our society richer and our people more fulfilled (Labour
Party 2019: 37).

The challenge here, as in prosthesis, is to convince these groups with their differ-
ent demands that their natural place is within this chain of equivalence that this
articulation of education offers. This question is crucial as it turns our attention
to the logic of difference as different from equivalence but as its condition. Differ-
ence inhibits the theoretical disclosing of instrumentality to a technical supplement
and introduces the circularity of instrumentality to an ontological level. To elucidate
this, we will turn to something else that the prosthesis does: amputation. We will
refer to it here as the radical negativity that subverts any instrumentality.
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Amputation through prosthesis
or difference through populist articulation

The instrumentality of education in a populist discourse shares the challenge
of the prosthesis, making the different elements of the chain of equivalence look
natural and not instrumental. In other words, it needs to convince the different
social groups that the demands they are constructed around are only possible to be
responded to through responding to the demand of education.

However, this does not entirely eliminate the negativity between these demands;
there is always the possibility that the unity of this equivalence is threatened,
and that’s why this collapse is deferred through the logic of difference. This means
that the elements of the chain of equivalence are totalized only through their shared
negativity vis-a-vis the equivalence that the name of the conservatives presents.
We can see this in how Corbyn articulates, through a logic of difference, another
stance as equivalent to the reason for all the needs of the people. It takes for him
the name of “the conservatives”; it represents a range of groups and practices that
enjoyed the privatization of education at the expense of the people, and thus in this
new prosthesis of education by the people, there is also an amputation of this group
from the people:

The Conservatives have starved our education system of funding (Labour Party 2019: 37).

while the Tories’ so-called free childcare offer is desperately underfunded and excludes many
of the most disadvantaged children (Labour Party 2019: 38).

We will end the fragmentation and marketization of our school system by bringing free schools
and academies back under the control of the people (Labour Party 2019: 39).

Labour will end the ‘high stakes testing culture of schools’ (Labour Party 2019: 39).
The academies system is over-centralised, inefficient and undemocratic (Labour Party 2019: 39).

Schools are being subjected to intensified testing, inspection, league tables and competition
(Labour Party 2019: 39).

We will close the tax loopholes enjoyed by elite private schools and use that money to improve
the lives of all children, and we will ask the Social Justice Commission to advise on integrating
private schools and creating a comprehensive education system (Labour Party 2019: 40).

As the prosthesis extends the identity by putting different elements in one chain
of equivalence, it also amputates, through blocking, other elements. Thus, there
is a transgression from extension through equivalence to amputation through
difference, and vice versa. However, these two dimensions are not separate pro-
cesses. On the opposite, the necessity of one to the other is ontological because
the equivalence of the people as a totality for the multitude of social groups is only
possible by excluding some particularities and taking their negativity to this out-
side as the condition of equivalence. Similarly, the difference is only possible by
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putting another name as equivalent for other differences. Hence, in this relation
of representation, we find the failure of harmonic fullness; a moment in which
the people as a totality is simultaneous with all the social groups (the population)
through the disappearance of all differences into one equivalence that a certain
articulation of the instrumentality of education offers. Nonetheless, a totality can
still grip the subjects. How is this possible? With this question, we turn to the fan-
tasmatic logics of instrumentality.

The fantasmatic logics of instrumentality: between desire and fear

I present the fantasmatic logics of the instrumentality of education as a third type
after the social and the political ones. Political and fantasmatic logics account for
transforming the circularity of instrumentality from an empirical level, described
through social logics, to an ontological one.

Fantasmatic logics elucidate how fantasy suppresses the tensions between
equivalence and difference by explaining how specific instrumentalities can grip
subjects hegemonically and be stabilized despite their contingency. However,
since all meaning is contingent, fantasy is not reducible to a fantasm, a false story
set against a true one. Therefore, fantasmatic logics cannot be a final technical
solution to provide instrumentality with stable meaning. Alternatively, they have
the same structure as political logics since they possess contradictory features,
exhibiting a kind of radical instability between incompatible positions. I will
flesh out these contradictory positions between beatific and horrific dimensions
through the logic of co-prosthesis, where we find a tension between desire
and a reminder of loss.

Beatific fantasy, desire for extension and fulfillment

There is a double desire in the experience of the instrumentality of education.
On one side, it is the desire to have the power to transform that the instrumentality
of education makes available by all the horizons of change it opens once adopted:
a prosperous economy, an egalitarian society, an emancipated youth, etc. The other
side is the wish for total transparency, a complete embodiment of the instrument
of education that truly becomes the people. Briefly, the articulation of education
as an instrument by Corbyn to achieve social justice principles is not meant to be
perceived as alien from the British people. At the heart of instrumentality, this
contradiction can be described as a transcendence striven for through immanence.
A populist instrumentality wants the transformation of the exitsing articulation of the
people by the instrumentality of education to happen as an emancipation of the peo-
ple. However, this is desired in such a way that we are unaware of its presence, as if
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this part of the identity of the people is what was amputated and now comes back
to take part of it; it is not a foreign part, it is just coming back to its natural state.

The Labour will create a unified National Education Service (NES) for England to move towards
cradle-to-grave learning that is free at the point of use. The NES will be built on the principle
that “Every Child - and Adult - Matters” and will incorporate all forms of education, from early
years through to adult education.

When the 1945 Labour government established the NHS, it created one of the central institutions
of fairness of the 20th century. The NES will do the same for the 21st, giving people confidence
and hope by making education a right, not a privilege, and building bridges where the Conser-
vatives build barriers (Labour Party 2017: 34).

Labour will reintroduce maintenance grants for university students, and we will abolish university
tuition fees.

University tuition is free in many northern European countries, and under a Labour government
it will be free here too (Labour Party 2017: 43).

The Labour Party wants all these new elements in its discourse but wants them
as natural moments. It wants no one to look skeptical and wonder: “Is this natural?
What does this have to do with education?” In these terms, the instrumentality
of education in populist articulations is a relation of quasi-transparency that emerges
from a feeling of ambiguity since the extension of every prosthetic articulation
(equivalence) is only possible on condition of an unwanted feeling of reduction
(difference). Now, I turn to this horrific aspect.

Horrific fantasy, a reminder of amputation, and fear of repulsion

No matter how the embodiment of the instrumentality of education looks natural,
what is articulated as an integral part of the body risks provoking a feeling of alien-
ation when it is seen as unauthentic or instrumental. We find something illuminating
about this in the Lacanian reading of the mirror stage; it is a stage in psychological
development when seeing his image in the mirror leads the child to become aware
of his body and distinguish it from other bodies. Thus, in the mirror stage the child
attempts to stave off alienation by producing a sense of integrity and wholeness.
We find the same logic in reading the instrumentality of education in populist
articulations co-prosthetically. Here, self-awareness (as natural, not instrumental
through the mirror) is created from the specular image of education with the identity
of the people and the people with the identity of education. However, the disap-
pearance of the border between the original body and the prosthetic one in a total
fusion (between the body and its specular image), which is the condition of a good
instrumentality and a good prosthesis, cannot be sustainably maintained since
it is susceptible to be undone in moments of contestation (as the populist ones).
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Such moments show instrumentality, not as a whole subject but as split between
an original body and a prosthetic one.

Consequently, instrumentality becomes a relation whose elements face resistance
to embody each other. The articulation of education as an instrument shows itself
as only partially itself and belongs to other domains outside it (popular identity here).
It is not itself to control and recognize itself; its naturalness is no longer natural.
Similarly, for the identity of the people, in these moments of contestation, a sense
of “inclusive awareness” leads to disintegration among the people over education.
Remember, for instance, how although the discourse of Corbyn describes a beatific
picture of the people in which education is for free and for everyone, he was accused
of willing to destroy the economy of universities by imposing free tuition.

Corbyn does not see this horrific dimension that may appear to many; instead,
he focuses on the horrific dimension of those existing articulations. This one
is causing a disintegration of the original popular identity; if not in the present
as we have shown before, then in the future. A horrific future is drawn in which
the education the English people get has nothing to do with the future it deserves:

With automation and the Green Industrial Revolution bringing major changes to the industry,
it is more important than ever that people have the opportunity to retrain and upskill throughout
their lives. Under the Tories, adult education has undergone 10 years of managed decline. England
already faces a shortage of people with higher-level technical qualifications, and demand for these
skills will only grow as we create new green jobs (Labour Party 2019: 40)

Schools have faced years of budget cuts, leaving headteachers forced to beg parents for money for
basic equipment. Despite promising to reverse their own cuts, the Tories latest funding announce-
ment leaves 83% of schools still facing cuts next year (Labor Party 2019: 39).

Conclusion

This antagonist reading of instrumentality as recognized in a circular move between
an empirical and an ontological level has proved to be productive, permitting a better
and more explicative analysis of instrumentality that can account for the different
nuances of the instrumental relation of populism and education (Glynos and How-
arth 2007). However, this is productive also for at least two other ethical and demo-
cratic reasons. Firstly, when instrumentality is confined to an empirical level, some
articulations of education are declared natural and thus permitted while others are
instrumental and thus are banished. Consequently, because the political is onto-
logical and cannot be banished, instead of being played in the democratic space,
instrumentality turns to be substituted by essentialist distinctions, such as racist,
moralist, or nationalist ones (Mouffe 2005). Finally, recognizing the inability of all
instrumentalities to fix the radical ontological negativity, it is necessary to accept
the succession of different instrumentality projects without closing any of them
into a final totalitarian fullness (Vardoulakis 2020).
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Summary

This contribution refuses two positions: one defends education against instrumentality,
and the other reduces education to a political instrument. Alternatively, it recognizes
instrumentality as precarious but necessary. Thus, with focus on populist articulations,
education is instrumentalized as a demand to fix the people’s incompleteness as a total-
ity. However, both education and the people are lacking totalities, and it is through their
articulation as prosthetic bodies one to the other that they help each other to be, however
without fully being.
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Streszczenie

Instrumentalizm w perspektywie radykalnego braku.
Edukacja i populizm jako wzajemne protezy

Artykul przeciwstawia si¢ dwom stanowiskom. Pierwsze broni edukacji przed instrumenta-
lizmem, drugie redukuje ja do narzedzia polityki. Alternatywnie uznaje tu instrumentalizm
za prowizoryczny, ale nieunikniony. Gdy spojrzymy na strategie populistyczne, widzimy,
jak edukacja staje si¢ narzedziem stuzacym budowaniu spolecznej calosci (totalnosci)
ludu. Jednak zaréwno 6w lud, jak i edukacja sa calo§ciami wybrakowanymi. Dopiero ich
polaczenie jako wzajemnych protez pomaga im zaistnie¢ - chociaz zadnemu z nich w pelni.

Stowa kluczowe

edukacja, populizm, instrumentalizm, antagonizm, radykalna negatywnos¢
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Recenzja ksigzki Martyny Pryszmont
pt. Metodologia jako sztuka wyjscia. Podejscia badawcze
i praktyki edukacyjne w andragogicznych studiach
nad macierzynstwem

Jakosciowe badania naukowe nie powinny kojarzy¢ si¢ z brakiem jakiegokolwiek
warsztatu czy rygoru postepowania badawczego (w tym z nieprzestrzeganiem przy-
jetych zasad, na przyktad wiarygodnosci i transferowalnosci; zob. Muszynski 2018;
Finlay 2006; Meyrick 2006; Johnson, Waterfield 2004; Krefting 1991). Tak jednak
nadal sie dzieje; co gorsza, wcigz ukazuja sie publikacje, ktorych autorzy holduja
zasadzie pelnej dowolnosci, wynikajacej najczesciej ze Zle pojetego przez nich
relatywizmu. Publikacja, ktéra mozna uznac za przyklad takiej ,metodologicznej
agnotologii” jest ksigzka Martyny Pryszmont pt. Metodologia jako sztuka wyjscia.
Podejscia badawcze i praktyki edukacyjne w andragogicznych studiach nad macie-
rzynistwem (Atut 2020). O zawartosci tej ksigzki bedzie traktowac niniejszy tekst.

Tytul recenzowanego opracowania, zawierajacy niezrozumiatg metafore (,,sztuka
wyjécia”), niewiele wyjasnia; jednak w pierwszym rozdziale autorka zaznajamia
czytelnikow ze swoim konceptem. Uznaje w nim badania jako$ciowe za ,tworcze,
refleksyjne i autonomiczne”; kreujace ,,hybrydy teoretyczne”, bedace kombinacja
~elementow pochodzacych z réznych tradycji badawczych”, ktére sprawiaja, ze
»poszukujacy [sic!] przybliza i poglebia rozumienie badanych $wiatéw”. To za$
powoduje, ze ,,autonomia badacza rozciaga si¢ na obszar tworzonych perspektyw
poznawczych, a takze jego autentycznej, nieskrepowanej regutami i konwencjami
naukowymi, obecnosci w terenie badan” (s. 48). W zwiazku z tym autorka zdecy-
dowata, ze wyjdzie ,poza okreslong konwencje, standard, horyzont poznawczy’,
by realizowa¢ pewnego rodzaju sztuke , kreowania trajektorii poznania” W takim
ujeciu metodologia badan rozumiana jest jako ,sztuka wyjscia poza nauke',

! Podkreslenia w cytatach, jesli nie zaznaczono inaczej, pochodzg od autorki recenz;ji.
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w kierunku zycia jednostek” (s. 49). W tym miejscu ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze
autorce udalo si¢ zrealizowa¢ ten postulat: ksigzka egzemplifikuje ,,pozanaukowos¢”
i duze braki w wiedzy metodologiczne;.

Jako pierwsza podczas lektury rzuca si¢ w oczy bezradno$¢ Pryszmont wobec
»opornej materii” jezyka; w ksigzce trudno znalez¢ kilka poprawnych pod wzgledem
jezykowym zdan z rzedu. Nie dostrzegajac swojej nieporadnosci, autorka konstruuje
wlasne (nieuzasadnione naukowo i jezykowo) pojecia i wielokrotnie ich uzywa,
na przyklad ,kombo metodologia” (tu: oznaczajaca, wspomniang juz, kombi-
nacje elementéw réznych tradycji badawczych oraz ,,nowe narzedzia poznawcze”
[dlaczego wlasnie narzedzia?]; s. 48). W innym miejscu Pryszmont stwierdza, ze

priorytetem niniejszej pracy jest przyblizenie takich praktyk badawczych, w ktérych metodologia
badan traktowana jest jako sztuka projektowania réznych trajektorii poznania
i dziatania w $wiecie spotecznym. Sg to konstrukcje metodologiczne kreowane przez
tworczych i zaangazowanych uczestnikéw badan; okre$lam je jako kombo metodologie
umozliwiajace realizacje celéw poznawczych i praktyczno-spolecznych (s. 119).

Mozna by zapytad, czy od tej pory studium przypadku - jako ze dopuszcza stoso-
wanie réznych technik gromadzenia materialu empirycznego - bedzie nazywane
kombo metodg?

Autorka, w swoim mniemaniu, opracowata wlasng koncepcje metodologiczna,
ktora jest gotowa podzieli¢ si¢ z innymi:

metodologia badan zrealizowana w autorskiej inicjatywie badawczej [...] przyjmuje charakter
kombo metodologii ztozonej z réznych paradygmatow [...] podejs¢ [...] metod i technik [...]
narzedzi badawczych [...] oraz narzedzi wspomagajacych proces artystyczny [...] dzigki ktorej

realizowane byly dzialania badawcze, jak rowniez artystyczne (s. 119).

Recenzowana publikacja jest przede wszystkim towarem wtoérnym, przygotowanym
z opisanych juz wielokrotnie przez autorke ,,pétproduktéw” (zob. np. Pryszmont
2013a, 2016). Pryszmont byla bowiem pomystodawczynig pieciu, niezaleznych
od siebie, projektow — okreslanych mianem badawczych, ale realizujacych przede
wszystkim cele edukacyjne, uswiadamiajace? - podejmowanych kolejno w latach
2012,2013,2014, 2015, 2016, ktére w recenzowanej pozycji zostaly niejako uspoj-
nione i przedstawiane sg jako jeden wspolny projekt badawczy.

To, jak bardzo prezentowane rozumienie metodologii jest odlegte od obowiazuja-
cego ,,kanonu’, ujawniaja wszystkie etapy realizacji opisanego w recenzowanej ksiazce
projektu ,,badawczego’, poczynajac od sformulowania przedmiotu badan, przez cele
badan, dobdr strategii (i paradygmatu), po upowszechnianie wynikéw. ,,Obszar
zainteresowan badawczych” (przedmiot badan?) to ,,doswiadczenia macierzynstwa”

> Oto przykladowe sformutowanie: ,,Niniejszy projekt badawczy zwigzany jest z dgzeniem do uwy-
puklenia spojrzenia na macierzynstwo z perspektywy drogi zyciowej kobiety i matki” (Pryszmont-
-Ciesielska 2013b: 11). Edukacyjno-spoteczny wymiar projektow byl podkreslany takze poprzez
prace powstajace w ich wyniku (w 2012 r. byly to fotografie/plakaty), a prezentowane publicznie
réznym grupom odbiorcéw, na przyktad podczas wystawy.
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Wisrod celow (ujednoliconego projektu) autorka wymienia: ,,uwrazliwienie na
obecnos¢ roznych mikroswiatow macierzynstwa oraz réznorodnych obszaréow jego
doswiadczenia” (a w dalszych czesciach publikacji uzywa juz skracanej formuty:
~uwrazliwienie na doswiadczenia macierzynstwa” [?]); ,rozpoznanie edukacyjnych
aspektow badan z wykorzystaniem materialéw wizualnych”; ,,popularyzacja badan
poswieconych macierzynstwu” (s. 121). Do kazdego z pigciu projektéw autorka
sformulowala inne pytania (od trzech do sze$ciu w kazdym z nich), z ktorych zadne
sie nie powtarza, a cze$¢ brzmi niezrozumiale, na przyklad ,,Jakie jest macierzyn-
stwo kobiet doswiadczonych przemocy?”, ,,Jaki potencjal posiada doswiadczenie
macierzynstwa dla poznawanych kobiet?” (s. 121). Niejasne jest takze utozsamienie
strategii badawczych z formg prezentowania ,wynikéw badan” (tu: plakat, album,
etiuda filmowa) czy narzedzi badawczych z ,,narzedziami wspomagajacych pro-
ces artystyczny” (zob. s. 122-123). Autorka ksigzki wielokrotnie wspomina, ze
projekty realizowane ,w formie triangulacji badajacych” (to jest badaczek; s. 123)
byly przez nig samodzielnie opracowane (tu: przedmiot i cel badan, problemy
badawcze) i ukierunkowane na okreslony efekt ,,artystyczny” (ta ,,samodzielnos¢”
czy wylacznos¢ w decydowaniu o przebiegu realizacji projektu jest kwestig kon-
trowersyjna w kontekscie wybranego ostatecznie podejscia badawczego, dlatego
jeszcze do niej wroce).

Biorac pod uwage wywod prowadzony w ksigzce, zrozumiale jest, cho¢ naukowo
nieadekwatne, utozsamienie ,tworzenia biografii” z ,,aktem sztuki” - wlasnie
to pozwolilo autorce ,,uzasadni¢” wybor swojego podejscia badawczego (w ktérym
lokuje odrebne wczesniej projekty) i dogodnie dla siebie zeslizgna¢ si¢ z obszaru
nauki w obszar sztuki: ,,Zatem (re)konstruowanie swojej biografii i tym samym
budowanie wiasnej tozsamosci stanowi akt twérczy i moze by¢ odczytywany
w kategoriach sztuki” (s. 153-154). Po tym krotkim ,wyjasnieniu”, jak metoda
biograficzna staje si¢ sztuka, w ksiazce nie pojawiajg si¢ inne uzasadnienia dla tej
kwestii (leitmotivem ksigzki jest zreszta dopasowywanie teorii i empirii do prze-
konan lub oczekiwan autorki).

Wybor podejscia uzytego do uspojnienia odrebnych projektéw edukacyjnych
ostatecznie ,padl” na badania oparte na sztuce (ang. arts-based research). ,Inte-
resujaca perspektywe prowadzenia poszukiwan badawczych z wykorzystaniem
réznego rodzaju kreatywnych i twérczych form aktywnosci artystycznej stanowia
badania postugujace sie sztukg. W $wiecie metodologii badan sg one trudne do zde-
finiowania, podobnie jak badania z wykorzystaniem biografii” (s. 154). Tutaj warto
dodag, ze okreslajac jeden z projektéw mianem badan biograficznych, Pryszmont
oprdcz narracji o zyciu matek zbierala takze ,biografie nieprzezyte” (s. 174).

Kluczowe, wydawac by si¢ mogto, dla recenzowanej tu pracy podejscie badaw-
cze oméwione zostalo niezwykle powierzchownie - zaledwie na pieciu stronach
(s. 154-158).
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Uwzgledniajac powyzsze nazewnictwo oraz ustalenia definicyjne, w niniejszej pracy bede
postugiwala si¢ okreéleniem badania postugujgce si¢ sztuka. W procesie badawczym
wykorzystuje aktywno$¢ artystyczna, zogniskowang na wybranych formach sztuki, tj. plakacie,
albumie fotograficznym i etiudzie filmowej, do przyblizania mikro$wiatéw macierzynstwa kobiet,
a takze edukacji odbiorcow zrealizowanych projektow. [...] Jednoczeénie istotnym zalozeniem
tych badan jest to, iz maja one stuzy¢ ujawnianiu réznych zagrozen i pobudzaé dzialania do
zmiany tych negatywnych praktyk (s. 156 - podkr. w oryg.).

Nalezy zauwazy¢, ze ani w poprzedzajacej ten wywod czesci ksigzki, ani na dal-
szych stronach autorka nie podejmuje refleksji nad sztuka (w tym nad, wydaje si¢
niezwykle wazng w tym kontekscie, sztuka krytyczng), historig sztuki czy dziala-
niami spolteczno-artystycznymi. Podkresla natomiast, Ze sama ,,wytwarza sztuke’,
na przyklad w postaci ,,plakatu” prezentujacego dwa-trzy zdjecia i trzy krétkie
fragmenty tekstu/cytaty z wywiadu, dopracowanego w ostatniej fazie przez grafika!
Po co konczy¢ studia artystyczne (na przyktad aktorstwo), rezyserie czy scenopi-
sarstwo, jesli wystarczy, na podstawie zebranej narracji, samodzielnie ,wytworzy¢”
scenariusz monodramu, zagra¢ w spektaklu i go wyrezyserowac? Zaskakujace
jest to, ze Pryszmont, wraz ze ,wspdtbadaczkami’, realizowata (w ramach dwéch
projektow) etiudy filmowe, cho¢ nie mialy do tego przygotowania, o czym autorka
pisze otwarcie (zob. s. 160, 179-180).

Oba projekty realizowane byly w ten sam sposob, tj. mialy ustalong przeze mnie strukture
obejmujaca zaréwno czynno$ci badawcze, jak i artystyczne. Niemniej realizacja czesci
artystycznej spowodowala, iz podczas trwania projektow wprowadzane byly niezaplanowane
wczeéniej elementy lub modyfikowane wezesniej ustalone zasady. Wynikato to gtéwnie z braku
wiedzy na temat tworzenia etiud filmowych w momencie ich planowania (s. 179).

Autorki recenzowanej pracy nie zajmuje ani metodologia, ani sztuka, na ktérych
sie nie zna — i wydaje si¢ nie miec z tym problemu. Z ksiagzki wyraznie wynika, ze
interesuje ja po prostu przezywanie wlasnego macierzynstwa i nieco ekshibicjoni-
styczne (celebryckie?) dzielenie si¢ nim oraz ewentualne wspdétdoswiadczanie go
z innymi matkami. Po co i dlaczego wigc zamierzyla si¢ na opracowanie ksiazki
o metodologii (nie méwiac o sztuce)? Naprawde trudno stwierdzic.

Chociaz, jak wspominalam, autorka prébowala opisa¢ podejscie oparte na
sztuce, to nie potrafita wykorzysta¢ tej dostepnej juz szeroko wiedzy w swoich
opracowaniach oraz w projektach. Ba, wielokrotnie i bez zawstydzenia pisze o tym,
jak przeinaczata ustalenia metodologiczne lub zaprzeczata zatozeniom wybranego
podejscia. Oto jeden z takich przykladéw:

Zrealizowane badania nie polegaly na modelu bazujacym na wspdlnych dziataniach uczestnikéw
badan. Istotg tego podejécia jest bowiem zaangazowana aktywno$¢ uczestnikow [...] na rzecz
kolektywnie okreslonych celéw, prowadzaca do ulepszenia, a takze zmiany zastanej rzeczywisto$ci
spolecznej. Tego typu projekty [...] maja czgsto zaangazowany, krytyczny, a nawet polityczny
charakter. Natomiast realizowane przeze mnie badania, mimo zatozonych celéw spo-
tecznych, zwigzanych z uwrazliwianiem na réznorodnoé¢ doswiadczen macierzynstwa, a nawet
edukacje w tym zakresie, nie polegaly na realizacji wspolnego projektu badawczego, zoriento-
wanego na zmiane spoteczng sensu stricto. [...] w trakcie ich realizacji nie zostal wypracowany
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model, ktéry umozliwilby przeprowadzenie dziatan wspolnych z osobami badanymi. Rola matek
ograniczata si¢ wylgcznie do przekazania informacji na temat $wiatéw ich zycia, szczegolnie
w kontekscie opisu do$wiadczen macierzynskich (s. 161).

W tym miejscu trzeba spytac: jesli wigkszos¢ zalozen badan opartych na
sztuce (zob. na przyktad Finley 2009), czy tu: postugujacych sie sztuka, zostata
zanegowana, a nawet pogwalcona, to czym w takim razie sg i jaki
maja charakter projekty prezentowane w recenzowanej ksigzce?
Uzupetniajac niejako to pytanie, dodam, ze autorka — wbrew wybranemu podej-
$ciu, bazujacemu na paradygmacie postmodernistycznym (zob. Finley 2009) —
osobliwie przyznaje, ze w jej projektach (edukacyjnych) striangulowane zostaty
trzy paradygmaty (bazujace na wykluczajacych si¢ zalozeniach ontologicznych
i epistemologicznych): interpretatywny, krytyczny i postmodernistyczny.

Cata ksigzka to dzieto w wysokim stopniu zaskakujace — trudno wskaza¢, co jest
w niej najstabsze i najbardziej nienaukowe; mozna jednak miedzy innymi stwierdzic,
ze metodologicznym nieporozumieniem jest opis procedury analitycznej materiatu
~empirycznego” (s. 186-207). Autorka wyrdznia dwa ,,poziomy” analizy: tre§ciowa
(w rzeczywistosci chodzi o formalng) i merytoryczna (pytanie: czy pierwsza analiza
jest niemerytoryczna i co tu oznacza przymiotnik ,, merytoryczna’?). Z wywodu
wynika, ze w jednym z projektéw pojawil si¢ takze trzeci poziom analizy, calko-
wicie niepojety i nieuzasadniony naukowo: ,,analiza danych wytworzonych” przez
badaczke. Tak wigc najpierw prowadzila wywiad z wybrang matka, nastepnie, na
podstawie jej narracji, ,,przygotowywala” scenariusz i rezyserowata etiude, a na koncu
poddawata ,,analizie” swoja etiud¢ nagrang na filmie (s. 202).

Nie bede szczegdtowo charakteryzowana brakéw w wiedzy metodologicznej
autorki w odniesieniu do prowadzenia analizy danych - wydaje sig, ze wystarcza-
jace bedzie wskazanie, iz aktywno$¢ analityczna sprowadza sie przede
wszystkim do dobierania odpowiednich cytatéw do problemow
badawczych - co oznacza, ze autorka nie ma pojecia, na czym polega ten etap
badan. Charakteryzujac analize¢ treSciowy, pisze ona tak:

Kolejny etap [...] polegal na wyborze kluczowych fragmentéw narracji skoncentro-

wanych na problemach badawczych. [...] wybrane fragmenty stanowily gtéwny trzon

przygotowanych plakatéw, esejow i etiud filmowych. Niemniej to, co cechuje t¢ analize, to fakt,
iz odnosi si¢ ona wylacznie do wyboru odpowiednich fragmentéw pochodzacych z materiatow

badawczych. Pozostaja one w oryginalnej formie, bez jakiejkolwiek ingerencji ze strony pozna-
jacego (s. 189-190 - podkr. w oryg.).

Natomiast specyfika analizy merytorycznej bylo poszerzenie dotychczasowej analizy,
tj. zawierajacej si¢ w kolejnych etapach analizy treSciowej, o interpretacje skoncentrowang na
problemach badawczych oraz t¢ dokonywang w perspektywie wybranych tradycji teoretycznych,
zgodnych z problematyka badawcza dyscypliny naukowej (s. 188 — podkr. w oryg.).

Te niezrozumiale oméwienia sugeruja, zZe autorka nie bardzo wie, na czym polega
praca z danymi (zob. tez tab. 7, s. 195). Kolejng znaczacg niejasnos¢ wprowa-
dza stwierdzenie: ,W opisywanych badaniach kazda badajaca przeprowadzala
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indywidualng analize tresciowa (podstawa przygotowanych prac artystycznych
[ktore jednoczesnie byly ,prezentacja wynikéw badan” — E.Z.]) oraz meryto-
ryczng (artykuty naukowe przygotowane na podstawie zrealizowanych projektow)”
(s. 192). Oprocz ,rozgryzania” sensu zdania, warto zapytac o to, kto ,,analizowal”
dane zebrane w projektach? Jesli kazda z badaczek (jak to wynika z cytowanego
stwierdzenia), to dlaczego autorka ksigzki niejako przywlaszcza sobie cudza prace?

Metodologiczng ,,groza wieje”, gdy przyjrzec sie etycznemu wymiarowi badan.
O znaczeniu podje¢cia namystu etycznego na etapie projektowania badan oraz
o koniecznosci przestrzegania zatozen etycznych juz podczas ich realizacji (w szcze-
golnosci badan jakosciowych) powstalo bardzo wiele opracowan naukowych. Ich
autorzy podkreslaja waznos¢ dbania o szeroko rozumiane dobro oséb badanych/
uczestnikow badan. Warto tutaj zaznaczy¢, ze w recenzowanej ksiazce tylko raz
wystepuje termin troska — w niezbyt zrozumialym ujeciu. Przytocze dluzszy
fragment z ostatnich stron ksigzki, gdzie autorka odnosi si¢ do etycznego aspektu
badan, dodajac w kilku miejscach moje wlasne pytania:

zastosowana multiparadygmatyczna metodologia badan spowodowala, iz podczas jej realizacji
[realizacja metodologii?] pojawito si¢ wiele probleméw natury etycznej [metodologia powo-
duje problemy natury etycznej?]. Troska o refleksyjny namyst nad tymi aspektami
byla waznym wymiarem aktywnos$ci badawczej. Niemniej zrodlem tych probleméw byla takze
wybrana problematyka, ktéra dotykata intymnych doswiadczen kobiet [problematyka dotykata
doswiadczen?]. Przyblizenie tych do$wiadczen w opisywanych projektach badawczych mialo
na celu zwrdcenie uwagi na te przezycia kobiety i tym samym pobudzenie krytycznej refleksji na
temat mikro$wiatow macierzynstwa [celem badan bylo zwrdcenie uwagi na przezycia itd.?].
Otwiera to [to przyblizenie?, to zwrdcenie uwagi?, czy to pobudzenie krytycznej refleksji?] nowe
spojrzenie na role nauki i sprzegnietej z nia metodologii badan [?]. Dotyczy [?] ono [jak wyzej]
wyjécia poza schemat nauki i metodologii przyporzadkowanej §wiatu akademii [?], na rzecz
tej, ktora zajmuja wazne problemy spoleczne [metodologie zajmuja problemy spoleczne?] - ich
naswietlanie i poszukiwanie optymalnych rozwigzan [metodologie zajmuje poszukiwanie rozwia-
zan problemow spotecznych?]. Taki cel wpisany byl w realizacje mniejszej inicjatywy badawcze;.
Przyblizenie mikro$wiatow macierzynstwa miato stuzy¢ dowarto$ciowaniu réznych do$wiadczen
[celem ,,przyblizenia” bylo dowarto$ciowanie doswiadczen?] kobiet bedacych matkami [czy cel
jest tu utozsamiany z etycznoscia badan?] (s. 243-244).

Susan Finley, za ktéra Pryszmont uzywa nazwy metody, pisze, Ze w badaniach
postugujacych si¢ sztuka istotna jest
dyskusja na temat probleméw etycznych, ktére dotycza relacji pomigdzy badaczami i spotecz-
nosciami, w ktérych oni pracuja. [...] uczestnicy przestali by¢ tylko obiektami badan, stajac si¢
zamiast tego wspdtpracownikami badacza, a nawet wspdétbadaczami [...]. W przypadku badan
tego typu, czyli badan dotyczacych kwestii istotnych dla lokalnych spofecznosci, badacze i uczest-

nicy badan aktywnie rozwijali etyke troski, ktora w koncu stata si¢ obowigzujacym standardem
w ramach nowego paradygmatu badan spotecznych (Finley 2009: 59).

Z tego i innych opracowan naukowych (zob. na przyktad Damianakis, Woodford
2012; Lafreniére et al. 2012; Kuri 2020) wynika, ze badania postugujace si¢ sztuka
powinny przestrzega¢ takich zatozen etycznych jak: 1) wspdtpraca badacza z badanym,
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2) realizacja celu badan waznego dla ich uczestnika, tj. badanego, a jesli to mozliwe
wskazanego przez niego, 3) wspodlnie tworzona praca artystyczna, realizowana
w procesie badawczym lub bedaca jego istotng czescig, albo tez uznanie, ze autorem
pracy jest uczestnik badan (tu: podwazone zostaje tradycyjne nastawienie na repre-
zentacje badanego, skutkujace niedoreprezentowaniem tak zwanych grup wrazliwych
lub btednym ich reprezentowaniem przez badacza), 4) zrealizowanie celu badan
powinno prowadzi¢ do zmiany niekorzystnej dla badanego sytuacji. Zadne z tych
(i innych) zalozen (a nawet warunkow) arts-based research nie zostalo spelnione.

W przypadku badan przedstawianych w ksigzce Metodologia jako sztuka wyjscia
matki nie byly pelnoprawnymi uczestniczkami badan, ale zostaly wykorzystane
do ,,dostarczenia materialu empirycznego” badaczkom (o czym autorka otwarcie
pisze miedzy innymi w cytowanym juz przeze mnie fragmencie: ,Rola matek
ograniczala si¢ wylacznie do przekazania informacji na temat §wiatéw ich
zycia, szczegdlnie w kontekscie opisu do§wiadczen macierzynskich; s. 161), zatem
potraktowano je (ich doswiadczenia) jak przedmiot badan/inicjatyw edukacyjnych.
Matki-narratorki nie uczestniczyty w procesie ,,analizy” dostarczonych przez nie
»danych’, zatem nie byly wspoétautorkami ani tym bardziej autorkami ,wytwarza-
nej sztuki’, to jest plakatow, etiud filmowych i tak dalej. Ich doswiadczenia byly
przedmiotem aktywnosci badaczek, ktére zgodnie z — nawet nie wlasnym, tylko
narzuconym im przez Pryszmont - celem i wzorem (re)prezentowaly matki-
-narratorki, wypowiadaly sie za nie, pokazywaly to, co w ich przezyciach same
uznaly za istotne. Nie zostala spelniona zadna z wytycznych koncepcji etyki troski,
opracowanej przez Carol Gilligan (zob. na przyktad 2015). Poniewaz cel badan/
inicjatyw edukacyjnych nie zostal sformulowany przez badane, ani nawet wspodlnie
z nimi (nie méwiac o tym, ze jest bardzo niejasny, niepoprawnie skonstruowany),
nie prowadzit on do zaspokojenia waznych dla uczestniczek badan (badanych)
potrzeb i nie prowadzil do zmian w ich sytuacji Zyciowej. Co wiecej, Pryszmont
wielokrotnie i wprost pisze (w trzecim rozdziale, ktérego podtytul brzmi W strone
metodologii inicjujgcych uczenie sig), ze to ona lub projektowane w gtéwnej mierze
przez nig inicjatywy edukacyjne/badania umozliwialy uczenie si¢ — zaréwno bada-
nym (tu: ze swojej wlasnej biografii), jak i osobom zaangazowanym do realizacji
projektow (na przyktad badaczkom z zespotu badawczego czy studentkom PWST
grajagcym w etiudach filmowych) oraz odbiorcom ,,prac artystycznych™ ,,Poznajace
(tj. badaczki) otrzymaly zatem sposobno$¢, aby przyjrze¢ si¢ wlasnym doswiad-
czeniom macierzynstwa [...]. Mozliwo$¢ uczenia sie z biografii Innych otrzymaty
takze osoby wspomagajace projekt oraz odbiorcy badan” (s. 151). W tym kontekscie
nalezy mowic¢ wylacznie o, deklaratywnie krytykowanym przez autorke, a w rze-
czywistosci realizowanym, nastawieniu na nauczanie!

Z racji tego, ze autorka recenzowanej ksigzki jest kierowniczka Pracowni
Metodologii w Instytucie Pedagogiki i prowadzi wyklady z metodologii, mozna si¢
obawiac, Ze ta jej praca wkrotce stanie si¢ lekturg obowigzkowa i swoistym wzorem
postepowania metodologicznego w badaniach dla studentow.
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