Etnografia. Praktyki, Teorie, Doswiadczenia 2023, 9: 163-182
https://doi.org/10.26881/etno.2023.9.09

IzABELLA MAIN https://orcid.org/0000-0002-9881-6838

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Dziecinstwo, ,uczenie si¢” i sprawczos¢.
Autoetnograficznie o doswiadczeniach szkoty
podstawowej w Waszyngtonie

Zaproszenie na dzien otwarty w szkole otrzymujemy podczas jeden z wizyt
w sekretariacie, gdy dowiaduje sie, jak zapisa¢ dziecko do szkoty. Pani w sekre-
tariacie méwi, zeby przyjsé, ze warto. To pierwsze dni, znamy tylko kilka oséb
w Waszyngtonie, wiec czemu nie. Na boisku i placu zabaw przy szkole kreci sie
ozywiony ttum dorostych i dzieci... Glosno, dzieci biegaja, dorosli rozmawiaja,
wyglada na to, ze wigkszos¢ sie zna, cho¢ sa tez pojedyncze, przygladajace sie
osoby. Przystuchuje sie, nauczyciel zaprasza do budynku, wchodze z mata grupa,
pokazuje nam stotéwke, ogromna sale gimnastyczng, wchodzimy po schodach na
pietro, przez Sciane szyb zaglagdamy do biblioteki, bardzo kolorowo. Potem do sali
lekcyjnej, tez przez przeszklone drzwi. Kto$ do mnie zagaduje, poczatkowo nie
kojarze, ale ona pamieta, ze moja cérka bedzie w klasie Ms G... Nie jestem w stanie
zapamietac¢ diugiego nazwiska. Prowadzi mnie do sali na koricu korytarza i przed-
stawia mlodej nauczycielce. W sali jest kilkoro dzieci i rodzicéw, rozmawiamy
zMs G, jest serdeczna, zagaduje do corki, ze obie s3 nowe w szkole, wiec beda sie
wspieraé. Daje mi karteczke ze swoim mejlem. Prosi o kupienie materiatéw, ktére
dla innych dzieci kupiono w czerwcu. Na lidcie sa cztery zeszyty, dwadziescia
olowkow, kredki, klej, gumka, mokre chusteczki do rak. Robie zdjecia sali. Moze
tak oswoje corke i siebie z wyzwaniem péjscia do nowej klasy i szkoly w nowym
dla nas kraju i miescie. W domu ogladamy zdjecia, préobujemy odczytaé napisy.
Potem zakupy szkolne i czekanie na pierwszy dzien (notatki badaczki).
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spolczesne badania w perspektywie new childhood studies ujmuja zjawisko

dziecinstwa jako kontekstowe i zmienne, ksztaltowane przez szersze
struktury, na przyklad etnicznos¢, naréd, religie, rodzine czy szkole. Jednoczesnie
wskazujg, ze dziecifistwo ma wymiar jednostkowy, gdyz dzieci przezywaja
w partykularny sposéb wlasne doswiadczenie, poszukuja granic i definicji swojej
sprawczoéci i negocjuja je z otaczajacym $wiatem (por. Ryan 2012; Sorbring,
Kuczynski 2019). Szkola jest miejscem systematycznego ksztalcenia dzieci; jak
postuluje raport UNESCO, etos szkolny, rozumiany jako ,jawne i uwewnetrznione
wartosci i przekonania, a takze relacje miedzyludzkie decydujace o atmosferze
szkoly”, ma wplyw na rozwéj spoleczno-emocjonalny uczniéw oraz na ich
dobrostan (UNESCO 2020: 21).

Susan Blum w artykule Why don’t anthropologists care about learning (or education
or school) wskazuje na powody, dla ktérych studia dotyczace edukaciji moga by¢
inspirujace. Przyczyny, dla ktérych warto zajac sie badawczo uczeniem (sie),
sa wielorakie: uczenie si¢ jest uwazane za aktywnos¢ definiujaca ludzkosé,
najczesciej uczenie w przypadku dzieci przebiega w szkotach, ktore staly sie
powszechne, cho¢ ich sposoby dziatania, priorytety w uczeniu czy powody
pobytu lub absencji uczniéw i uczennic bywaja rézne. Niezaleznie od tego, jak
duzo dzieci uczeszcza do szkét, uczniowie poswiecaja duzo czasu na edukacje
rowniez poza placéwka, miedzy innymi przygotowuja sie do lekcji w domu,
dyskutuja z rodzicami albo pobieraja dodatkowe korepetycje. Niekiedy czas
zwiagzany z uczeniem sie przekracza czas, ktéry dorosli przeznaczajq na prace.
Systemy szkolne pochlaniaja tez znaczace budzety. Doswiadczenia szkolne sa
formujace dla czlowieka, niezaleznie, czy byly one pozytywne, czy negatywne
- wspomnienia ze szkoly sa istotne dla wielu dorostych (Blum 2019). W swoim
artykule Blum postuluje uzywanie terminu uczenie sie (learning) jako inkluzyw-
nego - w poréwnaniu z edukacja i szkolg - zawierajgcego formalne i nieformalne
sposoby ksztaltowania ludzi. Podkresla aktywna pozycje uczniéw/uczacych
sie (learners) jako podmiotéw sprawczych i doswiadczajacych uczenia (sie)
(Blum 2019: 3). Szkota i edukacja stuzyly bardzo réznym funkcjom, pelnity role
narzucania/zniewolenia i emancypacji, a funkcje dominujgce w danym miejscu
i czasie mogly by¢ réznorako i odmiennie wykorzystywane i przetwarzane
przez jednostki czy grupy (Bulinski, Rakoczy 2015: 13). Co wiecej, szkola to nie
tylko organizacja programu i instrukcji dotyczacych nauczania, ale - jak opisuja
Tarzycjusz Bulifiski i Marta Rakoczy - réwniez ,praktyki kulturowe, zwigzane
nierzadko z wiedza ukryta: okreslonym habitusem jako siecia dyspozycji nie
tylko intelektualnych, ale takze cielesnych, percepcyjnych i emocjonalnych”
(Buliniski, Rakoczy 2015: 14).

Ze wzgledu na wzrastajaca mobilnos¢ coraz wiecej uczniéw i ich rodzin
styka sie z dwoma lub wiecej systemami edukacyjnymi (Gozdziak 2014; Seeberg,
Gozdziak 2016; Lapov 2020). Decyzja o migracji, najczesciej podejmowana przez
rodzicow, wywoluje bardzo rézne odczucia dzieci, co przeklada sie réwniez na
ich funkcjonowanie w szkole (Lapov 2020). Zesp6t psycholozek, badajacy sytuacje
rodzin powracajacych z zagranicy do Polski, wskazal na trudnosci w szkole
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pojawiajace sie wéroéd dzieci i mlodziezy, ktére rozpoczely edukacje w innym
kraju i kontynuowaly ja w Polsce. Wynikaty one z r6znic programowych, nizszych
kompetencji jezykowych oraz elementéw, ktére zaliczam do kultury szkolnej
(np. podejscie nauczycieli, formalna dyscyplina, hierarchia, dystans, duze znaczenie
przypisywane ocenom czy akceptacja dla korzystania z niedopuszczalnych pomocy,
zwanych potocznie $ciagami) (Grzymala-Moszczyniska et al. 2015). W badaniach
mobilnosci dzieci znaczaca uwage poswiecono m.in. dzieciom tzw. trzeciej kultury,
wielokrotnie przemieszczajacym sie miedzy krajami i czesto uczeszczajagcym do
szkét miedzynarodowych (m.in. D’Andrea 2007; Trabka 2014), dzieciom uchodz-
czym czesciej doswiadczajagcym wykluczenia edukacyjnego (m.in. Koéé-Ryzko
2015; Seeberg 2016; Rohner 2021) oraz dzieciom migrantéw przygotowujacych sie
do przyjecia przez szkoty (np. Czerniejewska 2014; Grzybowski, Idzikowski 2018;
Grosa, King 2022). Strategie i przekonania rodzicéw z do§wiadczeniem migracji
w kontekscie edukacji szkolnej w sytuacji mobilnosci uczniéw i uczennic zostato
dotad zbadane w niewielkim stopniu (Grosa, King 2022).

Korzystajac z rocznego pobytu w Waszyngtonie i sposobnosci uczeszczania
corki do amerykaniskiej szkoly podstawowej, miatam mozliwosé¢ zaobserwowania
tego, jak funkcjonuje szkota i jak doswiadcza jej dziecko i rodzic. Do$wiadczenie
pierwszych kontaktéw ze szkola byto tak ciekawe i inspirujace, ze postanowilam
systematycznie przyjrzec sie funkcjonowaniu szkoty, a zwlaszcza temu, jak dziecko
odbiera nowg rzeczywistos¢ szkolna. Poczatkowo obserwowatam szkole jako
rodzic, p6zniej zaczelam petnic funkcje wolontariuszki. Opierajac si¢ na obserwacij,
nieustrukturalizowanych rozmowach i autoetnografii, poddalam analizie trzy
aspekty, ktére uznatam za najwazniejsze dla doswiadczenia mojego jako rodzica
i corki jako uczennicy (za jej zgoda): powitanie dziecka w szkole i tworzenie
wspoélnoty szkolnej; sprawczos¢ i demokracja w szkole oraz partycypacja dzieci
irodzicow we wspdlnocie szkolnej. Opisywane sytuacje i rozwigzania umiescitam
w kontekscie szerszej dyskusji o partycypacji i sprawczosci dzieci. Poszukiwatam
odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze: jak szkota Stoddert wiacza nowych
uczniéow do swojej spotecznosci? Jak tworzone jest poczucie przynaleznosci do
wspoélnoty szkolnej? W jaki sposob dzieci moga by¢ sprawcze w szkole? Jak
wyglada partycypacja rodzicéw iich relacja oraz wplyw na srodowisko szkolne?
W tekscie zastanawiam sie réwniez, co zrobi¢, by szkota byta dobrym miejscem
dla uczniéw, uczennic, rodzicéw i 0s6b tam zatrudnionych.

Na temat edukacji w USA istnieje szeroka literatura (por. Mendel 2002; Gutek
2005). Szczegolnie ciekawa jest ksiazka Marii Mendel pt. Edukacja spoteczna. Part-
nerstwo rodziny, szkoty i gminy w perspektywie amerykariskiej (2002), w ktérej autorka
przyglada sie partnerskim uktadom szkoty, rodziny i spotecznosdci w szesciu
obszarach zaangazowania: rodzicielstwa, komunikacji, wolontariatu, nauki
domowej, wspoélzarzadzania i wspolpracy z gminag. Natomiast moje badanie
przeprowadzone metodami etnograficznymi objeto jedna konkretna szkote pod-
stawowa widziang z perspektywy rodzica i uczennicy. Przygladatam sie przede
wszystkim codziennosci szkolnej, porannym powitaniom, organizacji czasu
i przestrzeni w szkole, przebiegowi spotkan z rodzicami, wycieczek szkolnych,
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piknikéw, wystepéw. Na tej podstawie pochylitam si¢ nad wybranymi aspektami
okreslajacymi pozycje uczniéw i uczennic (oraz czesciowo rodzicow) w szkole.

Stoddert Elementary School to szkota publiczna, rejonowa, do ktérej uczesz-
czaja dzieci postugujace sie ponad 30 jezykami i reprezentujace kilkadziesigt
narodowosci. Osiagniecia uczniéw i programy szkolne zostaly docenione wieloma
nagrodami. Nie jest to zatem szkola przecigetna czy typowa dla szkolnictwa
amerykanskiego. Na wyjatkowos¢ tej placowki wskazywaty nie tylko nagrody,
ale fakt, ze do szkoly przyjezdzaja nauczyciele i nauczycielki z innych szkét, by
poznac jej programy. Ponadto zaobserwowatam, ze poznane dzieci uczeszczaty
do szkoty z ciekawoscig i radoscia. Wlasdnie to sktania mnie do analizy $wiata
szkoly Stoddert jako pomystu na dobra edukacje. Ten opis praktyk szkolnych
godnych nasdladowania jest przykladem i wyrazem podejscia , anthropology
of the good” (Robbins 2013). Nie koncentruje sie na trudnosciach i wyzwaniach,
lecz na rozwiazaniach, ktére moga inspirowac w innych kontekstach edukacyjnych.
W pewnym sensie tekst jest tez rezultatem frustracji, ktérg odczuwalysmy z cérka
po powrocie do Polski, swiadomosci braku wptywu i mozliwosci zmiany systemu
edukacyjnego, programéw szkolnych (podstawy programowej) czy codziennej
kultury szkoty.

W pierwszej czesci tekstu przyblize teren prowadzenia badan, czyli szkote
Stoddert i szkolnictwo amerykarnskie. Nastepnie opisze metodologie, szczegdlnie
obserwacje uczestniczaca i autoetnografie. W kolejnych czeéciach przyijrze sie
kulturze szkoty i tworzeniu wspélnoty szkolnej, sprawczosci i demokracji oraz
partycypacji dzieci i rodzicéw. W tekscie argumentuje, ze w szkole odbywa
sie¢ zar6wno uczenie sig, jak i wlaczenie uczniéw i uczennic w amerykanskie
spoleczenistwo przez wartosci przekazywane i praktykowane w trakcie procesu
uczenia (sig). Szkota jest urzeczywistnieniem tych wartosci, co tym bardziej czyni
przeniesienie wielu praktyk i zasad w inny system niezwykle trudnym zadaniem.

Teren: o szkole amerykariskiej

Amerykarska szkota podstawowa obejmuje edukacja pie¢ klas dla dzieci w wieku
od okoto 6 do 11 lat, czesto potaczona jest z przedszkolem czy zeréwka (preschool).
W szkolnictwie publicznym obowigzuje rejonizacja, ktéra oparta jest na rygory-
stycznych zasadach. W procesie zapisania dziecka do szkoty nalezy przedstawic
kilka dokumentéw potwierdzajacych adres zamieszkania w konkretnym obwodzie
szkolnym'. Jak w wielu innych krajach miedzy szkotami publicznymi sg istotne
réznice i rodzice przysztych uczniow dokltadnie orientuja sie¢ w granicach obwodéw,
czasem nawet decydujac sie na przeprowadzke, by zapisa¢ dziecko do wybranej
szkoly lub prébujac zapisac je poza macierzystym obwodem (Daugherty 2019).
Co do zasady, w duzych miastach, z gesta siecig szkét, kazda szkola publiczna

! W naszym wypadku nie wystarczyta umowa najmu, musialysmy fizycznie zamieszkac
w mieszkaniu (zweryfikowata to podczas zapowiedzianych odwiedzin pracowniczka socjalna
szkoty).
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ma obejmowac nauka uczniéw i uczennice mieszkajace w jej poblizu, by nie
bylo potrzeby przywozenia ich samochodem czy autobusem. System szkolny
oparty na rejonizacji ma jednak stabe strony. W zamoznych dzielnicach podatki,
a w konsekwencji naklady na szkoly sa wyzsze, co przeklada sie na mozliwos¢
zatrudnienia wigkszej liczby nauczycieli, sfinansowania dodatkowych programéw
w szkotach, przeprowadzenia remontéw i inwestycji (Barrington 2023). Pomimo
zniesienia segregacji w amerykanskich szkotach ponad 50 lat temu, problem
rasizmu, dyskryminacji i segregacji nie zniknat, gdyz spotecznosci ze wzgledow
historycznych i ekonomicznych podzielone sa rasowo i etnicznie, co wptywa tez na
podziaty w szkolnictwie. Dyskryminacji nadal doswiadczajg Czarni Amerykanie?,
ale tez rosnace liczbowo spolecznosci latynoskie (Colon et al. 2022; Nowicki 2022).
W niektorych szkotach w Waszyngtonie® uczniowie ze spotecznosci Czarnych lub
hiszpariskojezycznej stanowig ponad 80% grupy*, cho¢ w calej populacji miasta
spotecznosé¢ Czarnych stanowi okoto 40%, a hiszpariskojezyczna 12% mieszkancow
(Census 2020). W szkole Stoddert polozonej w poblizu Uniwersytetu Georgetown
oraz kilkunastu ambasad i konsulatéw spotecznos¢ uczniéw byta mieszana,
w 2020 roku 60% uczniéw stanowili biali, a po okolo 10% pozostate grupy (Azjaci,
Hispanic/Latino, Czarni i mieszani rasowo). Waznym dla mnie kryterium wyboru
tej szkoty (obok lokalizacji) byta informacja, Ze okoto 25% uczniéw korzysta
z dodatkowych lekcji jezyka angielskiego (English Language Learners, dalej ELL).
Zakladatam zatem, ze byla to szkota z doswiadczeniem w uczeniu dzieci, ktére
nie znaja lub znaja stabiej jezyk angielski, a takze, ze uczniowie sa przyzwyczajeni
do pojawiania sie nowych kolegéw i kolezanek w klasie.

Stoddert sktada sie z kilku budynkéw, najwiekszy jest z czerwonej cegly, przed
nim znajduje si¢ duze szerokie wejscie. Z lewej strony kompleksu mieszcza sie¢ dwa
polaczone place zabaw, na ktérych widziatam dzieci bawiace sie podczas wakacji.
Po prawej stronie znajduje sie ogrodzony siatka ogréd, bardzo duze otwarte boisko,
na ktérym codziennie pojawialy sie biegajace i spacerujace osoby. Sam budynek
byt zamkniety po lekcjach i w weekendy, jednak przestrzeri wokét szkoty byta
stale dostepna. Lekcje rozpoczynaly sie o godzinie 8.30, a koriczyly okoto 14.30;
dodatkowe aktywnoéci rozpoczynaly sie od godziny 7.00 i trwaty do okoto 17.00.

Uczenie sie¢ wiekszosci przedmiotéw (jezyk angielski, matematyka, nauki
spoteczne/historia) odbywalo sie¢ z wychowawczynia (class teacher). Pozostali

? Przyjmuje w tekscie okreslenia Czarni i Czarni Amerykanie, ktére jest kalka bezposred-
niego ttumaczenia z jezyka angielskiego (Black, Black Americans), okreslenie Afro-Amerykanie
uznalam za mniej adekwatne, gdyz czeé¢ Czarnych do USA trafila z innych regionéw Swiata
niz kraje afrykanskie.

® Waszyngton to miasto mieszane rasowo: okoto 40% stanowia biali, 42% Czarni, 12% Hiszpanie
i Latynosi, a 5% Azjaci (Census 2020). Miasto pelni role siedziby rzadu i instytucji federalnych,
miedzynarodowych organizacji i przedstawicielstw dyplomatycznych, oérodkéw akademickich
iatrakcyjnej destynacji turystycznej. Miedzy innymi z tych powodéw spotecznosé Waszyngtonu
charakteryzuje duza mobilnos¢ terytorialna - z innych stanow USA i z zagranicy.

* Na stronach Wydziatu Os$wiaty (DC Public Schools) mozna znalez¢ szczegétowe informacje
na temat liczby uczniéw, ich pochodzenia etnicznego (ujetego w takie kategorie jak Black,
Hispanic/Latino, White, Asian, Pacific/ Hawaiian, Native/ Alaskan, Multiple races) oraz liczby
uczniéw objetych dodatkowymi lekcjami jezyka angielskiego jako obcego.
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nauczyciele uczyli specjalistycznych przedmiotéw, takich jak jezyk hiszpanski,
sport, technika (Science, Technology, Engineering and Mathematics - STEM), przy-
roda (co druga lekcja przyrody odbywala sie w szkolnym ogrodzie). Raz w tygodniu
uczniowie i uczennice uczestniczyli w zajeciach artystycznych w Centrum Sztuki
Fillmore, dowozeni specjalnym szkolnym autobusem (stynny zoétty autobus,
o ktérym marzyla coérka przed wyjazdem do USA). W Fillmore klasy czwarte
i piate wspodlnie wybieraly dwa sposréd wielu zajec artystycznych - o charakterze
plastycznym, muzycznym, teatralnym, tanecznym - w ramach programu szkoty.
Zajecia te wymienione sg na $wiadectwie ukoriczenia klasy. Ponadto w klasie
piatej (ostatniej) dzieci uczestniczyly w programie nauki tancéw, prowadzonym
przez profesjonalnych instruktoréw, by przygotowac sie do balu pigtoklasisty.
Uczniowie mieli do wyboru rézne dodatkowe zajecia sportowe, miedzy innymi
tucznictwo, wycieczki rowerowe, biegi, pitka nozna, joga. Dodatkowo chetni
uczniowie spotykali sie w celu rozwijania zdolnoéci i wiedzy matematycznej,
przyrodniczej czy jezykowej w klubach szkolnych.

Dostep do edukaciji jest prawem wszystkich dzieci (wymienionym np. w Dekla-
racji Praw Dziecka z 1959 r.), jednak dostep do dobrej edukacji jest przywilejem
niektérych. Tu mozna postawié pytanie, co uznaje sie za ,,dobra edukacje” - bedzie
ona inaczej rozumiana przez uczniéw, rodzicéw, nauczycielki i nauczycieli czy
badaczy i badaczki. Na realizowanie dobrej edukacji moga wskazywac zewnetrzne
oceny: Stoddert w 2018 roku przyznano Krajowa Nagrode Niebieskiej Wstazki
(National Blue Ribbon Award)®, w ktérej uwzgledniono osiagniecia akademickie
uczniéw i uczennic, programy wspierajace ich rozw6j emocjonalny i spoteczny,
chociazby program ,Kultura zyczliwosci” (Culture of Kindness), programy
rozwijajace $wiadomos¢ ekologiczng (z programem recyclingu i kompostowania
oraz szkolnym ogrodem) oraz zdolnosci przywoédcze (Visionary Leadership).
Liderami w Stoddert nie sa tylko czlonkowie administracji i nauczyciele, lecz
rowniez uczniowie i uczennice, zachecani do rozwijania zdolnoéci i okazji do
bycia liderami oraz przyjmowania odpowiedzialnosci za siebie, ale tez innych,
zaréwno w trakcie lekcji, jak i pozalekcyjnych aktywnosci. Szczegétowy opis
szkoly w formularzu konkursowym wraz z kryteriami byly dostepne na stronie
internetowej szkoty, w salach wisiaty plakaty nawigzujace do ré6znych programow.
Dzieci i rodzice mogli uczestniczy¢ w wolontariatach i programach spotecznych.

Metodologia

Tekst powstal na podstawie kilkumiesiecznej obserwacji w publicznej szkole
podstawowej Stoddert Elementary School w Waszyngtonie, do ktérej trafitam
jako mama nowej uczennicy i gdzie pézniej zostatam wolontariuszka. Od pierw-
szych dni prowadzitam dziennik badawczy i zbieratam materialy wizualne oraz

° Raporty o szkotach nagrodzonych w konkursie sa ogélnodostepne. Raport o Stoddert pod
linkiem: https:/ / portal.nationalblueribbonschools.ed.gov/awardwinners/ winning/asset /2018 /
school_application/18dc104pu_benjamin_stoddert_elementary_school_finalapplication.pdf.
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dokumenty. Podczas pierwszej wizyty w sekretariacie, kiedy przedstawitam sie
jako antropolozka prowadzgca badania naukowe w ramach programu Fulbrighta
pracujaca tam pani Lora® wspomniata, ze tez ukoriczyla studia antropologiczne
i zazartowala, ze teraz bede obserwowac wszystko w szkole. Na poczatku artykutu
zamie$citam fragment dziennika badawczego, w ktérym odnotowalam wrazenia
z pierwszych kontaktow ze szkofa.

Po kilku tygodniach, pod wplywem rosnagcego zdziwienia szkota, moje
spontaniczne obserwacje zycia szkolnego przeksztalcily sie w zamiar poznania
blizej sposobéw funkcjonowania spolecznoéci szkoty. W rozmowie z dyrektorem
podczas jednego z nieformalnych spotkart wspomniatam, ze chciatabym opisac
rézne zasady i praktyki edukacyjne, na co uzyskatam jego zgode. O tym, ze
przygladam sie szkole, wiedziata tez wychowawczyni (Ms G), kilkoro innych
nauczycieli, rodzice w radzie szkoly (Parent-Teacher Organization, dalej PTO)
iniektore dzieci. Zaczetam podejmowac zaplanowane dzialania, by lepiej poznac
szkole i dzieci. Jako rodzic uczestniczylam w grupowych i indywidualnych spotka-
niach z wychowawczynia oraz w piknikach, uroczystosciach i wystepach w szkole.
Wraz z innymi rodzicami bratam udziat w artystycznym wystepie grudniowym
uczniéw i uczennic szkoty w Fillmore, w $wigtowaniu Halloween w szkole oraz
wystepie teatralnym ucznidéw i uczennic klas piatych przygotowanym na podstawie
ksiazki Which way to the Wild West? Everything your schoolbooks didn’t tell you about
America’s Westward expansion’. Jako opiekunka grupy uczestniczytam w dwoéch
wycieczkach szkolnych: z klasa cérki do posiadiosci Tudor oraz z trzema klasami
piatymi na lodowisko z okazji walentynek. Bratam udziat w czterech spotkaniach
rady szkoty (PTO) i licznych wymianach mejlowych tej grupy (zintensyfikowanych
po zamknieciu szkoly ze wzgledu na pandemie Covid-19). Kilkanascie razy na
przestrzeni trzech miesiecy w ramach wolontariatu porzadkowatam ksigzki
w bibliotece szkolnej w godzinach jej pracy, gdy dzieci przychodzily tam na zajecia.
Po spotkaniach i aktywnosciach sporzadzalam notatki w dzienniku badawczym.
Po zamknieciu szkoly wskutek pandemii i regulacji odgérnych - poczatkowo
byty to przedtuzone ferie wiosenne, pézniej stopniowo wydiuzano okres nauki
zdalnej az do konica roku szkolnego w czerwcu 2020 roku - miatam dostep do stale
rosnacej liczby materiatéw online. Obserwacje przeniostam w $wiat wirtualny.
Do jedynego spotkania w budynku szkoty doszlo podczas ceremonii zakoriczenia
roku szkolnego zorganizowanej dla klas piatych.

Podczas badan korzystalam z obserwacji uczestniczacej i autoetnografii.
Autoetnografie rozumiem, podazajac za tekstem Anny Kacperczyk (2014), jako
»akt autonarracji”, czyli reflektowania nad moimi osobistymi do§wiadczeniami,
efekt tych refleksji oraz strategie badawcza. Najbardziej zainteresowato mnie
takie ujecie, w ktérym

¢ W tekscie uzywam pseudonimow.

7 Ksigzka stanowi bardzo ciekawy tekst do analizy sposobéw nauczania historii, z odniesieniami
do grup najczesciej pomijanych w podrecznikach historii: dzieci, kobiet, ludnosci rdzenne;j.
Jednak ze wzgledu na ograniczenia rozmiaru tekstu i inng tematyke nie rozwijam tego watku.
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[o]dwolujac sie do osobistych mysli, emocji, obserwacji, wlasnego sposobu rozu-
mienia spotecznego kontekstu bedacego przedmiotem badania, badacz rzuca
Swiatlo na swoje calosciowe interakcje z otoczeniem spoteczno-kulturowym
stanowigcym kontekst jego dzialania. W ten sposéb ujawnia czytelnikowi wlasne
mysli i emocje i czyni je widocznymi dla odbiorcy. Podejscie to (...) obejmuje
i wprowadza do badania subiektywno$¢ badacza i ja wysuwa na plan pierwszy
(Kacperczyk 2014: 45).

Sylvie Faizang podjela wazna dyskusje o subiektywnosci (subjectivity) rozu-
mianej jako (1) podmiotowosé/jednostkowosé z naciskiem na indywidualne
sposoby rozumowania i pozyskiwania wiedzy na podstawie jednostkowego
i osobistego doswiadczenia, oraz (2) subiektywizm zestawiony z obiektywizmem
(objectivity), gdy wskazata na obiektywne odczucia podmiotéw doswiadczajacych
rzeczywistosci spolecznej (Faizang 2022). Zwrot ku subiektywnosciom coraz
czestszy w studiach z zakresu antropologii medycznej moze stanowié inspiracje
w badaniach edukacji dzieci. Uznajg, ze moje obserwacje, opis i analiza maja
charakter subiektywny w tym podwéjnym znaczeniu. Jednoczesnie miatam dos¢
unikatowa perspektywe rodzica, osoby migrujacej, zanurzonej w codziennym
Swiecie dziecka migrujacego nie tylko do innego kraju, ale i innego systemu
szkolnego.

Zdaje sobie sprawe, ze méj wglad w zycie szkolne byl fragmentaryczny,
nie uczestniczytam w lekcjach, nie przeprowadzitam formalnych wywiadéw
znauczycielami, uczniami czy innymi osobami zwigzanymi ze szkola. Natomiast
odbytam kilkanascie rozméw nieformalnych, na przyklad z pracowniczka biblio-
teki, z nauczycielem przyrody i opiekunem szkolnego ogrodu, mieszkajacym tuz
obok nas, z nauczycielami innych przedmiotéw, z ktérych sporzadzatam notatki.
Kolejnym Zrédlem zapisow w dzienniku byly opowiesci cérki po powrocie
z lekcji, jej opisy réznych sytuacji. Poczatkowo nie byly one zbyt doktadne, gdyz
nie rozumiata niektérych niuanséw ze wzgledu na ograniczone kompetencje
w jezyku angielskim, z czasem nie miata juz trudnosci komunikacyjnych. Podczas
pobytu w Waszyngtonie cérka pisata bloga, w ktérym zamieszczala wrazenia
z pobytu i temat szkoty pojawil si¢ tam kilka razy. Blog i rozmowy o nim staly sie
nastepnym Zrédlem informacji. Wiele moich obserwacji szkolnych dyskutowatam
z corka, ktora przeczytala tez fragmenty ponizszego artykutu. Tekst o doswiad-
czeniu w amerykarnskiej szkole przeszed! wiele metamorfoz, od pierwotnego
pomystu poradnika dla nauczycielek i nauczycieli ,Jak zrobi¢ dobra szkote?” po
ponizsza analize skoncentrowana na pozycji dziecka (i rodzica) w szkole.

W analizie zebranego materialu opartam sie na teorii ugruntowanej (Glaser,
Strauss 1967), a zwlaszcza jej wersji konstruktywistycznej (Charmaz 2006),
w ktorej badacze przyjmuja podejscie relatywistyczne, uznaja wiele punktéw
widzenia i rzeczywistosci oraz zajmuja refleksyjna postawe wobec dziatan,
sytuacji i uczestnikéw. W uzyskanych danych etnograficznych - w dzienniku,
blogu i dodatkowych materiatach otrzymywanych od nauczycieli - poszukiwatam
wiodacych watkéw, ktore staly sie podstawa analizy i struktury tekstu.
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Welcoming culture, tworzenie wspdlnoty szkolnej i spotecznosci
praktykowania

Podczas obserwacji interakcji w szkole mogtam zauwazy¢ wiele sygnaléw i sytu-
acji, wskazujacych na to, ze uczen czuje si¢ w srodowisku szkolnym waznym,
potrzebnym i warto$ciowym. Ta kultura witania (welcoming culture) w szkole
taczy sie tez mocno z projektem, by wszyscy w szkole tworzyli wspdlnote.
Dziecku i rodzicowi w szkole towarzyszy poczucie, ze sg tam mile widziani
i witani. Jest to werbalizowane i okazywane, a takze widoczne w przestrzeni
szkolneji codziennych praktykach. Analize sytuacji w szkole wpisuje w koncepcje
spolecznoéci praktykowania (community of practice), ktéra stworzyli antropolozka
Jean Lave i nauczyciel Etienne Wenger w przetlomowej pracy pt. Situated Learning:
Legitimate peripheral participation (1991). Spotecznosci praktykowania moga mie¢
bardzo rézny charakter i strukture, jednak taczy je podejmowanie wspoélnych
dzialar oraz nauka dzieki wzajemnemu zaangazowaniu w te dzialania (Smith
2003). Ponizej przedstawiam kilka przykladéw dzialan urzeczywistniajacych
kulture witania, wspdlnote szkolna i spotecznosé praktykowania.

Lokalnym rytuatem bylo codzienne powitanie: pracownicy administracji
i nauczyciele méwili ,dziert dobry” dzieciom z szerokim u$miechem, czesto
zwracajac sie do nich po imieniu. Dyrektorzy i nauczyciele stoja przed szkota od
okolo godziny 8.15 i witaja dzieci, podaja reke, przytulaja lub przybijaja piatke,
mlodsze dzieci gromadza si¢ razem i sa prowadzone do sali, a starsze same kieruja
sie do wnetrza budynku. Przy przejéciu dla pieszych codziennie stojg dwie osoby
w oznakowanych kamizelkach, zatrzymuja samochody i dbaja o bezpieczeristwo
przechodniéw. Codziennie styszymy nie tylko powitanie, ale tez zyczenie , mitego
dnia”, czy jakis$ komentarz: ,fajna koszulka”, ,moze dzis padac deszcz”. Ten aspekt
amerykanskiego ,small talk” zdecydowanie pomagal w milym rozpoczeciu
dnia mojemu dziecku i mi w roli rodzica. Small talk odgrywa znaczaca role
w kulturze amerykanskiej, badania wskazujg, ze umiejetnos¢ jej prowadzenia
ma istotny wplyw na budowanie i podtrzymywanie relacji zawodowych oraz
przyszle sukcesy. Udzial w tych konwersacjach moze zapoczatkowaé glebsze
relacje (Molinsky 2013). W naszym przypadku przeksztalcit sie on w zaproszenia
na lokalne imprezy ogrédkowe czy drobne prezenty ,na pamiatke”, gdy zblizalo
sie pozegnanie ze spotecznoscia, ktorej krétkotrwale bylyémy uczestniczkami.

Inna sytuacja praktykowania wspolnotowosci jest wspélne jedzenie posil-
koéw w stotowcee szkolnej. W potudnie uczniowie i nauczyciele majg godzinng
przerwe przeznaczona na lunch i spontaniczne zajecia sportowe, najczeéciej na
boisku (the recess). Wszyscy uczniowie i nauczyciele jedza wspdlnie posilki: jeden
z zestawow zamowionych w stoléwce albo przyniesione z domu kanapki, owoce
iinne produkty. W szkole nie ma automatéw zjedzeniem, na kazdym pietrze jest
kran z woda pitna. Cérka relacjonowata, jak dzieci i nauczyciele siedza w stotéwce
przy diugich wspoélnych stotach i razem jedza, wymieniajac sie¢ komentarzami
o tym, co im smakuje, a co nie, albo nawet czestujac sie positkami. Rola wspélnego
spozywania positkéw w formowaniu relacji ludzkich jest dobrze zbadana; idea
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commensality - dzielenie sie z kim$ positkiem, wspoélne jedzenie i picie przy tym
samym stole - jest jednym z najwazniejszych przejawéw towarzyskosci w wielu
kulturach. Wspdlne jedzenie potwierdza poczucie przynaleznosci, bycia czeécig
wspdlnoty, mozne nawet podwazac relacje hierarchii (Lalli 2017; Jonsson, Michaud,
Neuman 2021). Wspdlne positki uczniéw i nauczycieli w szwedzkim szkolnictwie
nosza nazwe positkéw pedagogicznych (pedagogic meals), a ich celem jest stworzenie
mozliwosci interakcji i rozmowy oraz uczenie dzieci o pozywieniu i zdrowym
odzywaniu (Persson Osowski, Goéranzon, Fjellstrom 2013). Gurpinder Singh Lalli
w etnograficznym badaniu szkolnych stoléwek w kontekscie brytyjskim pokazal,
Ze tworza one przestrzen sprzyjajaca interakcji i rozwojowi spotecznosci oparta
na dzieleniu si¢, dyskutowaniu i wlaczaniu (Lalli 2017: 80). Taka mozliwos¢
i przestrzen nazywa spotecznoscia praktykowania (Lalli 2017: 73).

Kolejny przyktad tworzenia wspoélnoty to pigtkowe zebrania: rano cata spolecz-
nos$¢ szkoly zbierala sie na krotkim spotkaniu w sali gimnastycznej, podczas ktérego
dyrektor, nauczyciele i uczniowie zabierali glos na temat minionego tygodnia.
Spotkanie prowadzili r6zni nauczyciele, czasem byty na nim krétkie komunikaty;,
pomysty na dziatania, przedstawianie na przyklad instruktoréw dodatkowych
lekcji tarica czy inicjatoréw wspoélnego wyjscia czy pikniku. Czesto wymieniano
osoby, ktére zrobilty co$ dobrego na rzecz innych, a czasem omawiano incydenty,
na przyklad przezywanie kolegéw czy uzywanie wulgarnych stéw przez uczniéw.
Corka relacjonowalta ,tak spokojnie ttumaczyli, nikt nie krzyczat, nie méwit gtosno,
uczniowie i uczennice po prostu rozmawiali z nauczycielami, wyjasniali, co sie
stato”. W szkole nie odbywaly sie apele ,ku czci” (z okazji $wigt narodowych
itp.), lecz wlasnie te piatkowe spotkania, ktére nazywano town hall. Poczatkowo
nie rozumiatam uzycia tego terminu w szkole, gdyz pojecie to nawiagzuje do idei
spotkan politykow z ich wyborcami. Uzywane w kontekscie szkolnym oznaczato
miejsce, w ktérym omawiano wspélne tematy. Same spotkania i fakt nazywania ich
town hall mozna uznac za sposob socjalizacji dzieci do ,istniejgcych kulturowych
i spoteczno-politycznych porzadkéw” (existing cultural and socio-political ‘orders’)
(Biesta 2019: 47).

Wreszcie najbardziej doswiadczylam - jako rodzic - praktykowania wspdl-
notowosci podczas szkolnej imprezy z okazji swieta Halloween. Zaplanowany na
boisku przemarsz wszystkich uczniéw ze wzgledu na deszcz musiat odby¢ sie w sali
gimnastycznej. Przebrani byli uczniowie, nauczyciele i niektérzy rodzice. Dzieci
siedzialy w grupach od najmtodszych klas w érodku po coraz starsze w kolejnych
kregach (tworzac ogromna spirale), przy nich siedzieli lub stali nauczyciele
iniektorzy rodzice (ci bez przebran zostali na tawkach na trybunach i wiaczali sie
okrzykami, oklaskami, gestami). W sali byt szum, gwar i rozgardiasz, ale potem
na sygnal zapanowata cisza i otrzymalismy instrukcje. Przemarsz rozpoczety
najmlodsze klasy: wstaly i obchodzily cale grono przy dzwiekach muzyki, okla-
skachiaplauzie, i tak klasa za klasa maszerowala, prezentujac si¢ w niezwyktych
strojach, co trwalo w sumie ponad 30 minut. Odnotowatam wéwczas w dzienniku,
ze najbardziej zadziwila mnie atmosfera, z jednej strony zabawa, rado$¢, $miech,
rozmowy, z drugiej uwazno$¢, szacunek dla innych uczestnikéw, by kazda klasa
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po kolei mial swéj czas i przestrzen. Obserwowatam, ze gdy robilo si¢ glosniej,
nauczyciele gestami potrafili uciszy¢ dzieci, miatam wrazenie, ze wszyscy tworzyli
wielka orkiestre, ktéra odgrywata jedna melodie na wielu instrumentach. Byt
w tym wszystkim entuzjazm, rados¢, Smiech, luz, zabawa, w tym czasie wszyscy
tworzyliémy wspdlnote szkolng. Notatke w dzienniku podsumowatam: ,nigdy
nie wyobrazatam sobie czegos takiego w szkole”.

Sprawczos¢ i demokracja

W jednej ze swoich pierwszych prac etnograficznych dotyczacych szkoty Paul
Connolly (1998) opisat relacje spoleczne, zwlaszcza rasizm powiazany z plcig
w miejskiej wieloetnicznej szkole w Wielkiej Brytanii na podstawie badan z pie-
cio- i szedciolatkami. Podjat sie wéwczas refleksji nad metodologia swoich badan,
zwlaszcza nad sprawczoscia (agency) dzieci w tym wieku i wskazat, ze byly one
w stanie wchodzi¢ w interakcje ze srodowiskiem spotecznym i adaptowac swoje
zachowanie w réznych kontekstach. Maja Brzozowska, analizujac prawa dziecka
w Konwengji o prawach dziecka z 1989 roku, wskazuje, ze dzieci postrzegane sa jako
istoty sprawcze, a jednoczesnie wymagajace opieki i ochrony gwarantujacych im
bezpieczenistwo; co wiecej, sprawczosé jest potencjalna (Brzozowska 2017: 53-54).
Sprawczoé¢ uczniéow definiowana jest jako , danie uczniom glosu i wyboru w tym,
jak uczestnicza w uczeniu si¢” (Manyukhina, Wyse 2019: 224). Mozna oczywiscie
postawic¢ wiele pytan, na przyklad: jakich obszaréw dotyczy sprawczos¢? Na ile
dzieci moga wspoétdecydowac o jej zakresie? W szkole Stoddert zaobserwowatam
wiele sytuacji wspierania dzieci w zachowaniu i rozwijaniu sprawczosci. Podczas
pierwszej wizyty w sali klasy zauwazyly$my, ze na tablicy korkowej na jednej
ze $cian sa gwiazdki z recznie napisanymi imionami wszystkich dzieci, Ms G
wyjaénila, ze same moga zaproponowag, jakim imieniem chcg, by sie do nich
zwracano. Alex to chlopiec o imieniu Nikolas w oficjalnych dokumentach, a cérka
wybrala sobie zamerykanizowane imie. Imie nowego dziecka zostalo wypisane na
tablicy, zanim ono zjawilo sie w klasie, podobnie czekat na nie stolik, to elementy
wspomnianej wyzej welcoming culture.

Doswiadczenie sprawczosci dzieci jest relacyjne, czyli to, jak dzieci doswiad-
czajq sprawczosci, jak wyrazajg swoja sprawczosc i do jakiego stopnia ich dziatania
s lub nie sg ograniczane, zalezy od relacji z innymi osobami (Sorbring, Kuczynski
2019). W Stoddert nauczyciele, jako doroéli, osoby wyksztatcone i edukujace
dzieci, podjeli wiele dzialan, by ich relacja z dzieémi zakladata doswiadczenie
sprawczoéci. Kazdy dzien szkolny zaczynat sie od wspolnego wprowadzenia
przez wychowawczynie - uczniowie siedzieli na podlodze, po kolei podawali
sobie ,mikrofon” (patyk) i odpowiadali na pytanie nauczycielki - na przyktad,
jak sie dzis czuja, czy co$ im sie $nilo, czy poprzedniego dnia po lekcjach co$ sie
ciekawego zdarzylo. Czasem pytanie dla siebie i innych wymyslat uczeri. Taka
otwierajaca rozmowa - zdaniem cérki - byta ,takim fajnym rozpoczeciem dnia,
a pani czasem nawigzywala do tego, czego uczylisémy sie pézniej”.
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W szkole nie bylo dzwieku dzwonkéw ani krétkich przerw, kazde dziecko
moglo w dowolnym momencie wyjs¢ z sali do toalety, napi¢ sie wody z kranu na
korytarzu, péjsé po bluze do szafki umieszczonej na korytarzu czy do biblioteki
oddac lub pozyczy¢ ksigzke. W klasie pigtej wychodzacy albo informowat nauczy-
cielke, albo wpisywat informacje na kartce lezacej na stole przy drzwiach, kiedy
i dokad idzie. W trakcie lekcji przez znaczna czeé¢ czasu to uczerr podejmowat
decyzje, czy bedzie siedziat przy swoim stoliku, przy duzym stole dla 10-12 os6b
w ksztalcie litery U znajdujacym sie w tylnej czesci sali, na kanapie czy dywanie przy
oknie (przestrzen odseparowana niskim regatem na ksigzki). Dzieci czesto pisaly na
pojedynczych kartkach, ktére kiadty na podkiadki, dzieki czemu mogty pracowac
siedzac gdziekolwiek. Aranzacja stoléw w klasie opierala si¢ na zestawach czterech
jednoosobowych stolikéw, przy ktérych dzieci siedzialy przodem do siebie, a nauczy-
cielka przemieszczata si¢ miedzy nimi. Uczniowie przemieszczali si¢ na kanape,
gdy na przyklad konczyli zadanie, by odpoczaé, czytac czy popracowaé w grupie.

Ta aranzacja przestrzeni odzwierciedla demokratyzacje przestrzeni klasowe;j.
Juz w latach 70. XX wieku badacze wskazywali, ze to od ukfadu stot i krzeset
w sali lekcyjnej zalezy powodzenie zaplanowanego procesu edukacyjnego (Som-
mer 1977). Jesli nauczyciele chca, by dzieci bardziej stuchaty, w takiej sytuacji
sprawdza sie uktad fawek zwréconych w strone tablicy, jesli zas celem lekcji jest
interakcja czy praca w grupach, lepiej potaczy¢ kilka stolikow w grupy (clusters)
(por. Earp 2017). Badania przeprowadzone w niemieckich szkolach pokazaty, ze
przy grupowaniu stolikéw i ukladzie tréjkatnym lub stole w ksztalcie U uczniowie
w centrum zadawali wiecej pytan i czesciej wchodzili w interakcje (Earp 2017).
Rune Herheim, Tobias Werler i Kjellrun Hiis Hauge (2022) wprowadzili pojecie
zywej demokraciji (lived democracy), wskazujac na procesy mozliwej demokratyzacji
uczenia i nauczania w szkotach. W zywej demokracji uczniom daje sie mozliwos¢
wplyniecia na dzialania i rozmowy/debaty w szkole, poprzez argumentowanie,
krytykowanie czy informowanie, wprowadzajac w praktyke takie wartosci jak
wolnos¢ stfowa i réwnos¢.

Inna sytuacja, w ktérej dzieci praktykuja sprawczosé jest podejmowanie decyzji
dotyczacych czytanych ksigzek. Nie obowigzuje jedna lista lektur, ktére omawiane
bytyby na lekcjach. Tylko jedna ksigzka zostala przeczytana przez wszystkich
uczniow klas piatych (Which way to the Wild West?) i oméwiona podczas lekcji.
Co ciekawe, potem stata sie podstawa przygotowywanej sztuki teatralnej. Jednak
uczniowie czytali. Raz w tygodniu oddawali nauczycielce wypelniong ,karte
czytania” z tytulem ksiazki (ksigzek), ktére przeczytali oraz kilkoma stwierdze-
niami na temat, dlaczego im sie podobatly lub nie podobaty. Ten arkusz papieru
podpisany byt przez ucznia i rodzica, to oni podpisem deklaruja przeczytanie,
biora na siebie odpowiedzialnosé. Nauczycielka nie weryfikuje, czy faktycznie
przeczytali dany tytul, nie odpytuje z lektur, ale w trakcie lekcji pyta uczniéw,
czy kto$ chce co$ poleci¢ kolezankom i kolegom do przeczytania - wtedy moga
to zrobi¢, korzystajac z notatki na karcie.

Dzieci mogly wybraé czytane ksigzki z domowych zbioréw, bibliotek miejskich
lub biblioteki szkolnej. Mogtam zaobserwowag, jak raz w tygodniu uczniowie
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ré6znych klas wspoélnie szli do biblioteki szkolnej, w ktdrej spedzali okoto 30 minut,
przegladajac ksigzki. Kazdy wypozyczal cho¢ jedna ksigzke z ksiegozbioru
obejmujacego bardzo rézne pozycje (powiesci, poezja, encyklopedie, atlasy,
poradniki, albumy o dinozaurach, architekturze, cudach $wiata i sportowcach).
Obserwowatam, ze gdy sami nie potrafili niczego wybra¢, bibliotekarka i nauczy-
ciele podchodzili i pytali o zainteresowania, o to, co im sie ostatnio podobato,
jakie ksiazki lubig. Dzieci dyskutowaty o ksigzkach, polecaly je sobie nawzajem,
rezerwowaty sobie pozadane lektury na kolejny tydzieri. Nastepnie przychodzity
po kilkoro do biurka bibliotekarki i ta rejestrowala wypozyczenie w komputerze,
w tym czasie pozostali uczniowie i uczennice siedzieli przy stotach i zaczynali
czytaé. Stworzono system zachety do czytania ksigzek, nawet jesli polegato ono
na przegladaniu albuméw i czytaniu podpiséw fotografii. Kolejnym etapem
moglo by¢ juz siegniecie po dtuzsze teksty. W tym systemie znaczace jest branie
odpowiedzialnosci, dzieci same podejmowaly decyzje, jakie ksiazki ze szkolnej
biblioteki chca przeczytaé. Jak pisal Gert Biesta (2019), upodmiotowanie dzieci
polega na postawieniu ich w centrum jako oséb dzialajacych odpowiedzialnie,
kierujacych sie rozsadkiem i wartosciami etycznymi, zakladajac, ze dzieci sa
podmiotem dzialania i samodzielnie podejmuja odpowiedzialnosci.

Partycypacja dzieci oraz rodzicéw we wspdlnocie szkolnej

Dzieci wlaczane byly w realizacje pracy szkoly w wieloraki sposéb. Kiedy do
klasy dofaczali nowi uczniowie, znajdowali si¢ pod szczegélna opieka, w ktéra
wlaczeni byli znajacy sie juz uczniowie. Wychowawczyni zaproponowata dwojce
uczniéw, by byli przyjaciétmi klasowymi (class friends) mojego dziecka. Po kilku
pierwszych dniach, gdy uczennica poznata blizej inne dzieci, sama dobierala
swoich znajomych, nikt nie narzucatl sztucznego podtrzymywania wstepnych
znajomosci. Co wiecej, dzieci spedzaty duzo czasu z uczniami i uczennicami
zinnych réwnolegtych klas, na niektére zajecia grupy sie faczyty, ajedno popotudnie
klasy czwarte i piate spedzaly wspodlnie w Fillmore. Zaobserwowaty$my z cérka,
ze przeciwdzialalo to rywalizacji i niecheci miedzy réwnoleglymi klasami, ktore
pamietaty$my z wczesniejszych lat nauki w Polsce. Do grupy przyjaciét corki
nalezalty dzieci z réznych klas, byta zapraszana do nich na urodziny, spacery
z okazji Halloween czy wsp6lng zabawe.

Kilka aspektéw partycypacji dzieci w procesie edukacyjnym - gdzie siedza
w klasie, co czytaja, kiedy wychodza z sali - opisalam juz powyzej. Praktyka, ktéra
najbardziej unaocznita mi partycypacje uczniow w procesie uczenia sie (Blum
2019), byta ,$ciana chwaty” (wall of fame), czyli duza tablica, na ktérej wisza prace
i dokumenty uczniéw i nauczycieli. Podczas pierwszej wakacyjnej wizyty w sali
tablica byta pusta, po kilku tygodniach w szkole cérka zapytata mnie, dlaczego
Ms G nie wiesza tam jej prac, mimo ze znajduja sie tam juz prace innych uczniow.
Corka byta tym zaniepokojona. Akurat zblizato si¢ spotkanie informacyjne dla
rodzicow, wykorzystatam je zatem do zglebienia tematu. Po wejsciu do sali
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zauwazylam, ze na tablicy z napisem ,Sciana chwaly” wisialo wypracowanie,
kilka quizéw matematycznych, pare rysunkéw, list z gratulacjami podpisany
przez prezydenta Baracka Obame, apel do rady dzielnicy, kartka z wakacji.
Zapytatam nauczycielke, co oznacza ta tablica. Wyjasnienie bylo proste, a jakze
innowacyjne: kazda osoba moze na tablicy powiesi¢ co$, z czego jest dumna, czym
chce sie pochwali¢. Nie musi tego uzasadnia¢, inni czasem pytaja, dlaczego ktos
wybrat akurat te rzecz, ale nie trzeba niczego ttumaczy¢, to wyraz subiektywnego
odczucia dumy. To dziatanie zaktadalo pelnie partycypacji dzieci w komuniko-
waniu innym powodéw do zadowolenia i dumy. Jest to nawiazanie do systemu
Plus Delta, w ktorym proces zawiera dwa etapy: pierwsze to pytanie: ,co twoim
zdaniem zrobile$/zrobitas dobrze?”. Nastepnie zas: ,jakie aspekty twojego dziatania
zmienitby$/zmienilaby$?” (por. ACPS Quality Tools: Plus/Delta, b.d.). Te pytania
czesto pojawialy sie w relacjach corki z lekcji.

Partycypacja dzieci w podejmowaniu decyzji dotyczacych programu szkoty czy
jej funkcjonowania bylta jednak ograniczona. Na problem w faktycznym wilaczeniu
uczniéw i uczennic w procesy decyzyjne wskazano w badaniach brytyjskich
odnoszacych sie do tworzenia idealnego programu nauczania (curriculum). Dla
faktycznej partycypacji uczniéw w tym procesie konieczna jest nie tylko zmiana
programu, ale tez pedagogiki (Manyukhina, Wyse, Norman 2020). Robyn Fitzgerald
i jej zespot postulowali dialogiczne rozumienie partycypacji dzieci, w ktérym
badane sa napiecia w procesie uznania partycypacji dzieciecej, akceptacje dla
dzieciecego pojmowania $wiata oraz wypracowanie przestrzeni negocjacji (za
Nigel 2021: 101). W Stoddert decyzje o funkcjonowaniu szkoty podejmowato PTO,
a program jest okreslony regulacjami obwodu szkolnego. A jednak obie z cérka
widziaty$my, ze obszar jej i mojej partycypacji byt znaczaco wiekszy niz w szkole,
do ktérej wczesniej i pdzniej uczeszczala (w Polsce).

Uczenie si¢ w szkole odbywa sie poprzez stale podkreslanie dobrze wyko-
nanych zadan i stymulowanie do dalszej pracy. Nie jest to ustawiczne chwale-
nie, nie uzywa sie ocen numerycznych czy literowych, a jedynie parafki, gdy
zadanie jest dobrze wykonane. Stale werbalizowane jest natomiast docenienie
pracy, zaangazowania. Wielokrotnie styszatam, ze réwnie wazne co poziom
uzyskanych wynikéw (w matematyce, lucznictwie) jest zaangazowanie ucznia.
W Stoddert uczenie sie dostosowane jest do mozliwosci uczniéow i uczennic, zatem
wiele zadarn wykonywanych jest na réznych poziomach. Przyktadowo, praca
ze slowami, uczenie si¢ pisowni, znaczen, synoniméw, wyrazéw pokrewnych
i konstruowanie zdan odbywa sie w klasie w czterech-pieciu podgrupach wediug
poziomu umiejetnosci dzieci. Inne sg oczekiwania od osoby dwujezycznej, ktéra
w domu postuguje si¢ jezykiem innym niz angielski, uczestniczki ELL czy osoby
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W szkole wiele zaje¢ rozwija rézne
umiejetnosci, rownie wazne sa lekcje matematyki, sport czy praca w ogrodzie
szkolnym, w ktérym zajecia majq charakter bardzo praktyczny - uczniowie sadza,
odchwaszczajg, zbieraja plony, porzadkuja, maluja skrzynki.

Rodzice mogli odgrywac duza role w funkcjonowaniu szkoty, uczestniczac
w mocno demokratycznym procesie. Jako mama nowej uczennicy otrzymatam
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zaproszenie na spotkanie wprowadzajace, na ktérym oprécz wychowawczyni
i dyrektora pojawili si¢ nauczyciele ELL. Wyttumaczono mi wtedy, jak zorgani-
zowana jest nauka dla dzieci objetych tymi zajeciami. Podczas spotkania zorga-
nizowano zabawy dla dzieci w $wietlicy, czes¢ dzieci wolala zosta¢ z rodzicami,
co nie stanowilo zadnego problemu. W wielu sytuacjach wida¢ byto tatwos¢
dopasowywania sie do potrzeb uczniéw i rodzicéw. Do rodzicéw nowych uczniow
skierowane bylo zaproszenie do organizacji Parent-Teacher Organization, ktéra
pelni duza role w zarzadzaniu szkola. Comiesieczne spotkania PTO byty otwarte
dla rodzicéw chetnych wlaczy¢ sie w dzialania, na kazdym spotkaniu omawiane
byly obszary wsparcia szkoty. Wiasnie ten sposéb zostalam wolontariuszka
w bibliotece szkolnejiraz w tygodniu pomagatam porzadkowac ksigzki. Spotkania
PTO poswiecone byly poznaniu wszystkich nauczycieli, zwiedzeniu budynku
szkoly (wraz z piwnicami), oméwieniu programu integracyjnego i fundraisingu,
finanséw szkoly, niezbednych remontéw, mozliwosci zatrudnienia dodatkowych
nauczycieli. Rodzice wraz z nauczycielami i administracja szkoty wspétdecydowali
o tym, w jakiej kolejnosci beda przeprowadzane remonty, czy udostepnié¢ plac
zabaw wszystkim chetnym po godzinach pracy szkoty, czy oswietlenie zewnetrze
budynkéw szkolnych bedzie wiaczone w nocy. PTO zdecydowalo o remoncie
pokoju nauczycielskiego i zakupie do niego nowych mebli czy o kupnie nowej
drukarki. To rodzice z PTO reprezentowali szkole na posiedzeniach rady dzielnicy,
by dyskutowac o nowych granicach obwodu szkolnego.

Zakoniczenie

W rozmowach o do$wiadczeniu mojego dziecka w szkole Stoddert i w codziennej
obserwacji czesto pojawialy sie stowa ,szczescie” i ,,zadowolenie”. W tekscie
zatytulowanym Reading the ‘Happy Child” Hannah Anglin-Jaffe (2011) wskazuje,
ze coraz wiecej badan i raportéw krajowych i miedzynarodowych (np. UNICEF-u)
dotyczy satysfakcji mlodych ludzi z ich zycia oraz ich szczescia i dobrostanu.
W niektorych krajach wprowadzono konkretne inicjatywy edukacyjne majace na
celu zwiekszenie dobrostanu dzieci, wskazujac, ze odpowiedzialnos¢ za szczescie
dzieci umiejscowiona jest w szkotach. Polityki edukacyjne promujgce dobrostan
wynikajg z dyskusji o wzmocnieniu (empowerment) sprawczoéci dzieci. Szkoty
moga zatem spetniac¢ duza role w stwarzaniu, podtrzymywaniu lub ograniczaniu
odczucia szczeécia, za$ takie dziatania mogg prowadzi¢ do sukceséw edukacyjnych,
lepszego zachowania, wlaczania (inclusion), wzmocnienia kapitalu spotecznego
i lepszego zdrowia psychicznego. Podejécie to budzi tez krytyke, gdyz naklada
kolejne zadania na szkoty i nauczycieli oraz zaklada, ze przesuniecie nauczania
w strone aktywnosci na rzecz dobrostanu ma istotna role w zmianie spolecznej,
deprecjonujac inne wazne czynniki, jak status spoteczno-ekonomiczny, réznice
rasowe czy kulturowe (Anglin-Jaffe 2011). Uwazam, ze podejscie to nie zaklada
naiwnego optymizmu czy politycznej poprawnosci, lecz stara sie zmieni¢ punkty
ciezkosci w procesach uczenia (si¢) w ponowoczesnych spoleczeristwach i dobie
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réznych kryzysow, ktérych doswiadczaja rowniez dzieci (por. Riddle, Heffernan
2018). W takim ujeciu przyjmuje sie (i postuluje), ze dzieci sg przedstawicielami
(agents) zmiany w spoleczenstwie i edukacji. Dzieci nie sa tylko osobami, ktére
zostang dorostymi - celem nie jest dorostoé¢, lecz samo dziecifistwo, bycie dziec-
kiem; doswiadczenia zywego dzieciristwa sa warte analizy, aby zmienia¢ na lepsze
systemy szkolne (por. Seeberg, Gozdziak 2016).

Podsumowujac, chciatabym zauwazy¢, ze w szkole odbywa sie zaréwno
uczenie sig, jak i wlaczenie uczniéw i uczennic w amerykariskie spoteczenistwo
przez wartosci przekazywane i praktykowane w trakcie procesu uczenia. Szkola
jest zatem miejscem uczenia si¢ i integracji. W analizowanym przeze mnie
mikro$wiecie edukacyjnym, czyli szkole Stoddert stale nawigzywano do wartosci,
takich jak szacunek, wspélpraca, odpowiedzialnos¢, innowacyjnosé, sSwiadomoscé
ekologiczna i rodowiskowa, respektowanie ré6znorodnosci, stala praca nad
poprawa w réznych sferach: wiedzy, umiejetnosci czy postaw. Ogoélne motto
szkoty wpisane na plakatach w klasach i praktykowane w codziennosci szkolnej
to: ,Dzi$ si¢ uczymy, by jutro przewodzi¢” (Today we learn, tomorrow we lead).
Zatem uczniowie czuja presje, by nie powiesi¢ na ,$cianie chwaty” czego$, co by
antagonizowato czy obrazato innych.

W réznych systemach edukacyjnych i w réznych krajach promowane sa
wartoséci wpisane w polityki edukacyjne, uznane za istotne dla spoleczeristwa
i panistwa. Badania szkét publicznych w Norwegii pokazuja, ze celem szkoty jest
zapewnienie edukacji uczniom z réznym statusem spoteczno-ekonomicznym
i przynaleznoscia kulturowa i etniczna wlasnie przez nacisk na podstawowe
humanistyczne wartosci, jak tolerancja, szacunek i przyjazne odnoszenie si¢ do
roznic (Erstad, Gilje, Arnseth 2016: 19). W Stoddert nacisk na wartosci taczyt sie
mocno z historig USA, problemami rasizmu, segregacji, nieréwnosci. W deklaracji
misji szkoty wpisano bezpieczne i troskliwe srodowisko stymulujace nauke,
myslenie, kreatywnos¢ i umiejetnoéé rozwigzywania trudnosci, ktére zostang
osiggniete przez wysokie oczekiwania, zréznicowane doswiadczenia uczenia (sig)
oraz szacunek dla r6znorodnosci i podobieristw. Wartosci byty praktykowane przez
podejmowanie réznych wolontariatéw w szkole, na przyklad przygotowywanie
przez dzieci kanapek dla 0s6b zagrozonych bezdomnoscia.

W réznych kontekstach spotecznych osoby uczace sie posiadajg rézne stopnie
autonomii, wladzy i sprawczosci, i to wlasnie w sytuacjach i sposobach, w ktérych
osoby ucza sie przyjmowac lub odrzucac te role i jak nad nimi reflektuja, mozna
zobaczy¢, jak rozwijaja sie w nich kompetencje w uczeniu sig, ale tez w tworze-
niu i rozwijaniu projektéw tozsamosciowych (Erstad, Gilje, Arnseth 2016: 10).
Doswiadczenie wspolnotowosci, sprawczosci, partycypacji i partnerstwa oraz
werbalizowane i praktykowane odniesienia do takich wartosci jak szacunek,
tolerancja, réznorodnos¢, staly rozwdj stanowily dla opisywanych w tekscie oséb
wazne, wrecz formacyjne przezycie. Zdaniami, ktére wielokrotnie styszatam od
dziesieciolatki, byly ,to jest najlepsza szkola swiata”; ,wszyscy byli tacy mili”;
,dlaczego szkola jest zamknieta w weekend? Tam byto takie nastawienie, ze
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i nauczyciele i uczniowie chcieli tam chodzi¢”; ,Kazdy byt doceniany za to, kim



Dziecinstwo, ,uczenie si¢” i sprawczos¢. .. 179

jestico robi”. Moim zamiarem bylo wiaczenie glosu dzieci i rodzicéw w badania
oraz konceptualizacje na rzecz lepszej szkoly, a takze wskazanie, ze innowacyjne
podejscia zastosowane w Stoddert moglyby zainspirowac osoby tworzace szkoty
rowniez w innych kontekstach geograficznych i kulturowych.
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SUMMARY

Childhood, learning, and agency. An autoethnographic story of experiencing
elementary school in Washington

In the text, I analyze the participation of students and parents in the everyday world
of a primary school in Washington D.C., USA. Based on observation, unstructured inter-
views and autoethnography, I analyzed three aspects that I considered most important
for my experience as a parent and my daughter as a student: welcoming a child to school
and creating a school community; agency and democracy at school; and, the participation
of children and parents in the school community. I argue that both learning and the inclusion
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of students in American society takes place in the school through the values transmitted
and implemented during the learning process. In this way, I refer to the postulates of creating
situations in the educational context in which the well-being and happiness of young people
are important elements of school activities. The article is based on a tenmonth participatory
observation in Stoddert school where I was the mother of a student and a volunteer.

Keywords: elementary school, education, values, agency, participation, participant
observation



