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Zabawa dziecigca wéréd Efiepa potudniowych
z Amazonii wenezuelskiej

W tekscie przedstawiam charakterystyke dzieciecej zabawy! wsréd ETiepa
potudniowych, grupy regionalnej ludu zyjacego w Amazonii wenezuelskiej?.
Najpierw zaprezentuje skrétowo problematyke badan antropologicznych nad
zabawa dziecka, nastepnie przedstawie opis typéw zabawy dzieciecej wsrod
E'fepa pld., pdzniej charakterystyczne cechy zabawy, by na koniec przyblizy¢ jej
kontekst kulturowy w postaci tubylczych obrazéw dziecka, dorostego i relacji
rodzicielskiej.

1 Zabawe dziecieca ujmuje w duchu klasycznej definicji zabawy Rogera Caillois (1973) jako
czynno$¢ dobrowolng podejmowana przez dziecko, ktérej naczelnym celem jest przyjemnosc z jej
wykonywania (cho¢ moze by¢ ona zwigzana z czynnoécia produktywng, taka jak praca), wyod-
rebniong czasowo i przestrzennie (obserwator moze rozpoznaé, kiedy zabawa sie rozpoczyna
ikonczy oraz kto w niej bierze udzial oraz gdzie si¢ odbywa) oraz wyposazona w reguly i normy
(nawet jesli obejmujq one tylko jednego uczestnika, tak jak to jest w zabawach indywidualnych).
2 Stosujac w artykule termin ,, lud”, uznaje, Ze stanowi on jedno z podstawowych poje¢ polskiej
antropologii kulturowej/spotecznej i bezposredni odpowiednik, homolog, terminéw people,
peuple, pueblo, povo, volk, szeroko uzywanych w pismiennictwie obcojezycznym. Gléwne i wio-
dace polskie czasopismo antropologiczne nosi tytut ,Lud”, pochodna tego terminu wystepuje
réwniez w nazwie ,Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego”, prestizowego i najwiekszego
stowarzyszenia naukowego zrzeszajacego antropolozki i antropologéw w Polsce. Uwazam, ze
potrzebna jest praktyka oczyszczania tego polskiego stowa z niewlasciwych skojarzen poprzez
umieszczanie go w kontekstach niesugerujacych egzotyzacji, folkloryzacji czy prymitywizmu
zamiast unikania jego uzywania.
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Badania terenowe wéréd Efiepd poludniowych

E'fiepa to rdzenny lud zamieszkujacy dorzecze Cuchivero i Ventuari w Wenezueli
z organizacja spoleczna oparta na grupach lokalnych potaczonych wiezami
pokrewienistwa i gospodarka bazujaca na kopieniactwie, fowiectwie i zbieractwie.
E'fiepa mowia na co dzien jezykiem eTfiepd nalezacym do karaibskiej rodziny
jezykowej, ale czes¢ oséb, gléwnie zwigzanych ze szkolnictwem czy stuzba
zdrowia, posluguje sie takze jezykiem hiszpaniskim. ETiepa dzielg si¢ na trzy
grupy regionalne: Efiepa wschodnich, zachodnich i potudniowych (zob. Henley
1982, 1988). Efiepd potudniowi to spotecznos¢ liczaca okoto 1400 osob, zyjaca
niezaleznie od spoleczeristwa narodowego Wenezueli. Cho¢ jej cztonkowie nie
stronig od kontaktéw handlowych z Wenezuelczykami, to jednak mozna uznag, ze
jest to najbardziej izolowana grupa regionalna Efiepa (geograficznie, kulturowo,
spolecznie i gospodarczo). Na Efiepa pld. sklada sie 13 grup lokalnych réznigcych
sie stopniem intensywnoéci kontaktu z Wenezuelczykami, sg wéréd nich grupy
izolujace sig, grupy zarzadzajgce kontaktem z nimi w sposéb kontrolowany i ogra-
niczony, a takze grupy wchodzace w kontakt intensywny i stabo kontrolowany.

Artykut opiera sie na moich doswiadczeniach terenowych zdobytych w trakcie
prawie dziesiecioletnich badan etnograficznych (okres 2001-2009) wéréd E'fiepa
pld. obejmujacych calosé tej grupy regionalnej. Przez caly ten okres moim gtéw-
nym tematem badawczym bylo miejsce i funkcjonowanie szkoty paristwowej
w $wiecie ETiepa (zob. Buliriski 2018). Staralem sie uja¢ go holistycznie, stad tez
interesowalto mnie wiele obszaréw pozornie niezwigzanych ze szkotg, takich jak
pokrewienstwo, relacje z Obcymi czy wyobrazenie osoby. Jednym z obszaréw
badawczych, ktérym sie zajmowalem, byly dzieci i rodzicielstwo, w tym takze
zabawy dzieciece.

Moje badania terenowe byly typu krétkoterminowego (dwu-trzymiesieczne
pobyty terenowe), powtarzalne i przeprowadzane w diugim okresie czasu z tymi
samymi ludZmi i w tych samych miejscach - tgcznie zrealizowalem siedem poby-
tow terenowych. W ich wyniku poznalem sytuacje wszystkich grup lokalnych
rozsianych po ogromnym, trudno dostepnym terytorium stanu Bolivar i stanu
Amazonas (pokrytym lasem deszczowym oraz sawanng, z nielicznymi sptaw-
nymi rzekami petnigcymi role gléwnych drég w regionie). U ponad potowy grup
lokalnych przebywatem wielokrotnie (od dwéch do siedmiu razy), w pozostatych
bytem przynajmniej raz. Skupilem swoja aktywnos¢ w pieciu osadach, w ktérych
obecna byla szkola, prowadzona przez nauczycieli ETiepa dla uczniow Efiepa
(w rozpietosci wieku od 3 do 32 lat). Material empiryczny gromadzilem na trzy
sposoby. Po pierwsze, prowadzac codzienne obserwacje uczestniczace wszystkich
dostepnych mi sytuacji, wspéibytem z osobami w rozmaitych kontekstach ich
imojego zycia, w szkole i osadzie, na polowaniu i pracy na poletku, podczas wizyt
w miescie oraz wioskach metyskich, w czasie $wiat, odpoczynku, positku, zebran
szkolnych, meczéw pitki noznej itp. Po drugie, podejmowatem zaplanowane
dzialania badawcze, takie jak bierny udziat w lekcjach i aktywnosciach okoto-
szkolnych (zaplanowane obserwacje uczestniczace) lub rozmawianie z ludZmi
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na tematy przeze mnie proponowane i oderwane od sytuacji samej rozmowy,
na przyktad o historii oséb, ich genealogii, szkole, dzieciach, terminach z jezyka
e'fiepa (zaplanowane wywiady swobodne oraz wywiady cze$ciowo ustruktu-
ryzowane). Po trzecie, zgromadzitem i przeanalizowalem istniejagce dokumenty
szkolne odnoszace si¢ zaréwno do przesztosci, jak i teraZniejszosci szkolnictwa
w osadach E'fiepa pld. (np. listy obecnosci, sprawdziany, zeszyty uczniowskie).

W trakcie badan napotkalem na wiele probleméw natury metodycznej,
metodologicznej czy etycznej. Ze wzgledu na obszernos¢ tematu zasygnalizuje
tylko niektére z nich. Jednym z wyzwan bylo znalezienie wtasciwego sposobu
poznania. W poczatkowym okresie badan duza wage przywiazywatem do
wywiadéw etnograficznych oraz usystematyzowanych obserwacji zachowan.
Obydwie techniki okazaty sie poznawczo niesatysfakcjonujace. Wywiady okazaty
sie realnym wyzwaniem emocjonalno-poznawczym dla Efiepa. Rozméwcy meczyli
sie w rozmowach dotyczacych kwestii niezwigzanych z aktualnie dziejaca sie
sytuacja ,tu i teraz”, nie méwiac juz o ich ogélnikowej tresci. Ponadto wymiar
etyczny nagrywania wywiadéw okazat sie watpliwy. Z poczatku nagrywatem
tre$¢ rozmow, poniewaz osoby wyrazaly ustng zgode na takie dziatanie. Robitem
tak, dopoki nie odkrytem, ze nagrywanie jest dla Eiepa Zrédlem obaw o swoje
zdrowie i cztonk6éw swojej rodziny, a wyrazona ,,zgoda” byta tylko forma ,oswa-
jania” mojej osoby, ktéra postrzegali jako obcy niebezpieczny nie-ludzki byt
z moca wywolywania choréb. Wiekszos¢ kobiet i dzieci unikata dtugotrwatego
kontaktu ze mnga z powodu strachu. Rozmowy ze mna prowadzili géwnie dorosli
mezczyzni i dorastajacy miodziericy jako najbardziej doswiadczeni w relacjach
z obcymi. Z kolei zaplanowane przeze mnie obserwacje z zapisywaniem danych
w arkuszach obserwacyjnych danych empirycznych z konkretnych obszaréw
badawczych, takich jak aktywnos¢ dzieci w trakcie lekcji w szkole lub w czasie
pozaszkolnym, powodowaly zaburzenie tychze codziennych dziatari i w centrum
uwagi dzieci i dorostych znajdowalem sie ja oraz moje zachowania. Nauczyciele
przerywali lekcje, a dzieci zabawe. Najbardziej efektywna technika badawcza
okazalo sie¢ wspétbycie, tj. nieplanowane obserwacje uczestniczace i spontaniczne
rozmowy sytuacyjne, ktérych przebieg zapamietywalem w trakcie ich dziania
sie, by p6zniej codziennie zapisywac je w dzienniku terenowym. Po badaniach
wszystkie dane z obserwacji i wywiadéw zebralem, pokodowalem i przeanali-
zowalem w poszukiwaniu wiodacych watkow.

Zgromadzony w ten sposéb material empiryczny nie jest kompletny. Brakuje
w nim informacji pozyskanych w wyniku rozméw z samymi dzie¢mi oraz
kompleksowych obserwacji calej populacji dzieciecej w danej grupie lokalne;j.
Wszystkie obserwacje zabaw prowadzitem z koniecznosci ,wzgledem” wybra-
nych i pojedynczych grup (lub dzieci), ktére mialem mozliwos$¢ obserwowac
w ich poblizu, nie burzac ich naturalnego toku dziatania. Wielokrotnie w trakcie
takiej obserwacji wykonywalem inne dzialania, na przyktad mylem naczynia,
przygotowywalem positek czy gawedzilem z napotkana osoba. Problematyka
zabaw dzieciecych byla zatem jednym z wielu pél badawczych, ktérymi sie
interesowalem i nie stanowita gléwnego przedmiotu badan. Wydaje sig, ze taka
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strategia badawcza jest dos¢ czesta wérdd antropologéw zajmujacych sie ludami
tubylczymi Amazonii. Zdecydowana wiekszo$¢ badan, ktére poruszaty zabawy
dzieciecg wérod danego ludu tubylczego Brazylii, bylo poswieconych innym
tematom badawczym - tylko 33% sposréd wszystkich prac dotyczacych 172 ludéw
tubylczych Amazonii Brazylijskiej koncentrowalo si¢ na dzieciach i ich zabawie
(zob. Gosso, Resende, Carvalho 2018a: 2). Moze to wynikac albo ze specyfiki badan
etnograficznych, albo z malej wagi badart poswieconych wylacznie dzieciom
w antropologii brazylijskiej®.

Z powyzszych powodéw tekst nalezy traktowac jako moje wstepne refleksje na
temat obserwacji dzieciecych zabaw wérod ETiepd pld., swego rodzaju prolegomene
przedstawiajaca obserwacje dotyczace tej problematyki. Petniejsze poznanie tego
tematu wymaga przeprowadzania poglebionych i bardziej kompleksowych studiéw.

Antropologiczne badania dzieciecej zabawy

Problematyka dzieciecej zabawy od dawna byla przedmiotem zainteresowan
antropologii kulturowej (spolecznej). Wtasciwie w kazdym nurcie z zakresu
historii tej dyscypliny pojawial sie watek badania dzieciecych gier i zabaw, czy
byli to badacze ewolucjonistyczno-dyfuzjonistyczni (np. Edward Taylor, Stewart
Culin), czy przedstawiciele historyzmu (np. Clark Wissler, Iona i Peter Opie), czy
tez szkoty kultury i osobowosci (np. John i Beatrice Whiting, Jules i Zuna Henry)
(zob. szczegotowy przeglad w Schwartzmann 1978; por. Montgomery 2009; Lancy
2015; wprowadzenie do podstawowego opisu historii badar antropologicznych
nad dzieckiem, socjalizacjg i wychowaniem czytelnik znajdzie w Montgomery
2000; LeVine 2007; Lancy 2012; Taylor 2013; por. Bulinski 2002). Kwestia dzieciecej
zabawy byta podejmowana przez uczonych jako jeden z przykiadéw specyficznej
ludzkiej dziatalnosci, ktéra umozliwia poznanie albo ogélnych regut rozwoju
cztowieka jako gatunku, albo tez rekonstrukcje specyficznych wzoréw kulturowych
danego ludu. Problematyka zabawy dzieci byta niejako ,wehikulem poznawczym”,
swego rodzaju soczewka, w ktoérej ,,odbijal si¢” swiat kultury danego ludu.
Zabawa dzieci stuzyla jako jeden ze sposobéw na ukazanie regut kulturowych
danego spoleczenstwa, za$ przytaczane opisy wybranych gier i zabaw dziecie-
cych funkcjonowaty w tekscie jako dowo6d empiryczny na trafnosé ogélnej teorii
dotyczacej prawidet dziatania kultury, cho¢by koncepcji wzoréw kulturowych.
Dobrym przykladem moze by¢ znany tekst o mechanizmie transmisji kulturowej
autorstwa ,,0jca zalozyciela” amerykanskiej antropologii edukacji George’a Spin-
dlera (2019 [1974]), w ktérym opisy zabaw dzieciecych spoleczenistw z réznych

* Badania etnograficzne obejmuja znaczne wieksze spektrum materiatu empirycznego wzgledem
tego, ktéry w trakcie prowadzenia badar dostrzega antropolog lub antropolozka. Wynika to ze
specyfiki samej metody etnograficznej, w ktorej kluczowym narzedziem badawczym jest sam
antropolog i jego doswiadczenie terenowe. Antropolog gromadzi wiedze o wielu obszarach
zycia ludzi, z ktérymi pracuje (w tym takze o zabawach dzieciecych), a ktéra w trakcie badan
wydaje mu sie mato istotna (zob. Bulinski, Kairski 2011).
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obszaréw kulturowych i geograficznych wystepuja jako jeden ze sposobéw
przekazywania kulturowych way of life poszczegdlnych spolecznosci obok innych
mechanizmoéw, takich jak inicjacja, nagradzanie, modelowanie, nasladowanie,
stowne napominanie czy opowiadanie historii. Wydaje sie, ze do péznych lat 70.-80.
XX wieku trudno bylo oddzieli¢ antropologiczne badania dzieciecej zabawy od
antropologicznych badan wzoréw socjalizacji i transmisji kulturowe;j.

Zmiana nastapita w latach 70. XX wieku, do ktérej asumpt daty studia folklo-
rystyczne skupione na badaniu unikatowosci dzieciecego folkloru. Przelomem dla
antropologii byty prace Iony i Petera Opie (1969) na temat zabaw dzieci w Wielkiej
Brytanii w latach 60-70. XX wieku. Badacze ci zaproponowali ujmowanie gier
dzieciecych jako przejawu osobnej dzieciecej kultury, co byto pionierskim zato-
zeniem. Pod ich wptywem Helen Schwartzman (1976) sformulowata rewolucyjny
w antropologii program badan, w ktérych zabawa dziecieca jest ujmowana
jako czes¢ dzieciecego $wiata, pozostajacego w relacjach i wspoétzaleznosciach
ze $wiatem dorostych, ale nie bedacym jego prostym odbiciem. Prace, ktére zaczety
powstawaé w wyniku tego programu, mozna scharakteryzowac najogélniej jako
naukowy opis zabaw dzieciecych ujmowanych jako specyficzny obszar spote-
czenistwa o wlasnych regularnosciach potaczony z dorostymi siecia relacji oraz
probami poznania znaczenia zabawy dla samych dzieci (zob. np. Lancy, Tindall,
red., 1977; Schwartzman 1978; Montgomery 2009; Lancy 2015a). Wyrézni¢ mozna
trzy podstawowe pola badawcze tego nurtu.

Pierwsze dotyczy studiéw nad uniwersalnoscia i partykularnoscia dzieciecej
zabawy. Badacze szybko skonstatowali, ze zabawa dziecieca jest faktem uni-
wersalnym, dzieci bawia sie w kazdej kulturze i wsréd kazdego spoleczeristwa
obserwowanej przez antropologéw. Nie poznano spoleczenstw ludzkich bez
bawiacych sie dzieci (co prawdopodobnie wynika z podstaw biologicznych gatunku
i prawidel rozwoju mézgu wsrdd naczelnych; zob. Schwartzmann 2009: 742).
Jednak spoleczenistwa ludzkie r6znia sie tym, jak sie bawia dzieci i z kim sie bawia.
Badacze proponuja rozmaite typologie opisywanych dzieciecych zabaw (od czysto
ruchowo-fizycznych, poprzez zabawy nasladowcze czy zabawy z przedmiotami, az
po gry zregutami i zabawy o wysokim komponencie wyobrazeniowym). Zajmuja
sie tez obserwowaniem regularnosci spotecznych i odpowiedzia na pytanie, z kim
sie bawig dzieci (indywidualnie, w grupach réwieéniczych, z dzie¢mi starszymi,
wg podzialéw plciowych, z rodzicami, z innymi dorostymi itd.).

Drugie pole badawcze wyznacza préba rozstrzygniecia kwestii, na ile zabawa
dziecka jest imitacja, a na ile twérczym dziataniem. O ile klasyczne badania
w antropologii ujmowaty zabawe dzieci jako sposéb socjalizacji i podkreslaty jej
komponent edukacyjny - uczenia si¢ poprzez nasladowanie dorostych rél spo-
tecznych, na przyklad w zabawie w dom lub polowanie, o tyle p6Zniejsze studia
zaczely dostrzegac w niej aspekty kreatywne, sposob, w jaki dziecko przeobraza
zachowania i reguly dorostych, wprowadzajac je do swojego dzieciecego Swiata.
W tej perspektywie zabawa okazuje sie najwazniejszym ,narzedziem”, za pomoca
ktérego dzieci radza sobie z dotykajacymi ich wyzwaniami najrézniejszego typu,
psychologicznymi, spolecznymi czy ekonomicznymi. Nietrudno zauwazyg,
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ze wspolczesne antropologiczne badania dzieciecej zabawy sa wspoélbiezne
znowa socjologia dziecinistwa (np. James, Prout 1990; Maciejewska-Mroczek 2012),
albowiem w obu nurtach dzieci sa ujmowane jako osobne podmioty aktywnie
wspottworzace swoje zycie spoleczne, zas ich badanie wymaga uwzglednienia
perspektywy dzieciecej odrebnej od perspektywy otaczajacych ich dorostych.
Z pewnoécig tez na ich uformowanie miat wptyw nurt konstruktywistycznych
badari nad dzieckiem i kulturg na pograniczu psychologii i antropologii rozwijajacy
sie preznie od lat 70. XX wieku (np. Michael Cole, Susan Harkness, Jean Lave,
Elinor Ochs, Barbara Rogoff, Bambi Schieffelin, Christina Toren).

Trzecim polem badawczym jest proba rozpatrzenia na nowo réznic pomiedzy
zabawa a praca. Ich klasyczne ujecie sytuuje zabawe jako dzialalnoé¢ charaktery-
styczna dla dzieci oraz prace jako dziatalnoé¢ typowa dla dorostych. Linia podziatu
biegnie pomiedzy zachowaniem nakierowanym na samego siebie (zabawa jako
dobrowolna czynnos¢ nakierowana na cel zwigzany z nig sama) a produktywno-
Scia (praca jako dziatalno$¢ nakierowana na cel wobec niej nadrzedny). Badania
etnograficzne pokazaly, ze taki podzial jest zbyt ostry i niewystarczajacy. W wielu
spoleczenistwach granica odrézniajaca zabawe, socjalizacje i prace u dzieci jest
trudna do wytyczenia i zwykle niezbyt przystaje do lokalnych praktyk i przekonan.
Czy przykladowe wypuszczanie przez dzieci zwierzat hodowlanych (np. kur)
z zagrody na miejsce ich dziennego pobytu, ktére przybiera forme zabawy (np. czyja
kura szybciej opusci zagrode), jest praca, czy nie? Czesto dzialalnoé¢ produkcyjna
dziecijest w danym spoteczenistwie ,niewidzialna produkcyjnie” dla dorostych,
ktérzy nie rozpoznaja jej jako wartosciowej pracy, ale realnie przynosi wymiernie
korzysci gospodarcze. W zwiazku z tym podejmowane sa proby zdefiniowania
na nowo tych obszaréw dzieciecej dziatalnosci, na przyktad poprzez nowa
terminologie (work-play) lub nowe definicje (np. aktywnosci bezposrednio lub
posrednio nakierowane na prace).

Typy dzieciecych zabaw wsréd ETfiepa potudniowych

Ponizej przedstawie opis podstawowych typéw zabaw dzieciecych zaobserwowa-
nych przeze mnie wéréd ETiepd pld. Ponizsza typologia jest mojego autorstwa, choc¢
nie odbiega mocno od klasyfikacji zabaw Petra Rudika (za: Okor 1995: 159-160).
Rudik dzielit zabawy na (1) ruchowe (uzywam tej samej nazwy), (2) konstrukcyjne
(uzywam nazwy ,zabawy z przedmiotami”, aby unikna¢ skojarzenia wylacznie
z zabawami o wymiarze konstrukcyjnym; oczywiscie jest mozliwe zaklasyfi-
kowanie niektérych wymienionych ponizej zabaw z przedmiotami do zabaw
ruchowych lub do zabaw w odgrywanie rél; uznalem jednak, ze sg one na tyle
specyficzne, tj. faczace w sobie aspekt ruchowy i wyobrazeniowy, ze nalezy je
zgrupowac osobno), (3) dydaktyczne (uzywam nazwy ,zabawy z regutami”, aby
unikna¢ skojarzen z edukacja, w wypadku ETiepa sa to gry zaadaptowane ze spo-
teczenstwa narodowego Wenezueli, ktére nie byly powotane do zycia z intencja
pedagogiczng, lecz wylacznie w celu odczuwania przyjemnosci z rywalizacji), oraz
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(@) tworcze (uzywam nazwy ,zabawy w odgrywanie rél”, aby uniknac skojarzen
z dziatalnoscig artystyczna, a zarazem podkresli¢ ich nasladowczy charakter;
nie oznacza to naturalnie, ze sa to zabawy odtwoércze, wymagaja bowiem sporo
inwencji i kreacji).

Zabawy ruchowe

Sa to zabawy biegowe, na przyklad ,kto jest szybszy?” lub ,ztap mnie, jesli
potrafisz”, wspinanie na drzewa, zapasy i sitowanie sie (w parach lub grupowe),
skakanie z drzew, skoki do rzeki ze zwalonych pni, ze skarpy lub z czélen,
hustanie si¢ na galeziach na lianach, na linkach do hamaka, hustanie w hamaku,
zapasy i silowanie w rozwieszonym hamaku (kto spadnie z hamaka na ziemie,
ten przegrywa), wyscigi ptywackie w rzece, pltywanie w rzece z pniami drzew,
zapasy w parach w plytkiej przybrzeznej wodzie (kazda para sklada sie z dziecka,
ktore siedzi na ramionach drugiego ,na barana” oraz dziecka, ktére nosi swojego
partnera; pary situja sie wzajemnie, prébujac przewréci¢ do wody przeciwnika),
rzucanie do celu (galeziami, kamieniami, orzechami; celem sa dojrzate owoce
w wysokich niedostepnych koronach drzew, do ktérych nie mozna sie wspiaé
i stracié¢ ich za pomoca tyczki). Wszystko sa to zabawy i gry wymagajace przede
wszystkim zaangazowania swojego ciala i ksztaltujace cechy fizyczne, takie jak sila,
szybko$é, zwinnos¢, wytrzymalosé, koordynacja wzroku i sily czy umiejetnosci
zachowania réownowagi. Jednak nie mozna zapominad, ze takze i w nich bywa
obecny komponent wyobrazeniowy, na przyklad w zabawie szybkosciowej , kto
mnie zlapie” dziecko, ktére tapie, odgrywa role drapieznika (zwykle jaguara),
podczas gdy uciekajace dzieci odgrywaja role ofiary (zwykle dzikiej $wini pekari).

To typ zabaw, ktéry - wedlug mnie - byl najbardziej rozpowszechniony.
Obserwowalem go we wszystkich grupach lokalnych niezaleznie od ich sytuacji
kulturowej, poczawszy od tych izolujacych sie od spoteczenistwa narodowego,
a skoniczywszy na tych pozostajacych z nim w intensywnych relacjach. W kazdej
grupie lokalnej, w ktorej bylem, mialem mozliwos¢ codziennego przygladania sie
dzieciom, ktére bawily sie¢ w ten sposdb bez udziatu dorostych. Czesto odnositem
wrazenie, ze dzieci przeszkadzaly i irytowaly dorostych, szczegolnie gdy zaklocaty
ich odpoczynek lub rozmowy. Mimo wszystko dorosli ograniczali si¢ do stownych
pouczen, aby dzieci odeszty w inne miejsce.

Byty to zabawy grupowe, obejmujace zaréwno dzieci mtodsze, jak i starsze,
najczesciej jednej plcit, w pojedynke zdarzalo sie tylko hustanie w hamaku. Ogoélnie

* Uzywam tu roboczych okresleri ,dzieci mlodsze” (tzw. okres sredniego dziecinistwa, tj. wiek
2/3-5/6 lat) i ,dzieci starsze” (tzw. okres p6Znego dziecinistwa, tj. wiek 6/7-10/12 lat) odno-
szacych sie do dwoch etapéw rozwoju cztowieka w periodyzacji stosowanej w psychologii
rozwojowej. Jest to uzyteczne, poniewaz z grubsza odpowiada dzieciom nieuczeszczajacym
i uczeszczajacym do szkoty wéréd E'nepd. Jednak trzeba pamietad, ze ujecie psychologiczne
jest tylko jedna z perspektyw rozumienia dzieci, ktére ma swoje ograniczenia i moze powo-
dowac niezamierzone wartosciowania (patrzenie na dziecko poprzez cel rozwojowy, ktéry
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dziewczynki unikaty przebywania i bawienia sie w grupach w mojej obecnosci.
Jedyne, co mogtem zaobserwowag, to ich zabawy w grupach z duzej odleglosci,
ktore nie pozwalaty na rozpoznanie typu zabawy. Zabawy w grupach mieszanych
plciowo widziatem tylko kilka razy wéréd mlodszych dzieci.

Zabawy (z) przedmiotami

To zbior zabaw i gier wymagajacych obecnosci i uzywania przez dziecko jakiego$
przedmiotu czy szerzej obiektu. W tego typu zabawie wystepuja w ré6znym
natezeniu dwa komponenty: ruchowy (fizyczny) i wyobrazeniowy (symboliczny
w znaczeniu Lwa Wygotskiego; zob. np. Brzeziniska et al. 1995). Jedne z nich skupiaja
sie bardziej na aktywnosci ruchowej, w trakcie ktérej ma miejsce wyobrazanie
sobie przez dziecko dzialariiich odgrywanie (np. zabawa w biegi z torba foliowa
na kiju). Inne skupiaja sie bardziej na aspekcie wyobrazeniowym, dodajac do niego
aspekt ruchowy (np. konstruowanie samolotéw i zabawa w startowanie i latanie).

Pierwsza z popularnych zabaw zaobserwowanych wsréd grup lokalnych jest
toczenie kota za pomoca dioni lub patyka. Kolem sa stare obrecze rowerowe lub
opony rowerowe, motocyklowe lub samochodowe. Jest to stricte indywidualna
zabawa, zaobserwowana wsréd chfopcow miodszych i starszych. Wystepuje wsréd
grup lokalnych o duzej intensywnosci kontaktu ze spoleczeristwem narodowym
Wenezueli. Drugg zabawa sg biegi z torba foliowa umieszczona wysoko na kiju.
Torba wydaje wtedy furkoczacy odglos, ktéry umozliwia wyobrazanie sobie jej
jako zwierzecia lub §rodka transportu (fodzi, samolotu, samochodu, motocykla).
Wariantem tej zabawy jest bieganie z kijem, do ktérego przymocowany jest
sznurek, liana, zuzyte linki od hamaka. To takze indywidualna zabawa, czeéciej
wystepujaca wéréd miodszych chlopcéw, ale sporadycznie zaobserwowana takze
wéréd miodszych dziewczynek. Wystepuje wéréd wszystkich grup lokalnych,
takze tych izolujacych sie od spoleczenistwa narodowego. Trzeci typ to zabawa
z cz6inem (dtubanka), ktéra obejmuje zaré6wno wyscigi czétnami, zabawy wyobra-
zeniowe odgrywajace wyprawy lowieckie na drobna zwierzyne, jak i skoki
do wody lub wyscigi. To zabawy grupowe typowe dla mtodszych i starszych
chlopcoéw. Wystepujg wérdd wszystkich grup lokalnych, takze tych izolujacych
sie. Czwartym rodzajem zabawy jest konstruowanie zabawek lub adaptowanie
przedmiotéw do roli zabawek, ktére pézniej wykorzystywane sa do zabaw
wyobrazeniowych. Przedmioty sa tu uzywane na dwa sposoby: jako symboliczne
zastepniki (np. w zabawie w sklep olej jest zastepowany przez kamieri, w zabawie
w dom nakretki od butelek imituja domowe naczynia, takie jak rondle) oraz jako
miniatury ,duzych” przedmiotéw uzywanych przez dorostych (np. w zabawy
w polowanie z lanca uzywana jest miniatura widczni). Najrzadziej wystepujaca
zabawa jest konstruowanie modeli srodkéw transportu w Swiecie Efiepa pid.,

ma osiggnaé - dziecko jako przyszly dorosty). Przyktadowo, ujecie childhood studies akcentuje
wielowymiarowosc i autotelicznoéé dziecka (dziecko jako sprawczy aktor spoteczny).
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tj. samolotow lub todzi. Przy ich konstruowaniu wykorzystywane sa materiaty
dostepne z pobliskiego otoczenia. Warto zwrdci¢ uwage na duza pomystowosé
w konstruowaniu takich , modeli” dorostego zycia, ktére znacznie przekraczaja
rzeczywistos¢, na przyktad modele samolotéw prezentuja game rozwigzan
technologicznych nieznanych w rzeczywistosci. Zabawy adaptujace przedmioty
lub konstruujgce miniatury ,dorostych” narzedzi obecne byty we wszystkich
grupach lokalnych, zaréwno wsréd starszych, jak i mtodszych chlopcéw oraz
dziewczynek. Z kolei zabawy konstrukcyjne wystepowaty tylko w grupach, ktére
pozostajag w stalym kontakcie ze spoteczeristwem narodowym. Co wazne, jako
jedne z nielicznych wymagaty one udzialu starszych dzieci przy samym procesie
budowania zabawek.

Zabawy z regutami

Osobnym typem zabaw z przedmiotami sg gry z regulami zaadaptowane od
spoleczenistwa metyskiego Wenezueli. ETiepd przyijeli tylko jedna taka gre, tj. pitke
nozna. Futbol odwzorowuje wigkszos¢ zasad panujacych w $wiecie metyskim
z nielicznymi modyfikacjami (brak rzutéw roznych, brak pél bramkowych,
czesta nieobecno$é podziatu meczu na polowy). Wszystkie mecze, ktére obser-
wowalem, nie mialy okreslonych ram czasowych i trwaly az do wyczerpania
sie checi grania u uczestnikéw, zwykle okoto godziny-dwdch. Sktad druzyn
ulegal swobodnym zmianom w trakcie meczu, gdy dochodzit nowy uczestnik
lub gdy ktérys z aktualnych graczy rezygnowat z gry. Nie bylo zawodnikéw
rezerwowych, wszystkie osoby, ktére chcialy graé, braty udzial w meczu. Nie
bylo tez widzéw, pozostali czlonkowie osady nie obserwowali zmagan na boisku.
Grali przede wszystkim chlopcy starsi, przy udziale mtodych mezczyzn w wieku
15-25 lat. Sporadycznie w meczach brali udziat dojrzali mezczyzni, nauczyciele
tubylczy czy sanitariusze, ktérzy mieli doswiadczenia w grze w futbol z okresu
swojej nauki w szkole z internatem; najstarszy grajacy, ktérego widzialem, miat
38 lat. Taka gra byta praktykowana na wydzielonym boisku pitkarskim, ktére
byto nieutwardzone i nieréwne, z bramkami zbudowanymi z drewnianych pali,
bez linii bocznych ani korficowych, za to z wyraznie zaznaczonym punktem
srodkowym. Boisko byto zwykle usytuowane w poblizu szkoty. Sama pitka
byta pochodzenia fabrycznego, a jej wlascicielem byta osoba zwigzana ze szkola:
nauczyciel, sanitariusz lub tez dwudziestokilkuletni uczen. Futbol wystepowat
tylko w grupach lokalnych, ktére maja intensywny kontakt ze spoleczenstwa
narodowym. Podczas gry zachowanie Eiepa rézni sie od typowych zachowan
Wenezuelczykéw grajacych w futbol - gra Efiepa odbywa sie w catkowitej ciszy,
bez okrzykéw, ponagleri, narzekan i wybuchéw radosci. Na boisku panuje cisza,
ktora przerywa $miech tylko wtedy, gdy ktérys z graczy wywrdci sie lub nie trafi
w pitke. Mozna zaryzykowaé hipoteze, ze takie zachowanie wynika z wyobra-
zenia osoby E'fiepa jako niezaleznego bytu, ktéry wykonuje wszystkie dziatania
samodzielnie, bez pomocy innych, natomiast potykanie sie i przewracanie
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jest zaprzeczeniem samodzielnosci. Z kolei $émiech jest wsrod E'fiepa oznaka
zazenowania, a nie wesotosci.

Oproécz rozgrywania meczy w pitke nozna wielokrotnie widzialem, jak mtodsi
i starsi chtopcy bawia sie pitka, zdarzyto mi sie tez widzie¢ starsze dziewczynki,
ktore kopaly i biegaly za pitka, zeby nawzajem ja sobie odebra¢. Najczesciej
widziatem takie zabawy odbywajace sie po meczach rozgrywanych przez starszych
chlopcéw i czasami dorostych mezczyzn. Pitka byta albo zuzytym przedmiotem
pochodzenia fabrycznego, albo tez byta improwizowana z innych materiatéw
dostepnych materiatéw (jak torby foliowe wypelnione starymi przescieradtami).
Taka zabawe obserwowatem w wiekszosci grup lokalnych, nie widzialem jej
w grupach usytuowanych daleko od osad metyskich o stabych kontaktach ze spo-
teczenstwem narodowym, cho¢ w tym przypadku mozliwe, Ze jej nieobecnos¢
wynikala ze stosunkowo krétkiego okresu mojego w nich przebywania (okoto
dwoch tygodni) i zwigzanego z tym skupienia uwagi dzieci i dorostych na
mojej osobie.

Zabawy w odgrywanie rél

To zabawy, ktére polegaja na wyobrazonym odgrywaniu typowych sytuacji
zycia codziennego E'fiep4, takich jak przygotowanie positku, polowanie, lowienie
ryb, praca na poletku, karmienie dzieci, handel z Metysami, lekcje w szkole.
Wszedzie, gdzie bylem swiadkiem, choé¢ z duzego oddalenia, tego typu zabaw,
wystepowal podzial plciowy. Starsze dziewczynki bawily sie w odgrywanie
sytuacji codziennych wykonywanych przez kobiety, na przyklad karmienia dzieci,
gotowania positku, plecenia koszy, obrébki bawelny. Z kolei starsi chfopcy bawili
sie, odgrywajac sytuacje codzienne bedace udzialem mezczyzn, na przykiad
polowanie indywidualne ze strzelba lub z dmuchawka, fowienie ryb, polowanie
grupowe z oblawg, handel z Metysami. Niektore zabawy laczyly ze soba starsze
imlodsze dziewczynki i chlopcow, kiedy inicjatorami i przewodnikami w zabawie
sq dzieci w starszym wieku, a odgrywajacymi poszczegolne role mlodsze dzieci,
na przyktad zabawa w dom, zabawa w handel z Metysem. Mieszane plciowo
i wiekowo byty takze zabawy, ktére odgrywaty wyprawy rodzin do lasu (w czasie
ktérych odbywa sie i zbieranie pozywienia, i uprawienie poletek, a zdarzaja sie
indywidualne sytuacje fowieckie), ale tu nie bytem w stanie by¢ ich §wiadkiem,
jako ze dzieci znikaly mi z oczu po wejéciu do lasu. Widziatem tylko przynoszone
przez dzieci do osady i ich rodzin zdobyte produkty ,lasu” (owoce, orzechy).
Jean-Paul Dumont (1976: 143) ten rodzaj dodatkowego pokarmu pozyskiwanego
przez dzieci okreslal mianem ,przegryzek”. Najczesciej byly to dojrzate owoce
i orzechy oraz biate robaki kryjace si¢ w spréchniatych drzewach. Poszukiwanie
tego rodzaju przysmakéw dzieci czesto przeobrazaly sie w zabawe , kto pierwszy
znajdzie”. W pewnej mierze do kategorii zabaw w odgrywanie r6l mozna przy-
porzadkowaé zabawe (ze) zwierzetami, ktéra polegata na opiece nad miodymi
ptakami i urzadzaniu ich ,wyscigéw” do pokarmu. Zabawy w odgrywanie rol
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wystepowaly we wszystkich grupach lokalnych, niezaleznie od stopnia ich kontaktu
ze spoleczenistwem narodowym Wenezueli byty praktykowane regularnie, cho¢
znaczaco rzadziej niz zabawy ruchowe.

Cechy ogolne zabaw dzieciecych wéréd ETfiepa potudniowych

Sprébujmy teraz wyszczegolni¢ punkty opisujace cechy ogélne zabaw dzieciecych
wéroéd E'fepa. Po pierwsze, zabawa jest podstawowa dzienng aktywno$cia dzieci,
na jej praktykowanie przeznaczaja one najwiecej czasu ze swojego dnia. W ciagu
nocy dzieci nie opuszczaja domoéw i najczesciej §pig. Nie zdarzylo sie ani razu, abym
zaobserwowal zabawy dzieci w nocy, co zdarza si¢ wéréd innych ludéw Amazonii
(np. wéréd Xikrin z Brazylii; zob. Gosso, Resende, Carvalho 2018b: 327). Powodem
jest obawa dorostych i dzieci przed zagrozeniami ze strony nadprzyrodzonych
bytéw, dla ktérych noc jest pora polowania, miedzy innymi na Efiepd. Wedlug
mojej obserwaciji w okresie roku szkolnego starszym dzieciom (z wybranych
rodzin) zabawa zajmowala w przyblizeniu ok. 52% dziennego czasu, nastepne
w kolejnosci byly lekcje szkolne (ok. 14%), praca, tj. uczestnictwo w wyjsciach
z dorostymi na poletko, polowanie czy fowienie ryb oraz samodzielne zbieranie
ilowienie matych zwierzat i ryb (ok. 11%), spozywanie positkow (ok. 6%), higiena
osobista (ok. 2%) i pozostale aktywnosci, takie jak rozmawianie czy odpoczywanie
(ok. 17%). Oczywiscie sg to dane szacunkowe, trzeba wzia¢ pod uwage, ze przy
czedci z tych czynnosci nie bylem bezposrednio obecny oraz ze typy dziatalnosci
czasami sie przenikaja i nietatwo je wyodrebnié. Przyktadowo, podczas towarzysze-
nia rodzinom podczas wyjécia na poletko trudno mi bylo éledzi¢ dziatania dzieci
w otaczajacym lesie. Z kolei podczas obserwacji dzieci w czasie lekcji w szkole
czasami widzialem je bawiace sig, a nie uczestniczace w zajeciach. Takich danych
szczegotowych nie uwzglednilem w powyzszym, ogélnym zestawieniu. Nalezy
wiec pamieta¢, ze do doktadnych wyliczeri potrzebne jest przeprowadzenie pre-
cyzyjnych obserwacji dzieciecej dziatalnosci. Z powyzszego zestawienia wynika,
ze zdecydowang wiekszos¢ swojego czasu dzieci przeznaczaja na zabawe, cho¢ do
sprawdzenia stusznoéci tej hipotezy potrzebne sa kompleksowe i systematyczne
obserwacje calej populacji dzieci w danej grupie lokalnej. Trzeba tez uwzglednic
w nich ple¢ (wg moich obserwacji dziewczynki rzadziej niz chlopcy dziataja
samodzielnie w miejscach oddalonych od osady) oraz sezonowos¢ gospodarcza
E'fepa pld. (w porze suchej rodziny czesto przenosza sie do doméw i poletek
oddalonych od osady, nie ma tez wtedy zaje¢ szkolnych). Wydaje sig, ze mlodsze
dzieci maja wiecej czasu na zabawe z racji nieobecnosci w ich dniu zaje¢ szkolnych
i dzialalnoéci zwigzanej z praca.

Po drugie, najbardziej rozpowszechnione wsréd Efiepa pld. sa zabawy
ruchowe (najczesciej wystepujace) oraz zabawy w odgrywanie rél (rzadziej
wystepujace), ktére pojawiaja sie we wszystkich grupach lokalnych niezaleznie
od ich sytuacji kulturowej. Z kolei wystepowanie czesci zabaw z przedmiotami
oraz zabaw z regutami zdaje sie zaleze¢ od stopnia kontaktu ze spoleczeristwem
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narodowym Wenezueli. Mozna zaryzykowaé hipoteze, ze im intensywniej-
szy kontakt kulturowy z obcymi (tj. Wenezuelczykami) w danej grupie lokal-
nej, tym wieksze odbicie znajduje on w zabawach dzieci. Dobrze to obrazuje
popularnos¢ zabawy z przedmiotami pochodzacymi ze §wiata zewnetrznego
(np. toczenie kota, pitka nozna czy konstruowanie modeli samolotéw) w grupach
lokalnych z duza intensywnoscig kontaktu z przedstawicielami spoleczeristwa
narodowego Wenezueli.

Po trzecie, dorosli nie bawia sie z dzie¢mi. W szczegélnosci nie zaobser-
wowalem zabaw matek z niemowlakami i matymi dzieémi. W trakcie mojej
obecno$ci w terenie zaden z rodzicéw ani z dorostych krewnych nie bawit sie
z dzie¢mi. Kto wiec si¢ bawi z dzieémi? One same. Dzieci bawig sie ze soba,
rzadziej indywidualnie, o wiele czeéciej grupowo. Tworza dzieciece grupy, ktore
skladaja sie z dzieci polaczonych ze sobg wiezami pokrewieristwa. Ponadto
wérdd starszych dzieci grupy sg ogolnie jednopiciowe - rzadko mozna zobaczy¢
chlopcow i dziewczynki bawiacych sie razem. Wspélne zabawy obu pici zdarzaja
sie wérdéd mlodszych dzieci. Zabawy starszych dzieci odzwierciadlaja podziat
pracy wsrod dorostych oparty na kryterium pici.

Po czwarte, zabawa dzieci jest nastawiona na eksplorowanie otaczajacego
dookota $wiata, tj. Srodowiska naturalnego (sawanny, lasu, rzeki). Te dzieci, ktére
w ciaggu dnia zostaja w osadzie i nie idg z rodzicami na poletko lub polowanie,
formuja grupe, ktéra krazy swobodnie dookota osady. ,Swobodnie” oznacza cat-
kowity brak nadzoru dorostych nad ich dziatalnoscia. Dzieci znikaja w pobliskim
lesie i wytaniajq sie z niego po godzinie, wspinaja sie na wysokie drzewa, nurkuja
w rzece, poluja na gryzonie, a czasem na jadowite pajaki lub weze - wszystko to poza
spojrzeniem dorostych. Takie swobodne poznawane otaczajacej rzeczywistosci
owoctuje czasami kontuzja lub zranieniem, wydaje si¢ jednak, ze dorosli E'nepa
pld. uznaja to za naturalng kolej rzeczy. Dorosli méwili mi o tym, ze dziecko, aby
nauczy¢ sie ostroznoéci i wlaéciwej oceny swoich mozliwosci, najpierw musi sie
zrani¢ lub skaleczy¢.

Po piate, przy niektérych zabawach w odgrywanie rél (np. w polowanie na
pake nizinna, Cuniculus paca) lub zabawy ruchowe z rywalizacja (np. ,kto pierwszy
znajdzie dojrzale orzechy palmy de coroba”, Attalea maripa) nie widac ostrej granicy
pomiedzy zabawa a pracq. Moim kryterium réznicujacym jedno od drugiego
byta autoteliczno$¢ zabawy, a wiec momenty, w ktérych dzieci zbiér orzechow
zamienialy w zabawe rywalizacyjng. ,Ubocznym” efektem takich zabaw dzieci
sa ,produkty” dzialalnosci gospodarczej, takie jak upolowane mate ssaki, ptaki
czy zebrane owoce i inne plody lesne, na przyktad orzechy. W obu przypadkach
dzieci bawia si¢ w polowanie oraz w przygotowanie produktéw do sporzadzenia
posiltku i napojéw, ale efekt tej zabawy jest podobny do efektu pracy dorostych
(zdobycie produktéw do spozycia) i bedzie podobnie wykorzystany w rodzinie
(jako pozywienie dla krewnych). Wraz z wiekiem i wzrostem doswiadczenia
tego rodzaju dziatalno$¢ zabawowa dziecka bedzie coraz bardziej przeobrazac
sie w prace dorostych. Przyktadowo, mate wiécznie pelnia funkcje zabawki przy
odgrywaniu wyobrazonego polowania na dzika swinie pekari, ale w momencie
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realnej obtawy na gryzonie, ktére zabigkatly sie do osady, petnig juz funkcje
prawdziwej broni.

Po szoste, w zabawie pojawia si¢ niewiele przedmiotéw petnigcych funkcje
wylacznie zabawki. W wiekszosci zabaw uzycie zabawek nie jest konieczne
(zabawy ruchowe) albo tez do rangi zabawek urastaja codzienne przedmioty
z otaczajacego Swiata (zabawy w odgrywanie rél). Przedmiotéw specjalnie
skonstruowanych w celu zabawy pojawia si¢ mato, najczeéciej takie zabawki sg
pomniejszonym odbiciem przedmiotéw z otaczajgcego Swiata: mate t6dki czy
samoloty. Co wiecej, trudno zaobserwowac, aby takie zabawki robili dla dzieci
doroéli. Jezeli juz kto§ pomaga dziecku przy ich konstruowaniu, s3 to starsze
dzieci (rodzenstwo i kuzynostwo).

Obraz dziecka, dorostego i rodzicielstwa wsréd Efiepa potudniowych

Przytoczony powyzej opis typoéw zabaw dzieciecych iich charakterystyczne cechy
mozna sprébowaé wyttumaczyé kulturowa specyfika wyobrazen ETiepa pid.
Czlonkowie tego ludu posiadaja bowiem oglad rzeczywistosci oparty na ontologii
odbiegajacej od ontologii obecnych w spoteczenistwach z kregu kultur euroamery-
kaniskich (a sadze, ze do takich mozna zaliczy¢ spoleczeristwo narodowe Wenezueli,
ktére pomimo réznic wynikajacych z zaszlosci kolonialnych i ogélnie rozumianej
kultury latynoskiej mozna uznac za wariant kregu kultur euroamerykanskich).
Ontologia ta byla opisywana przeze mnie w innym miejscu (zob. Buliriski 2015).
Tutaj ogranicze sie¢ do uwagi, ze ontologia ETfiepa pld. wykazuje cechy charak-
terystyczne do ontologii amazonskich przyblizonych przez antropologiczne
koncepcje perspektywizmu indiariskiego (zob. np. Viveiros de Castro 1998; Vilaca
2002, 2005; zob. tez Buliniski 2011) oraz tzw. nowego animizmu (np. Descola
2013). Jednym z ich zalozen jest przekonanie, ze Swiat jest zamieszkiwany przez
szereg ,gatunkéw” bytéow (ludzkich i nie-ludzkich), ktére doswiadczajg swego
otoczenia z perspektyw okreslonych przez ich ciata®. Stad tez kluczowe miejsce
w wyobrazeniach i praktykach tubylczych zajmuje kategoria ciata, albowiem
to cialo skupia w sobie i uciele$nia wychodzacy z danego punktu widzenia sposob
bycia w $wiecie. Cialo nie jest dane raz na zawsze, lecz musi by¢ wytworzone
poprzez obcowanie z krewnymi - wspdlne zamieszkiwanie, wspélne spozywanie

> Pojecie ,gatunku” objetego cudzyslowem zostal wprowadzony przez mnie w celu uproszcze-
nia wywodu, albowiem czytelnicy oswojeni sa z ontologiami ze spoteczenistw z kregu kultur
euroamerykarnskich, ktére w wiekszosci oparte sa na modelach nowozytnej wiedzy naukowe;j.
W ich ramach funkcjonuja kategorie gatunkéw biologicznych. U E'fiepa pld. , gatunki” odnosza
sie do zbiorowosci bytéw réznigcych sie od innych zbiorowosci rodzajami cial, sposobami bycia
i zamieszkiwanymi srodowiskami. Sami E'fiepa pld. nie znaja takich ogélnych i abstrakcyjnych
kategorii jak , gatunek”. Méwia o konkretnych rodzajach bytéw zasiedlajacych rézne miejsca
w ich rzeczywistosci, np. o jaguarach (a’kéré’) zyjacych na pobliskiej gérze, o wyjcach (kowattd)
zamieszkujacych odlegly zagajnik, o obcych E'fiepa (e’fiepa tunkonana) zyjacych w sasiedniej
osadzie, o nie-ludziach (fattd) - metyskich hodowcach kréw zyjacych w niedalekiej wiosce,
innych grupach tubylczych (choconan E’fiepd) zyjacych wiele dni drogi od osad E'fiepa pid. itd.
(zob. Buliriski 2011).
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wlasciwego jedzenia, wspdlng wymiane substancji itp. - oraz zawiadywanie
relacjami z bytami innych ,,gatunkéw” poprzez pobieranie od nich tych elementéw
ich cielesnosci, ktére przynosza pozadane cechy dla czlowieka oraz unikanie
ryzyka calkowitej transformacji w inny, nie-ludzki ,gatunek”.

Powyzsza charakterystyka ontologii amazonskich dobrze opisuje wyobrazenia
i praktyke Efiepa pid. dotyczace budowania czlowieczenstwa. Wszystko, co robig
E'fiepa pld., wszystko, na co zwracaja uwage, co ich interesuje, da si¢ sprowadzi¢
do uwaznosci na transformacje cielesne. Przyktadajg olbrzymia wage do stanu
i kondycji cielesnoéci swojej oraz swoich krewnych, a przede wszystkim swoich
dzieci. Malo interesujq si¢ ideami, warto$ciami czy kwestiami §wiatopoglagdowymi,
lecz skupiaja sie na praktykach spotecznych, na tym, co kto robi i jakie s3 tego
skutki dla innych os6b. Albowiem plodzenie, rodzenie dzieci, ich karmienie,
opieka nad nimi, aby zdrowo wzrastaty i rozwijaly sie w byt w pelni cztowieczy,
jest jednym z wazniejszych obszaréw dziatalnosci dorostego cztowieka. Dzieki
niej powstaje rodzina - grupa os6b podobnych cielesnie o podobnej perspektywie.
To podobieristwo cielesne krewnych nie jest metaforyczne, lecz fizyczne - ich
ciata zbudowane sa z podobnych substancji. Osoby, ktére Zyja razem, tj. wspdlnie
zamieszkuja ta sama przestrzen, spozywajq te same pokarmy i napoje, dzielg
ze soba te same sytuacje, wykonuja razem dziatania, wymieniaja ze soba ptyny
ustrojowe (poprzez karmienie lub seks) - takie osoby staja sie cielesnie podobne.
Im wiecej podzielaja tych samych substancji, tym bardziej ich ciala sie upodabniajg
do siebie. W przypadku krewnych kluczowy jest proces karmienia, w przypadku
powinowatych dochodzi do niego proces wymiany ptynéw ustrojowych majacy
miejsce podczas aktéw seksualnych. Efekt jest podobny - wytwarzanie cielesnego
podobieristwa. Warto dodag, ze przektada sie to na obecna wéréd dzieci tendencje
do przebywania z dzie¢mi bedacych ich krewnymi (najczesciej kuzynami zaréwno
réwnoleglymi, jak i krzyzowymi). Obserwowane przeze mnie grupy dzieciece
bawiace sie swobodnie na obrzezach osady skiadaly sie z krewnych, podobnie
jest w szkole - rodzenistwa oraz kuzyni siadajg obok siebie w tawkach i razem
tez spozywaja szkolne positki®.

Jak zatem, w tej perspektywie, Efiepé pld. postrzegaja dziecko i dorostego?
Roéznice pomiedzy nimi widzg dotycza stopnia sprawczosci i stabilnosci ciata.
E'fiepa pld. nie postrzegaja malego dziecka, a zwtaszcza niemowlecia, jako bytu
w pelni ludzkiego. Dziecko dopiero moze sta¢ si¢ cztowiekiem, tj. dorostym
E'fiepd, ktéry potrafi sie broni¢ przed bytami innych , gatunkéw”, potrafi sie z nimi
porozumiewad, potrafi czerpac ze $wiata zewnetrznego (np. dzieki polowaniu
zdobywac¢ cialo nie-ludzkich bytéw i transformowac je w pokarm, ktéry nastepnie
spozywaja on i jego krewni). Dzieki swojej sprawczosci w $wiecie zewnetrznym
dorosty Efiepa buduje wspdlnote swoich potomkéw i krewnych. Dziecko jest
odwrotnoscia dorostego, nic nie potrafi, jest bezbronne i niekomunikatywne. Nie

® W amazonistyce zjawisko to okresla sie mianem kosubstancjalizmu, tubylczej koncepdji,
wedlug ktorej wspoétdzielenie tych samych pokarméw, napojéw, bliskosci cielesnej i emocjonalnej
oraz wspolnie wykonywane dziatari prowadzi do budowania takich samych cial, a w efekcie do
tozsamosci substancjalnej dwoch jednostek.
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produkuje, nie nawigzuje relacji z innymi bytami zasiedlajgcymi §wiat. Najmniej
sprawczy jest embrion w tonie matki, albowiem jest on tylko obiektem dziatan
ochronnych podejmowanych przez rodzicéw ijego krewnych, na przyktad prze-
strzegania tabu pokarmowych, unikania polowania i podrozy. Bardziej sprawcze
sq mlodsze dzieci potrafigce same chodzi¢, jes¢, porozumiewac sie z innymi itp.,
poniewaz poprzez zdobywanie pozywienia (owoce, orzechy, drobna zwierzyna),
dawanie jedzenia swoim krewnym i wspdlne positki sg juz w stanie podtrzy-
mywac wiezy spoleczne. Jeszcze bardziej sprawcze sa dzieci starsze i nastolatki,
ktére moga juz tworzy¢ nowe relacje spoleczne w obrebie swojej grupy (swojego
»gatunku”) - wiedza, jak budowaé malzenstwa, a poprzez nie nowych ludzi, czyli
dzieci. Najbardziej za$ sprawczy jest dorosty, ktory potrafi dziata¢ na zewnatrz
wlasnej grupy, a wiec negocjowac z osobami dorostymi innych grup Efiepa oraz
grup innych ,gatunkéw” (bytami nadnaturalnymi, ktére najczesciej okreélane
sq mianem wiladcéw swoich ,gatunkéw” zwierzat lub rodzicéw tychze ,gatun-
koéw”). Taka osoba nazywana jest iyan (dosl. ,ten, ktéry pomnaza”) - wybitny
przywodca i szaman, a wiec byt, ktéry bardzo duzo potrafii w pelni panuje nad
swoimi cielesnymi formami.

Czym jest, przy takim ogladzie dziecka, rodzicielstwo dla Efiepa? Bazujac na
moich obserwacjach terenowych, moge powiedzie¢, ze bycie rodzicem to opieko-
wanie sie dzieckiem. Dobra opieka polega na efektywnym wykonywaniu trzech
typow dziatan rodzica wobec dziecka. W pierwszym rzedzie jest to wspomaganie
zdrowego wzrostu dziecka i procesu formowania jego ciala w ludzki ksztatt (czyli
taki, jaki maja E'fiepd). Rodzic osigga to poprzez karmienie dziecka pokarmem ludzi
(czyli migsem upolowanych zwierzat, takich jak pekari, oraz roslinami z poletek,
takimi jak maniok) oraz poprzez przeprowadzanie dzialar rytualnych podczas
inicjacji. Wszyscy moi kluczowi mescy rozméwcy zwracali duzg uwage na to, aby
ich male dzieci regularnie spozywaly mieso upolowanych zwierzat, a nie tych
hodowanych. Jeden z nich, Alejandro (jeden z najlepiej wyksztalconych E'fiepad),
nauczyciel, zyjacy okresowo w miescie metyskim, specjalnie jezdzil na dalekie
wyprawy do lasu, aby upolowaé zwierzyne i przywiez¢é mieso dla swoich dzieci.

Po drugie, rodzicielstwo polega na chronieniu dziecka przed oddzialywaniem
bytéow nie-ludzkich (nie-Efiepd), takich jak wladcy zwierzat czy Biali (tacy jak
antropolog) lub Wenezuelczycy, z ktérymi kontakt jest niebezpieczny dla stabo
uksztattowanego bytu, jakim jest mate dziecko, i moze spowodowac jego Smierc.
Tu przykiadem moze by¢ unikanie przez mezczyzne chodzenia na polowanie
w okresie ciazy swojej zony (aby nie wystawic sie na oddzialywanie nieprzyjaznych
bytéw, ktére poprzez cialo ojca sa w stanie oddziatywac na cialo dziecka). Innym
przykladem moga by¢ narracje o sgsiednich grupach E'fiepa, ktére postrzegane
byly przez rozméwcéw jako gorsze - jednym z gtéwnych motywoéw opowiesci
byt brak dbatosci o dzieci wérdéd sasiadéw i to, ze pozwalaja swoim dzieciom
umieraé. Takie narracje dobrze definiuja poprzez antytezy obraz czlowieczeristwa
i wlasciwego moralnie zachowania.

Wreszcie trzecim wyznacznikiem dobrego rodzicielstwa jest zachecanie dziecka
do samodzielnej aktywnosci. Dzieje sie tak, poniewaz w $wiatopogladzie ETiepa
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rozwoj dokonuje sie tylko samodzielnie i tylko samo dziecko moze zbudowac siebie
jako czlowieka. Uczenie sie jest tylko indywidualne, to dziecko poprzez obserwacje
i dziesiagtki powtoérzen, prob nasladowczych, samo sie ksztaltuje. Doroéli nie
pomagaja dzieciom. Zadaniem rodzica jest zachecanie go do tego. Dorosty E'fhepa
tylko popycha delikatnie dziecko do podejmowania ryzyka do$wiadczania siebie
w nowych sytuacjach. Nie narzuca mu tego, jak powinno co$ robi¢. Przykltady tego
rodzaju dziatan obserwowalem praktycznie kazdego dnia, kiedy kto$ z dorostych
zachecatl dziecko stowem do wykonania jakiego$ dzialania samodzielnie. Jedna
ze scen, ktore zrobila na mnie duze wrazenie, dotyczyta matego dziecka (okoto
pottoraroczne czy dwuletnie), ktére obserwowalo matke oporzadzajaca nozem
maniok, po czym wyciagnelo raczke po narzedzie, by sprébowac zrobié to samo.
Matka bez oporéw data mu duzy ostry néz, w zaden sposéb nie pomagajac i nie
wskazujac, jak nalezy cia¢, ani tez nie chronigc dloni dziecka przed ostrym narze-
dziem. Dziecko wykonalo kilka bardzo nieporadnych cie¢ bedacych na granicy
samookaleczenia, po czym zniechecone porzucito zajecie.

Skutkiem takiego pojmowania rodzicielstwa i procesu rozwoju dziecka jest
niewielka liczba interakcji dorostych z dzie¢mi, a zwlaszcza z dzie¢mi mtod-
szymi. Dorosli rzadko do nich méwig wprost (jako ze dziecko nie jest w stanie
tego poprawnie zrozumiec), rzadko z nimi co$ razem robia (jako ze dzieci nie
potrafig tego robic), rzadko je nauczaja czegokolwiek (jako ze dziecko uczy sie
samo). Kobiety E'fiepa nie catujg swoich dzieci, nie tulg sie do nich, nie obdarzaja
pieszczotami, nie uzywaja ,,dziecinnego” jezyka peinego zdrobnien jezykowych.
Nie oznacza to braku bliskosci cielesnej - mate dziecko jest caty czas obok matki,
$pi z nig, wedruje na jej plecach. Ale nie jest partnerem w interakcji. Matka jest
skupiona na innych, dorostych sprawach, zas dziecku poswieca tylko tyle uwagi,
ile wymaga opieka nad nim. Jest zadowolona, gdy dziecko jest spokojne i zdrowe.

Trzeba zreszta nadmieni¢, ze takze i ta opieka szybko sie urywa. Gdy dziecko
jest samodzielne ruchowo i samo spozywa pokarm, jest odstawiane od piersi
i wtedy przechodzi pod opieke starszego rodzeristwa, najczeéciej starszej siostry.
Miejsce dziecka jest wéréd dzieci. A gdy dziecko zaczyna zachowywac sie i mowic
jak dorosty, wtedy przechodzi do $§wiata dorostych. Mozna rzec, ze chociaz dzieci
Zyja na pograniczu $§wiata dorostych, to jednak sa w jego obrebie. Dos§wiadczaja
wiekszosci zjawisk, ktérych dodwiadczaja doroéli, nie chroni sie ich przed obrazami
$mierci, cierpienia czy seksu. Nie ma dla nich sfer zakazanych, sa tylko obszary
niebezpieczne, takie jak praktyki szamarnskie lub samodzielne wyprawy do lasu.
Dziecka nie izoluje si¢ od dorostosci, ono uczestniczy w niej we wlasciwy sobie
sposob. Z czasem, krok po kroku, jego uczestnictwo zaczyna si¢ przeobrazac
i w coraz wiekszym stopniu bedzie wplywaé na innych dorostych. Srodowisko
spoleczne otaczajace dziecko sprzyja takiej sytuacji - zZyje ono otoczone przez
krewnych, duzg grupe znanych oséb. Spotkania z obcymi sg rzadkie i naleza do
sytuacji niebezpiecznych. Dziecko do$wiadcza uwaznosci z wielu stron i uczy
sig, ze sednem dobrego zycia sa odpowiednie relacje spoteczne z innymi bytami,
zaréwno swojskimi (krewni ETiepd), jak i obcymi (nadnaturalni wladcy zwierzat,
duchy, Metysi, Biali itp.).
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Zakoniczenie

Wydaje sie, ze przedstawiony powyzej obraz zabaw dzieciecych wsréd ETiepa pid.
nie odbiega znaczaco od obrazu tego samego zagadnienia wéréd innych ludéw
rdzennych Amazonii. Wprawdzie ta problematyka nie byla przedmiotem osobnej
monografii, niemniej opierajac si¢ na opracowaniach badar etnograficznych, ktére
miedzy innymi obejmowaly tematyke zabaw dzieciecych, mozemy pokusi¢ sie
o krétkie poréwnanie”.

Jeéli chodzi o rodzaje obecnych wérdéd nich zabaw dzieciecych, to E'hepa pre-
zentuja si¢ jako dos¢ typowy przedstawiciel ludéw rdzennych Amazonii. Podobnie
jak wsérod innych ludéw, najczestsze (44,7% wszystkich zabaw wéréd ludow
z Amazonii Brazylijskiej; Gosso, Resende, Carvalho 2018a) i najpowszechniejsze
sq wéroéd nich zabawy ruchowe (cho¢ badacze okreslaja je réznymi zwrotami,
takimi jak the body asks for movement, who is the strongest, fastest, and smartest?, playing
with the body [zob. Gosso, Resende, Carvalho 2018a: 7-11, 2018b: 335]), rzadsze
sa zabawy z przedmiotami i w odgrywanie rél. Nietypowa jest staba obecnos¢
zabaw z regulami, co jednak moze wynikaé z braku bardziej kompleksowych
obserwacji wéréd ETiepa. Jesli chodzi o cechy ogélne zabaw dziecigcych, tu takze
widaé duza zbieznosé ETiepa z danymi dotyczacymi innych ludéw amazonskich.
Gdzie indziej dzieci takze wiekszos¢ dnia poswiecaja na zabawe (54,1%), ich
zabawy odzwierciedlaja podziat pracy dorostych oparty na plci, dorosli tez nie
bawia sie z dzie¢mi, dzieci bawiq si¢ swobodnie w swoim srodowisku naturalnym
bez nadzoru dorostych, bawig sie przedmiotami wykonywanymi z materialow
powszechnie dostepnych, a nieliczne sa zabawki pochodzenia fabrycznego
ze spoleczenstw narodowych (Gosso, Resende, Carvalho 2018a: 4).

Taki obraz zabaw dzieciecych wspoélgra z obrazami dziecka, dorostego i rodzi-
cielstwa obecnymi wsréd innych ludéw amazonskich. Oczywiscie nie sposéb
dokona¢ tutaj syntezy tego zagadnienia, niemniej jednak mozna wskaza¢ kilka
cech, ktére wydaja sie podobne. Jedna z nich jest brak wsréd nich idei i praktyki
wychowywania (adult-guided education), w szczegdlnosci catkowity brak kar
cielesnych. Doroéli wydaja sie nie posiada¢ ideatéw wychowawczych, raczej
tolerujg dziatania dzieci, niz je ksztattujg. Przyzwalaja na wystepowanie zacho-
wan niepozgdanych, takich jak lenistwo czy agresja fizyczna wobec krewnych,
nie karzac za ich przejawianie i ograniczajac ich korygowanie do narzekania
i stownych napomnien. Zachecaja dzieci do samodzielnej aktywnosci, tolerujg ich
rézne formy oraz poziom wykonania. Powigzana z tym jest cecha druga, to jest
wyobrazenie dziecka jako bytu mniej ,wartoéciowego” od dorostego, kogos, kto
niewiele potrafi i rozumie, i dopiero z czasem samodzielnie osigga sprawczo$¢
dorostego. Rola rodzica jest ochrona i karmienie dzieci, nie wychowanie. Doroéli

7 Podstawowy opis zabaw i gier wsréd wybranych ludéw tubylczych Ameryki Potudniowej
mozna znalezé w: (Schwartzman, Barbera 1977; Schwartzman 1978: 33-35); zestawienie syn-
tetyczne dotyczace ludéw rdzennych Ameryki Poludniowej w: (Gosso, Resende, Carvalho
2018b); zestawienie dotyczace wylacznie 41 ludéw tubylczych Amazonii brazylijskiej obecne
jest w: (Gosso, Resende, Carvalho 2018a).
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nie nawiazujg z dzie¢mi wielu interakcji i relacje z dzie¢mi sq malo obecne
w aktywnosciach podejmowanych przez dorostych. Nastepna cechg, wynikajaca
z poprzednich, jest wspdtobecnoéé dzieciecego Swiata i Swiata dorostych, przy
jednoczesnym zachowaniu pewnej odrebnosci miedzy nimi. Dzieci zyja razem
z dorostymi, majac dostep do prawie kazdej jego czesci. Nie sa wylaczone z zycia
dorostych, lecz istnieja w nim na wiasnych warunkach. Partnerami spotecznymi
dziecka sg inne dzieci formujace grupy rowieénicze dziatajagce swobodnie bez
nadzoru ze strony dorostych.

Mozna sie zastanowi¢, na ile regularnosci dzieciecej zabawy opisywane wéréd
ludéw tubylczych Amazonii wspoélgraja z opisami zabaw w spoteczeristwach
zbieracko-towieckich (np. Gosso et al. 2005) oraz szerzej - w spoleczenstwach nie-
-zachodnich, odmiennych od tych z kregu kultur euroamerykanskich. Istniejg
prace antropologiczne, ktére wskazuja raczej na unikatowos$é¢ wzoréw zabawy
dzieciecej w klasach érednich spoleczeristw nowoczesnych XX wieku obszaru
Europy i Ameryki Péinocnej niz na ich powszechnos¢, na przyktad zabawy
matki z dzieckiem (zob. Lancy 2007, 2015b). To jednak zadanie wiekszego formatu
anizeli ten tekst.
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SUMMARY

Child’s play among E'fiepé (southern Venezuelan Amazon)

The paper presents a preliminary characterization of child’s play among the Southern Ehepa
of Venezuelan Amazon. I begin by describing my field research among the Southern Efiepa,
and move on to introduce the problems of children’s play discussed in the anthropological
studies. The main part of the paper is a description of the types of children’s play among
the E'fiepa and its distinctive features, as well as a reconstruction of the E'hepa imagery
of the child, the adult, and the parental relationship. The final part situates the Southern
E'fiepd’s children’s play in the comparative context of ethnographic data on children’s play
from other indigenous Amazonian populations.

Keywords: play, child, adult, ethnographic fieldwork, Southern Efiepa, Venezuelan Amazon



