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Finiskie internaty w dwudziestowiecznej Laponii.
Wplyw obowigzku szkolnego i polityki asymilacyjnej
na saamskich uczniéw oraz ich tozsamos¢ kulturowa

Saamowie to rdzenna spolecznos¢, zamieszkujaca Laponie - tereny obejmujace
poInocne krance Szwecji, Norwegii, Rosji i Finlandii. Saamowie sg potomkami
pierwotnych mieszkaricéw Skandynawii. Ich tradycyjnymi jezykami sa jezyki
saamskie, ktére sg klasyfikowane jako galaz rodziny jezykéw uralskich.

Tradycyjnie Saamowie zajmowali sie¢ hodowla reniferéw (Saamowie gorscy),
potowem ryb (Saamowie nabrzezni) oraz lowiectwem (Saamowie le$ni). Zyli
wpoinomadycznie, handlujac ze soba nawzajem. Saamowie posiadaja wlasne
animistyczne wierzenia oraz praktykowali szamanizm, co odrézniato ich od reszty
mieszkancéw Skandynawii i Finlandii. Kultura Saamoéw nie jest jedna spdjna
caloscia - obejmuje wiele ré6znych mitologii i ponad 12 jezykéw. Mimo réznic
wspolzycie z naturg bylo uwazane za podstawe istnienia i wierzeni wszystkich
Saamow (Keskitalo, Maattd, Uusiautti 2011).

Wiekszos¢ firiskich Saaméw nadal mieszka na swoim tradycyjnym obszarze,
w tzw. ojczyznie Saamoéw (fin. Sdmiid ruovttuguovlu), ktéra rozciaga sie na trzy
najbardziej wysuniete na potnoc kraju gminy - Utsjoki, Inari i Enontekit, oraz
poinocna czeé¢ Sodankyld. Lacznie teren obejmuje powierzchnie 35 000 km2
Aktualnie w Finlandii mieszka okoto 8000 rdzennych mieszkaricow, ktérzy dzielg
sie na trzy grupy: Saamoéw Pétnocnych, Skolt Saamoéw oraz Inari Saamow. Kazda
grupa posiada wiasny jezyk.

Finiska litera prawa definiuje Saama jako osobe pochodzenia saamskiego,
ktora czuje sie Saamem, a jego jezykiem ojczystym jestjeden z jezykéw saamskich
(jesli podmiot sam nie postuguje sie jezykiem, lecz robit to przynajmniej jeden
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rodzic lub dziadek, rowniez uznaje si¢ taka osobe za Saama) (Act on the Sami
Parliament 974/1995). Fifiscy Saamowie posiadajg wtasny parlament w Inari.
Wiele rdzennych mieszkancéw, ktérzy zdecydowali sie na emigracje, mieszka
w Helsinkach. W stolicy kraju dziataja szkoly dwujezyczne, w ktérych nauke
mozna pobiera¢ zaréwno w jezyku firiskim, jak i pétnocnosaamskim.

Celem mojej pracy jest przedstawienie skutkéw przymusowej edukacji rdzen-
nych Saaméw. Rozpoczne od zarysowania historii Laponii w XX wieku i postaram
sie opisac to, jak wygladato dorastanie w finskich akademikach. Na koricu wymienie
efekty polityki edukacyjnej na rdzennych mieszkaricéw Laponii oraz przytocze
$wiadectwa absolwentéw tych placéwek. Bede bazowac na pracach naukowych,
aktach prawnych oraz sprawozdaniu z przestuchan przeprowadzonych w ramach
przygotowan do tworzenia fifiskiej Komisji Prawdy i Pojednania dotyczacej ludu
Saamow.

Zarys historyczny

Druga wojna $wiatowa byla niespotykanym wczesniej wydarzeniem dla Saamow,
ktérzy w przesztosci nie prowadzili walk miedzy soba czy innymi grupami.
Podobnie byto z granicami - Saamowie, jako lud pétkoczowniczy, spedzali czas,
podrézujac razem za swoim stadem. Wprowadzenie granic zaburzylo tradycyjny
tryb zycia Saamoéw. Tereny, na ktérych mieszkali, nagle znalazty sie w granicach
réznych krajow. Wielu z nich bylo zmuszonych do porzucenia koczowniczego
trybu zycia, tracac Zrédlo zarobku i swojg samowystarczalnosc.

W 1939 roku Finlandia zostala zaatakowana przez Armie Czerwong, a walki,
znane pod nazwg wojny zimowej, beda trwac do 1940 roku. Pomimo bohaterskiej
obrony Finlandia decyduje sie na zawarcie pokoju z ZSRR, tracac okolo 10% swoich
ziem, lecz zachowujac niepodleglosc.

W 1941 roku ZSRR ponownie atakuje Finlandie, rozpoczynajac wojne konty-
nuacyjng. Wiadze kraju podpisuja antykomunistyczny pakt antykominternowski
z Niemcami i Japonia oraz udostepniaja III Rzeszy tereny Laponii, na ktérej nazisci
mieli rozpoczaé ofensywe na Murmarisk. Po uptywie trzech lat i kolejnych kleskach
III Rzeszy Finlandia decyduje sie na kapitulacje i opowiada si¢ po stronie aliantéw.

Zawieszenie broni miedzy wojskami firiskimi a Armig Czerwong podpisano
w 1944 roku, a jednym z wymogéw bylo zobowigzanie Finlandii do usuniecia
wojsk III Rzeszy ze swojego terenu. Wycofujacy sie Niemcy, zdradzeni przez
swoich wspotbraci, rozpoczeli dziatania zbrojne wobec mieszkaricéw. Wojska
nazistowskie w mysl taktyki spalonej ziemi zniszczyly najwieksze miasto w firiskiej
czeéci Laponii - Rovaniemi. Zaminowano wiekszos¢é drég, wysadzono mosty
i zerwano linie telefoniczne. Ponad sto tysiecy Saaméw znalazto sie bez dachu nad
glowa. Wedtug historyka Marttiego Ursina straty obejmowaty: 14 900 budynkéw
stanowiacych okolo 40-46% gospodarstw Laponii, 470 km linii kolejowej, 9500 km
drég, 675 mostéw, 2800 kanatéw kanalizacji burzowej i 3700 km linii telefonicznych
oraz telegramowych (Ursin 1980).
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Zniszczenia dokonane przez Niemcéw zapoczatkowaly okres przejSciowy
trwajacy od 1945 do 1952. Budowano nowa infrastrukture, zwlaszcza systemy
drogowe, aby polaczy¢ péinocne , peryferia” z Finlandig. Domy odbudowywano
w ,europejskim” stylu, co niosto ze soba dwa rézne procesy - z jednej strony
znacznie podwyzszalo jakos¢ zycia mieszkancéw, z drugiej strony wymuszato
koniecznos¢ ponownych zmian i oderwania Saaméw od ich tradycyjnego sposobu
zycia (Lehtola 2015a).

Od pierwszych krokéw niepodlegtosci Finlandia aspirowata do tego, by stac
sie panistwem socjalnym, w ktérym wladze przyjmowaloby funkcje spoteczne,
edukacyjne i gospodarcze w celu zaprowadzenia sprawiedliwosci spoteczne;j.
Dewiza 6wczesnej Finlandii byt jeden naréd, jeden jezyk i jedno paristwo. Roz-
poczeto tzw. finizacje, czyli procesy gospodarcze, polityczne i kulturowe, ktére
mialy integrowaé Saaméw z Finlandia i narodem fifiskim.

Edukacja w fifiskiej czesci Laponii

W XIX wieku w Laponii istniata jedna szkota, w ktérej nauczano Saamoéw -
w miejscowosci Utsjoki (Nyyssonen 2018). Po dekrecie z 1866 roku 6wczesne
Wielkie Ksiestwo Finlandii zaczelo wprowadzac sieci szkoét (Folkeskole). Pierwsza
placéwka powstala w 1870 roku w Rovaniemi. Obie szkoly prowadzone byly
przez katechetéw, ktérzy byli optacani przez lokalne parafie. Ostatnia szkote
katechetyczng zamknieto w Inari w 1954 roku (Lassila 2001).

Przed druga wojna Swiatowa w Laponii saamskie dzieci czesto uczeszczaly
do tzw. wedrownych szkét, prowadzonych przez katechetéw, ktérzy odwiedzali
odlegte skupiska ludnosci. Nauczali w jezykach saamskich, lecz nie byli w stanie
dotrze¢ do kazdego potencjalnego ucznia, poza tym krotki czas oferowanej
edukacji sprawial, ze byla ona mato efektywna. Wsréd mieszkanicow Laponii
podtrzymywano ogélna znajomosc jezykéw saamskich.

Waznym celem dzialalnosci szkét bylo zjednoczenie calego narodu finskiego
pod ideologia patriotyczna. Co ciekawe, finski nacjonalizm nasilit sie pod koniec
XIX wieku, gdy kraj byt tylko pozornie autonomicznym ksiestwem w ramach
imperium rosyjskiego. Saamowie uzyskali dostep do nauki, jednak ustawodawstwo
dotyczace szkét podstawowych i gimnazjéw nie miato obowigzku oferowania
nauczania w jezyku, ktérym postugiwaly sie dzieci.

Po wojnie w nowo powstalej Finlandii zrezygnowano z katechez oraz skupiono
sie na budowie szkot ludowych. Nowe ustawodawstwo z 1947 roku naktadato obo-
wigzek edukacji dla wszystkich dzieci do 13. roku Zycia oraz wymagato, aby nauka
w szkolach odbywata sie tylko dla os6b mieszkajacych w odleglosci nie wiekszej
niz piec kilometréw od placéwki. Ze wzgledu na mate zaludnienie i rozlegly teren
Laponii rozpoczeto budowe internatéw, w ktérych mieli zamieszkaé uczniowie
znajdujacy sie w wiekszej odleglosci od szkoét. Czesé dzieci zakwaterowywano
w domach rodzin mieszkajacych w okolicy szkoty.
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Po drugiej wojnie §wiatowej przymusowa edukacja, a w szczegodlnosci szkoty
zinternatem staly si¢ jednym z narzedzi dyskryminacji rdzennej ludnoéci. Pomimo
braku formalnej polityki asymilacyjnej skierowanej do Saaméw od XIX wieku
do lat 60. XX wieku rzady krajow nordyckich systematycznie represjonowaty ich
jezyk i kulture, jednoczeénie angazujgc sie w proces budowania narodu.

Zycie w szkole z internatem

Tradycyjna kultura Saaméw jest zakorzeniona w rodzinie lub lokalnej spotecz-
nosci obejmujacej kilka rodzin (tzw. siida). Wazng role w wychowywaniu dzieci
odgrywalo zaangazowanie rodziny i krewnych, wychowanie posrednie oraz
ugruntowane praktyki spoleczne. Wychowanie posrednie polega na ttumaczeniu
i przekazywaniu danych, wychowaniu przez komunikacje, rozmowe. Bardzo
wazne jest umiejetne stuchanie oraz nasladowanie zachowan. Dla przykladu,
nauczanie obejmowato opowiadanie historii, promowanie niezaleznosci dziecka
i pomaganie mu w rozwijaniu relacji z natura (Keskitalo 2019: 569).

Wedlug profesorki Asty Balto tradycyjne wychowanie Saaméw polega na
nauce poprzez prace i zabawe. Od matego dzieci ucza si¢ bra¢ odpowiedzialnosé
za swoje czyny, uczestnicza w pracach domowych i zyciu codziennym swojej
rodziny, spedzajac wiekszos¢ czasu na zewnatrz (Keskitalo, Maittd, Uusiautti 2011).

Wedlug Eliny Helander-Renvall i Kaariny Kailo w kulturze saamskiej wiedza
nie jest celem samym w sobie, jego wartos¢ wynika z uzytkowania. Oznacza to, ze
ludzie tacza sie, aby tworzy¢ i szerzy¢ wiedze. Wiedza nie jest wlasnoscia wiadz;
jest raczej dobrem zbiorowym (Helander-Renvall, Kailo 1998).

Saamska koncepcja miejsca nie jest ograniczona Scianami budynkéw. Dla
rdzennych grup ludnosci pojecia miejsca i przestrzeni sktadaja sie z ziemi i ludzi.
Zmiana miejsca i sposobu zamieszkania staja sie problematyczne, gdy ludy
rdzenne sg sita wprowadzane w przestrzenne postrzeganie miejsca przez kulture
zachodnig. Saamskie dzieci nie byly przyzwyczajone do europejskiego sposobu
nauczania - nie potrafily odnalez¢ sie w klasach z tawkami, okreslonymi prze-
rwami, brakiem praktycznych zaje¢ i ruchu (Keskitalo 2019).

Gléwnym celem szkét z internatem byto zasymilowanie dzieci saamskich - do
szkoty posylano je w wieku szesciu lub siedmiu lat. Wiele z nich przyjezdzalo, nie
znajgc ani jednego stowa po firisku. W placéwkach zakazywano uzywania jezykow
saamskich, nawet podczas czasu wolnego. Kultura saamska byla uwazana za
pogariska i gorsza od chrzescijariskiej, a asymilacja miala zagwarantowac wtadzom
wieksza kontrole nad saamska ziemig - ktéra jak sie okazalo, jest nie tylko bogata
w zasoby naturalne (chociazby nikiel, miedZ i cynk), ale réwniez stawala sie coraz
bardziej popularna turystycznie. Po drugiej wojnie Swiatowej w Laponii zaczeto
powstawaé wiele osrodkéw narciarskich, ktére chetnie odwiedzali mieszkarcy
potudniowej czesci Finlandii.

Uczniowie saamscy byli przedmiotem drwin i przesladowan przez firiskie
dzieci oraz nauczycieli. Nawet miedzy czlonkami rdzennej ludnosci dochodzito
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do agresji. Skolt Saamowie znajdowali si¢ w wyjatkowo trudnej sytuacji. Przed
wojnga zamieszkiwali na terenach granicznych miedzy Rosjg a Finlandig w regionie
Petsamo. Po podpisaniu rozejmu z Armig Czerwonga Finlandia zobowigzala sie
przekazac Petsamo ZSRR, a Skolci zostali ewakuowani - lub przesiedleni - w glab
Laponii. Skolt Saami wyrdzniali sie wsréd innych rdzennych mieszkancow
jezykiem oraz prawostawnym wyznaniem (Huuki, Juutilainen 2016). Pekka
Fofonoff pochodzacy z rodziny Skolt Saami wspomina, ze w bursie istniata
wewnetrzna hierarchia, nawet wéréd Saamoéw: ,, znecanie sie byto tak r6znorodne
i powszechne, ze nawet nauczyciel tylko obserwowal z boku, wiedzac, ze nie ma
sensu w to ingerowac” (Wesslin 2017).

W osérodkach dochodzilo do przemocy bezposredniej, czyli kar cielesnych, agresji
stownej, oémieszania. Przemoc posrednia to instytucjonalizacja represji za pomoca
przepiséw. Oba rodzaje byly w tym wypadku powiazane. Dzieci ze Srodowisk
mniejszosci etnicznych byty ofiarami bezposredniej przemocy ze strony nauczycieli
iinnych uczniéw, ale obecnosé uczniéw w tych szkotach wynikata z rozporzadzen
panstwowych, ktére stanowia przemoc posrednia (Juuso 2018: 35).

Saamskim dzieciom zakazywano méwi¢ w ich jezyku zaréwno w szkole, jak
i w internatach, poniewaz jezyki saamskie utrudniaty proces finizacji. Spedzanie
catych miesiecy w srodowisku firiskojezycznym, z dala od rodziny, sprawito,
ze mlodzi Saamowie zaczynali mysleé¢ po finsku, zapominajac jezyki saamskie,
wérdd ktoérych dorastali. Jak mozemy przeczytaé w raporcie przestuchan przepro-
wadzonych w ramach przygotowan do utworzenia Komisji Prawdy i Pojednania
z 2018 roku:

Ci, ktorzy stracili jezyk w wyniku doswiadczen w szkole z internatem, podchodza
do tego problemu bardzo réznie i indywidualnie. Podczas pobytu w szkole z inter-
natem niektérzy dowiedzieli sig, ze Saamowie i jezyki saamskie sa bezwartosciowe,
w wyniku czego odrzucili jezyk przodkéw i nigdy wiecej do niego nie wracali.
Inni byli zastraszani, wiec nie nauczyli go [jezyka saamskiego] swoich dzieci,
chociaz sami nadal si¢ nim postuguja. Chcieli chroni¢ wtasne dzieci przed tym,
co im sie przydarzyto (Juuso 2018: 33).

Saamski jezyk i kultura byty nierozerwalne - jezyk finiski nie posiadat ekwi-
walentnego stownictwa dotyczacego polowan, natury, mitologii, sztuki. Kultura
oralna, w ktorej historie przekazywane sa z pokolenia na pokolenie, byta codzien-
noécig dla Saamoéw, lecz gdy dzieci zostaly wysytane do szkél, musialy nauczy¢
sie funkcjonowaé w nowym otoczeniu. Naturalny zwigzek dzieci z jezykiem
ojczystym zostal zerwany, a umiejetnosci przekazywane przez tradycje - takie jak
hodowla reniferéw i rzemiosto - zapomniane (Lehtola 2015a). Poniewaz saamska
kultura nie miala prawa funkcjonowac w firiskim systemie politycznym, wszystkie
poprzednie saamskie praktyki okazywaly sie bezwartosciowe. Jezyki umieraty
razem z ich ostatnimi méwcami.
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To sg male rzeczy, ale gdy ich wiele, staja si¢ dominujace; dotyczy to réwniez
wymierania jezykow saamskich. Jezyk jest wazny dla budowania tozsamosci.
Jesli go utracite$, mozesz utraci¢ ludzkie prawo do poczucia wlasnej wartosci (...).
Problemy, ktére trapig bytych uczniéw, sa bardziej skomplikowane niz uzywanie
obcego jezyka. Brak jego [jezyka saamskiego] znajomosci wplywa na nasza tradycje,
wartosci i filozofie (Juuso 2018: 35).

Efekt finskiej polityki asymilacyjne;j

W latach siedemdziesiatych saamskie wspodlnoty z Norwegii, Szwecji i Finlandii
zaczely dziata¢ razem, aby uchronié naturalne srodowisko i wptynac na 6wczesng
polityke eksploracyjna laporiskich z16z naturalnych. Zaczeto promowac rdzenne
jezyki i chroni¢ saamska kulture. Rozpoczyna sie proces tworzenia saamskiej
polityki tozsamosciowej. Szkoly z internatem zaczeto zamykac. Na temat tego, co
dzialo sie w akademikach, nie rozmawiano. Bedzie musiato mina¢ jeszcze ponad
20 lat, aby byli uczniowie odwazyli sie opisywac swoje historie.

Nauczanie jezyka laponiskiego rozpoczeto sie w Utsjoki i Inari w 1975 roku.
Szkoty ogdlnoksztalcace w regionie Saami zaczety zdobywaé dodatkowe stanowi-
ska nauczycielskie w celu rozpoczecia edukacji i nauczania w jezyku laporiskim
(Lassila 2001).

Nieréwnosci i trauma pokoleniowa zostawita swoje slady w saamskiej kul-
turze - miedzy innymi dlatego, ze na ten temat nie wypowiadano sie publicznie,
a praktyki zostaly przemilczane przez strone rzadzacych. Gdy w 1998 roku rzad
przepraszat szwedzkich Saamoéw, firiski minister sprawiedliwosci Jussi Jarvenpaa
stwierdzil, ze nie uwaza, iz ,istnieje kwestia, za ktora trzeba by bylo przeprosi¢”
(Lehtola 2015b).

Zainteresowanie badawcze nad ,utraconym pokoleniem” pojawilo sie razem
z nadejSciem nowego tysiaclecia. Gdy zaczeto studiowaé doswiadczenia zycie
w bursie i bada¢ ich wptyw na dorastanie rdzennych mieszkancéw, zauwazono
réznorodnos¢ relacji. Niektore z nich opisywaty trwajace do dzis kontakty towa-
rzyskie, zabawne wspomnienia, lecz nacisk ktadziony byl gléwnie na elementy
negatywne i traumatyczne. I to one zapadly w pamie¢ uczniéw najlepiej. Wedtug
wielu éwiadkéw bursy byty miejscami strachu, zastraszania i naduzy¢, wycho-
wawcy byli uwazani za emocjonalnie zimnych, a w akademikach brakowato
personelu (Nyyssonen 2018).

Odnoszac sie do czaséw internatu, wielu powiedzialo réwniez, ze pod zadnym
pozorem nie chce juz z nikim rozmawiac¢ o tych czasach. Podczas konsultacji
poruszono réwniez problematyke przemocy i wykorzystywania seksualnego
w internatach. Jako osoby, ktére doznaty okrucieristwa, dzieci szczegdlnie pamietaja
personel, ktéry pracowat w internatach (Juuso 2018: 34).
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Minna Rasmus przeprowadzita wywiady z prawie 50 fifiskimi Saamami
z kazdej grupy jezykowej w ramach badan do swojej pracy doktorskiej. Kiedy
poprosita ich o to, aby zostali jej respondentami do badan, tacznie 18 Saamoéw
odmoéwilo. Z tych 18, az 13 bylo Skolt Saami (Wesslin 2017).

Czes¢ rdzennych mieszkancow radzi sobie z trauma, piszac ksigzki i tworzac
szeroko pojeta sztuke. Jak mozemy przeczytaé w artykule Forced removal of national
minority children in the Swedish and Finnish Arctic through schooling:

Narracje, ktore spoleczenstwa chcg przekazac swoim dzieciom, ujawniajq sie w skie-
rowanych do nich utworach literackich, zwlaszcza tych, ktére przedstawiaja i/lub
sg pisane podczas wydarzen uznanych za historycznie wazne (...). Moze istnie¢
rozbiezno$¢ miedzy tekstami literackimi a kontekstem spoleczno-historycznym,
ale mimo to literatura potrafi ksztaltowaé publiczny wizerunek okreslonych
wydarzen (Annbritt, Kokkola, Manderstedt 2020: 281).

Powies¢ mlodziezowa Ceppiri cirihus (Sto procent) autorstwa Kerttu Vuolab
zostala opublikowana najpierw w jezyku pétnocnosaamskim w 1994 roku, a na
finski przelozono ja dopiero w 2014. Niektérzy badacze sugeruja, ze op6znie-
nie miedzy publikacjg oryginalu a ttumaczeniem wynika z tego, ze wydawcy
potrzebowali 20 lat, aby zaryzykowacé i przettumaczy¢ ja na - z punktu widzenia
autorki - jezyk oprawcéw (Annbritt, Kokkola, Manderstedt 2020).

Akcja ma miejsce w latach szesédziesigtych w Tenolaakso i wiosce Ivalo, gdzie
gléwna bohaterka - jedenastoletnia Maaret - chodzi do szkoty. Musi zmagac sie
z dokuczaniem ze strony finskich kolegéw i brakiem reakcji ze strony personelu,
pomimo ze jest najlepsza uczennicq w klasie (Annbritt, Kokkola, Manderstedt
2020). Inna powies¢ - Barbmodirras - wydana w roku 2008 opowiada o saamskiej
mitologii oraz tradycjach.

W 2015 roku Niilo Aiko publikuje zbiér opowiadan zainspirowany historia
jego rodziny. Tak samo jak Niga - bohater opowiadania - przezyl dziecifistwo
i mlodosé w wiosce Pulmankijarvi. Akcja pierwszej ksiazki dzieje sie w latach
czterdziestych oraz opisuje ewakuacje Niga i jego rodziny podczas wojny laponskiej.
W powiesci Kaksipdinen hirvié (Dwuglowy potwor) Niga pierwszy raz zostaje roz-
dzielony z rodzicami. Tesknigc za domem w szkole, chlopiec postanawia nauczy¢
inne dzieci sztuczki polegajacej na chodzeniu na rekach i zostaje ukarany przez
nauczycieli (Annbritt, Kokkola, Manderstedt 2020).

Badanie w 2014 roku wéréd saamskich kobiet i mezczyzn od 18. do 80. roku
zycia wykazalo, ze na poziomie indywidualnym respondenci stwierdzili, iz
uczeszczanie do szkoly z internatem mialo negatywny wplyw na ich zdrowie
i samopoczucie. Autorki tak opisuja finiska perspektywe:

Szkolny $wiat to miejsce, w ktérym poczucie wlasnej wartosci znikato... Poniewaz
kiedy tam byles, byles brudny, bytes zgnitym Laporiczykiem. Bardzo wptyneto
to na moja samoocene. To w pewien sposéb wptywa na psychike i nadal ma silny
wplyw, nawet dzis$ (Juutilainen et al. 2014: 5).
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Badacze skonstruowali idee , kolonialnej mentalnosci” (colonisation of mind).
Polega ona na zinternalizowanej postawie nizszosci etnicznej lub kulturowej
odczuwanej przez ludzi w wyniku kolonizacji przez inna grupe. Odpowiada
przekonaniu, ze wartosci kulturowe kolonizatora sg z natury wyzsze od wtasnych.
W psychologii mentalnos¢ kolonialna zostata wykorzystana do wyjasnienia przy-
padkow zbiorowej depres;ji, leku i innych powszechnych probleméw ze zdrowiem
psychicznym w populacjach, ktére doswiadczyty kolonizacji (Lehtola 2015b).

Powtarzajagcym sie motywem wsréd saamskiej spotecznosci jest wrazenie,
Ze jest sie ,niewystarczajaco dobrym Saamem”. Wsréd Saamoéw, ktérzy utracili
lub nigdy nie mieli okazji nauczy¢ si¢ rdzennej mowy, rozwiniete jest poczucie
negatywnej samooceny. Jeden z respondentéw powiedziat:

Ten rodzaj ciaglosci jezykowej i kulturowej z pokolenia na pokolenie zostat
nam odebrany, gdy mieliSmy szes¢ lat. Zostaliémy wyrwani z rozwijajacego sie
srodowiska, w ktérym zyliémy przez pierwsze lata. Po pierwsze, rozwdj jezyka
laporiskiego catkowicie ustal, chociaz oczywiscie mieliémy innych, ktérzy dzielili
nasz los, ale wszystko, ale cale stownictwo zwigzane z codziennymi obowigzkami
i funkcjonowaniem w tradycyjnej spotecznosci saamskiej zostato zniszczone
(Juutilainen et al. 2014: 8).

Podczas powrotéw do doméw rodzinnych uczniowie, odciggani od tradycyjnej
kultury, nie mogli sie odnalezé. Czesto wspomina sie o poczuciu bycia miedzy
dwoma wykluczajacymi sie grupami: , Nie jeste$ dobry tam, nie jeste$ dobry tutaj,
jestes miedzy dwoma $wiatami, nie jeste$ caloscia, nie jestes czescia spotecznosci”
(Juutilainen et al. 2014: 10).

Poczucie wstydu zawsze czailo si¢ w tle, jesli nie odniostes sukcesu jako Lapon-
czyk lub Fin. Nie jestes Finem, niewazne, jak bardzo sie starasz. Laponczykiem
tez nie bedziesz, poniewaz nie znasz jezyka ani nie masz zwiazku z ta kultura
(Wesslin 2017).

Wéréd Saamow, podobnie jak w wielu rdzennych spofecznosciach, wspomniane
poczucie wstydu, przejawia sie¢ miedzypokoleniowo. Wéréd mieszkancéw Laponii
wystepuja stosunkowo wysokie wskazniki naduzywania substancji, wiele os6b
zmaga si¢ z problemami ze zdrowiem psychicznym, czesciej niz w innych czeéciach
kraju ludzie decyduja si¢ na samobdjstwo (Magnani, Magnani 2022).

Konsultacje ujawnily, ze doswiadczenia bycia niekochanym byty réwniez czeécia
doswiadczen internatu. Mlode dzieci w wieku szkolnym pozostawaly bez mitosci
rodzicéw przez bardzo dtugi czas. Na ogét pozwolono im wracaé¢ do domu kilka
razy w roku - na Boze Narodzenie i w lecie. W internacie dzieci pozbawione byty
potrzebnej im bliskosci z rodzicami i czuly sie niekochane. Wplyw na ksztaltujace
sie dzieci jest taki, ze ich zdolnoé¢ kochania wtasnych dzieci, partneréw lub innych
krewnych jest niewystarczajaca. Dodwiadczenia szkoly z internatem spowodowaty
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réowniez, ze jednostki nie byly w stanie przetworzy¢ swoich doswiadczen, co
doprowadzilo je do alkoholizmu i probleméw ze zdrowiem psychicznym (Juuso
2018: 33).

Zakonczenie

Dopiero w roku 2021 w Finlandii powstaje piecioosobowa Komisja Prawdy
i Pojednania. Jej zadaniem jest przeprowadzenie §ledztwa oraz udokumentowa-
nie przypadkow dyskryminacji i naduzy¢ wobec Saaméw oraz naruszen praw
spolecznoéci rdzennej. Takie organy powstatly juz w Norwegii (w 2018 roku) oraz
Szwecji (w 2019 roku). Finlandia zrobita to jako ostatnia.

W ostatnich latach ONZ trzykrotnie (!) zarzucalo Finlandii naruszanie praw
do samostanowienia Saamoéw. Sprawa rozpoczela sie¢ w 2015 roku i dotyczy
ingerencji w wybory do parlamentu Saaméw. Naczelny Sad Administracyjny
Finlandii orzekt, ze dziesiatki 0s6b, ktére okreslily sie jako Saamowie, powinny
zosta¢ dodane do listy wyborcéw i tym samym zostaé uprawnione do glosowania
w wyborach wbrew woli srodowiska ludnosci rdzennej. Saamowie twierdza, ze
osoby dopisane do listy wyborcow przez firiski rzad nie byly wczes$niej powigzane
z kultura i tozsamoscia saamska.

Sprawe badal Komitet ONZ ds. Likwidacji Dyskryminacji Rasowej. Wielu
Saaméw uwaza, ze sami powinni méc decydowad, kto jest Saamem (a kto nie)
oraz ze panstwo finiskie nie powinno méc orzekaé w tej sprawie. W 2022 roku
ONZ uznalo, ze Finlandia naruszyta Miedzynarodowa konwencje w sprawie
eliminacji wszelkich form dyskryminacji rasowej (ICERD).

Zmiana rzadu, do ktérej doszto po kwietniowych wyborach w 2023 roku, daje
saamskim spoleczeristwom nowaq nadzieje. Pozwala tez na ponowne zlozenie
projektu ustawy o samostanowieniu rdzennych mieszkancow.

W kolejnych latach poznamy réwniez efekty pracy Komisji Prawdy i Pojednania.
Spotecznos¢ rdzenna liczy na to, ze powracajacy temat zmusi firiskie wladze do
dziatania na rzecz saamskiego samostanowienia, a dzieki pracy komisji uda si¢
rozpocza¢ proces zados¢uczynienia i rekompensaty za doznane krzywdy.
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SUMMARY

Finnish boarding schools in 20th century Lapland. The impact of compulsory
education and assimilation policies on Saami students and their cultural identity

In my work, I will present the history of the indigenous Saami people living in Finland.
After World War I, forced education and boarding schools became one of the tools of dis-
crimination against indigenous peoples. Children aged 6 or 7 were sent to institutions
as far as one hundred kilometers from home. Growing up outside the natural environment,
where a foreign language was used and the Saami identity was leveled, meant that entire
generations of Saami people lost the knowledge of the language of their ancestors. I will
describe how the traumatic events that took place in boarding schools shaped the psyche
and self-esteem of young Saami people and what impact it had on the further fate of Saami
communities.

Keywords: Lapland, Finland, indigenous people, schooling



