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Stowo wstepne

amy przyjemno$¢ przedstawi¢ Pafistwu numer tematyczny czasopisma

,Etnografia. Praktyki, Teorie, Doswiadczenia” po$wiecony antropologii
dziecinistwa. Zalezalo nam, jako redaktorkom prowadzacym, na dotarciu do tekstow
opowiadajacych o réznych aspektach i odstonach $wiatéw spoteczno-kulturowych
wspolczesnych dzieci, a jednoczesnie nawigzujacych do literatury z zakresu
interdyscyplinarnych studiéw nad dziecifistwem. Przede wszystkim chcialySmy
wyeksponowac prace polskich naukowcéw i naukowczyn prowadzacych badania
nad dziecinstwem, miedzy innymi w interdyscyplinarnym nurcie nowych studiow
nad dziecinstwem (new childhood studies).

Prace redakcyjne prowadzilySmy z okreslonej pozycji. Jesteémy cztonkiniami
Interdyscyplinarnego Zespotu Badan nad Dzieciristwem Uniwersytetu Warszaw-
skiego (IZBnD UW). Ambicja 0s6b tworzacych Zespét bylo i wciaz jest prowadzenie
badan z dzie¢mi, poszerzanie wiedzy na temat wspélczesnego dziecinistwa, a takze
konsolidacja srodowiska akademickiego, wymiana pogladéw i doswiadczen
zinnymi osobami zajmujacymi si¢ badaniami w obszarze dziecifistwa. W centrum
naszych zainteresowan jest dziecko, rozumiane jako podmiot zycia spotecznego
aktywnie wplywajacy na rzeczywistoé¢. Traktujemy dzieci jako kompetentnych
uczestnikéw badan, a ich wiedza, opinie, dos§wiadczenia sg dla nas wartosciowymi
danymi. W tym sensie nasze badania w praktyce realizuja postulaty zapisane
w Konwencji o prawach dziecka, szczegdlnie w art. 12 Konwencji. W ramach swojej
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dziatalnosci zainicjowaly$my serie ,dzieci/granice/etnografie”, organizujemy
seminaria i konferencje, a takze prowadzimy zajecia dydaktyczne dla studentéw
i studentek zainteresowanych badaniami nad dziecinstwem. Niniejszy tom jest
réwniez proba dyskusji nad stanem i kierunkami rozwoju childhood studies.

W trakcie pracy nad tym tomem zmarfa nasza kolezanka Maria Reimann,
wspolzatozycielka i cztonkini IZBnD. Badaczka, antropolozka, pisarka, zaanga-
zowana od poczatku w tworzenie polskich childhood studies, miala napisac do tego
numeru tekst dotyczacy etykii metodologii badarn z dzie¢mi. Jej tragiczna émierc
latem 2023 roku przerwata pisarska i naukowa droge. Chciatybysmy zadedykowac
ten numer Marysi i zaproponowaé Panstwu dwa teksty z niag zwigzane. Each
perspective is equally valid. Maria Reimann’s methodological approach in research with
children autorstwa kolezanek z zespotu to nie tylko wspomnienie indywidualnej
Sciezki naukowej antropolozki, ale takze proba pokazania jej dorobku na tle tego,
jak rozwijala sie praca IZBnD i jakie watki stawaly sie na przestrzeni lat wazne
dla badaczy i badaczek childhood studies. Drugi tekst to ttumaczenie autorskiego
tekstu Marii Reimann, ktérego pierwodruk zamieszczono w piSmie ,Intersec-
tions” pod tytutem ‘Everybody likes it more when it’s even’. Joint physical custody
from the children’s perspective. Dzigkujemy Redakcji pisma za jego udostepnienie.
Tekst powstal na podstawie badan z dzie¢mi, ktére po rozstaniu rodzicow sa
wychowane w opiece wspotdzielonej - czyli podobna iloé¢ czasu spedzaja pod
opieka matki i ojca. Tekst ten powstal w ramach wiekszego, nieukoriczonego
niestety projektu, ktéry miat na celu zbadanie perspektywy dzieci w tej ostatnio
czesto dyskutowanej sprawie. Reimann zwraca uwage, ze dyskusje zasilaja zwykle
wyobrazenia, do$wiadczenia i §wiatopoglady dorostych. Antropolozka, bazujac
na 23 wywiadach z dzieémi, przedstawia zniuansowany, zréznicowany obraz
zycia dzieci w opiece wspotdzielonej. Z jednej strony jest to zycie niepozbawione
trudéw i ucigzliwosci, zwigzanych z koniecznoécia regularnego zmieniania miejsca
pobytu i nawigowania w skomplikowanym ukladzie przestrzenno-rodzinnym.
Z drugiej strony taki sposéb funkcjonowania rodziny stuzy podtrzymaniu wiezi
i - w przekonaniu rozméwcéw i rozméwczyn autorki - jest sprawiedliwy. Mocno
zakorzenione we wspolczesnej kulturze przekonanie, ze mozna mie¢ tylko jeden
dom, nie znalazlo potwierdzenia w badaniach empirycznych z dzie¢mi. Mlode
osoby, z ktérymi rozmawiala Reimann, wskazywaly opieke wspéldzielong jako
najlepsza forme sprawowania opieki przez rodzicéw po rozstaniu. Bardzo wazna
czeécig artykutu sa rekomendacje dla rozstajacych sie rodzicéw stworzone na
podstawie rozméw z dzieé¢mi.

Patrzac na tom jako calosé¢, proponujemy Paristwu moze niejednorodng, ale
na pewno szeroka panorame praktycznych i teoretycznych studiéw nad dziecin-
stwem, ktéra, mamy nadzieje, okaze sie dla Pafistwa interesujaca. Zbior tekstow
jest bardzo zréznicowany, co do tematyki, przyjetej metodologii czy formy opisu.
Pokazuje on pewien moment w badaniach nad dzieciristwem w Polsce, kierunki
rozwoju, mapuje tematy przewodnie.

Anna Deredas w tekscie tropi jeden z poczatkéw polskich badan etnograficz-
nych nad dziecinstwem. Antropolozka w swoim artykule dokonuje przegladu
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zasob6éw Etnograficznego Archiwum im. Bronistawy Kopczynskiej-Jaworskiej
Instytutu Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu L.odzkiego i wyluskuje
dla nas materialy powigzane z figura dziecka. Razem z autorka przygladamy sie
materialom z badan prowadzonych na obszarach wiejskich i zindustrializowanych
w réznych rejonach Polski w XIX i XX wieku. Deredas dotarta do wywiadow
inotatek terenowych, badata zbiory materialéw wizualnych i dzwiekowych, ankiety
i kwestionariusze. W obrebie jej analizy znalazly sie takze archiwizowane prace
dyplomowe. Chociaz badania nad dziecinistwem nie byly centralnym watkiem
prac etnolozek i etnologéw pracujacych w 16dzkim osrodku akademickim, temat
dziecka byl stale obecny jako element badar nad rodzing w kontekscie wielkich
przemian historyczno-spotecznych. Dopiero lata 80. XX wieku przyniosty prace,
w ktorych dziecko traktowane jest jako temat sam w sobie wazny, a takze jako
sprawczy podmiot i aktywny uczestnik badan. Opracowanie zbioréw archiwalnych
pod katem tematu dziecifistwa wydaje sie kluczowe dla rozpoznania tozsamosci
polskich studiéw nad dziecifistwem, o ktérych czesciej myslimy jak o czyms, co
przyszto z zewnatrz.

Tekst Joanny Bieleckiej-Prus ma charakter krytycznego przegladu literatury
o konkretnych metodach prowadzenia badan z dzieémi. Na skutek zaobser-
wowania wzmozonych poszukiwan nowych metod w badaniach spotecznych,
w tym tych wlaczajacych dzieci, socjolozka zdecydowata sie oméwi¢ w swoim
artykule, coraz czesciej stosowane w studiach nad dziecinstwem, metody badan
przez sztuke (BPS). Autorka przybliza, na czym polega wykorzystanie dziatan
artystycznych w badaniach spotecznych. Omawia liczne przyklady projektéw
literackich, performatywnych i wykorzystujacych sztuki wizualne oraz konkretne
narzedzia stosowane w takich projektach (np. rysunek, kolaz, fotoglos/storytelling,
poezja/etnodrama, dzialania performatywne). Bielecka-Prus rozwija réwniez
watki dotyczace probleméw etycznych pojawiajacych sie w trakcie takich badan.
Interesuja ja relacje wladzy w polu badawczym, kwestia przyjmowania przez
osoby prowadzace badania roli dziecka, trudnosci zwigzane ze wspdtpraca bada-
czy iartystéw, problem odpowiedzialnosci w badaniach z dzie¢mi, wyobrazone
i realne konsekwencje badan, zagadnienie udzielania zgody na badania ze strony
dzieci, temat ,odZwiernych” czy pojecie ,radaru etycznego”. Autorka przedstawia
polskie studia nad dziecifistwem, oferujac solidng porcje wiedzy o wybranych
metodach. Pokazuje je w szerszym kontekscie poszukiwarni metodologicznych
w naukach spotecznych. Jednoczesénie stawia krytyczne pytania, zapraszajgc
srodowisko do dyskus;ji.

W tekstach Andrzeja Fraczystego i Izabelli Main zastosowano metode auto-
etnograficzna do analizy projektéw edukacyjnych nastawionych na ksztatto-
wanie dzieciecych podmiotowosci. Teksty te opowiadaja o transnarodowych
doswiadczeniach programéw edukacji demokratycznej i partycypacyjnej. Przez
przyjecie innych perspektyw oraz przez odmienne usytuowania Fraczysty i Main
przedstawiaja nam rézne odcienie tego samego zjawiska. Andrzej Fraczysty,
ksztalcony w Szkole Edukacji na progresywnego pedagoga, przyjmuje krytyczna
perspektywe i oferuje drobiazgowa ,etnografie stawania si¢ nauczycielem”
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we wspoélczesnej Polsce. Podejmuje temat krzyzowania sie kultur terapii i habitusu
korporacyjnego oraz ich wptywu na sposoby interpelacji uczniéw i uczennic
w szkole. Fraczysty, opowiadajac o wlasnych doswiadczeniach, obnaza dyskursy
i praktyki, ktére majg organizowac dzieciece $wiaty. Jednoczesnie, dzieki duzej
wrazliwoéci spotecznej, uswiadamia czytelnikom i czytelniczkom, Ze jego opis
dotyczy czesci spotecznego $wiata dzieci. Jest ilustracja poglebiajgcej sie segregacii
klasowej polskiego szkolnictwa - Polski fordowskiej i postfordowskiej, ktére
warunkuja radykalnie r6zne dziecinistwa.

Szkota Edukacji, w ktorej studiowat Fraczysty, jest wynikiem wspotpracy
polsko-amerykariskiej. Na tym samym taczu transnarodowym porusza sie poznan-
ska antropolozka Izabella Main, ktora pisze o doswiadczeniach amerykanskiej
szkoly. Wychodzi od perspektywy matki-akademiczki, ktéra wraz z cérka przy-
jechata do Waszyngtonu na roczne stypendium naukowe. Korzystajac z metody
autoetnograficznej i klasycznych metod etnograficznych, autorka opowiada
o wlasnych doswiadczeniach i o szkole, w ktérej uczyla sie jej cérka. Wylania
sie tu temat wspodlnotowosci, sprawczosci i demokratycznego uczestnictwa.
Na podstawie zapiskéw dotyczacych codziennosci szkolnej Main konstruuje obraz
praktyk kulturowych, ktére odpowiadaja za produkcje okreslonych ucielesnionych
dyspozycji. Dyskutuje na temat dobrostanu i dziecigcej sprawczosci w kontekscie
szkolnictwa ponowoczesnych spoteczenstw. Jako state uzytkowniczki tradycyjnego
systemu polskiego i goscinie progresywnej edukacji w szkole amerykariskiej, Main
ijej cérka egzemplifikuja coraz czestsze do$wiadczenia dziecifistw naznaczonych
transnarodowa mobilnoscig. W duchu nowych studiéw nad dziecinistwem Main
jednoznacznie opowiada sie za wiekszg autonomia i sprawczoscia dzieci w sytu-
acjach szkolnych. Teksty Fraczystego i Main, czytane razem, otwieraja interesujace
przestrzenie dyskusji.

Badania nad mobilno$cia dziecieca dotycza zar6wno mobilnosci na mniejsza
skale, bedacej realizacja okreslonych potrzeb i styléw zycia, jak i takiej, ktéra
zwigzana jest z ryzykiem, a nawet tamaniem praw, i sklania do szczegolnej
refleksji dotyczacej etyki badan. Tekst Karoliny Buczkowskiej-Gotabek Vacation-time
foodways — About the practice oh children’s participation Yaczy ujecie childhood studies
i antropologii jedzenia w podrézy (bedacej wypadkowa antropologii jedzenia
iantropologii podrézy) i dotyczy tego, jak goscie gospodarstwa agroturystycznego
interpretujg ré6zne znaczenia dotyczace jedzenia; z jakimi wartoéciami si¢ ono dla
nich wigze. Badania nad dzie¢mi-turystami w kontekscie polskim sa rzadkoscia.
Badaczka prowadzita rozmowy z dzie¢mi i rodzicami oraz obserwacje podczas tur-
nusu wakacyjnego w gospodarstwie agroturystycznym, co pozwolilo spojrze¢ na to,
jak realizowane sa dziecieca sprawczo$¢ w wyborze jedzenia czy oczekiwania doro-
stych wobec dzieci. Autorka zwraca uwage na zagadnienie dzieciecej partycypacji
w wyborze jedzenia, a takze dzieciecych postaw i pragnien kulinarnych. Pokazuje
dysonanse, jakie wytwarzaja sie pomiedzy dzieciecymi pragnieniamiiindywidu-
alnymi doswiadczeniami a, czesto dyscyplinujacymi, oczekiwaniami dorostych.
Kluczowa kategoria w tekscie - ,,wakacyjne foodways” - pozwala szeroko spojrzec
na wspoéttworzenie spolecznego Swiata i praktykowanie sprawczosci przez dzieci.
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Ada Tyminska w swoim tekécie How (and why) to plan participation? Selected
ethical dilemmas pertaining to legal-ethnographic participatory action research with ‘unac-
companied minors’ proponuje refleksje na skrzyzowaniu childhood studies i badan nad
migracja. Przyglada sie etycznym wyzwaniom wynikajacym z napie¢, jakie tworzg
sie pomiedzy idealnym modelem badania partycypacyjnego a rzeczywistoscia
matoletnich cudzoziemcéw bez opieki - grupy o bardzo niestabilnej sytuacji,
mobilnej, trudnej do ujecia w ramy; znajdujacej sie ponadto ,pomiedzy” kategoria
dziecka i dorostego. W tym kontekscie dylematy etyczne typowe dla childhood
studies sg jeszcze bardziej niejednoznaczne niz zazwyczaj, a sytuacja zyciowa
0s6b badanych wplywa na takie elementy badania jak wyrazenie Swiadomej
zgody, mozliwoé¢ kontynuacji badania lub wycofania si¢ z niego. Autorka zwraca
réwniez uwage na zagrozenie reprodukcja negatywnych stereotypéw, wskazuje
na dylematy zwigzane z pogodzeniem naczelnej zasady badan spotecznych, by
,Mhie szkodzi¢”, i dazeniem do prawdy naukowej. Artykut Tyminskiej to starannie
przeprowadzona analiza, stuzaca refleksji etycznej w obszarze jeszcze malo zago-
spodarowanym w polskiej humanistyce. Ze wzgledu na wyzwania wspoélczesnosci,
zwigzane z migracjami, refleksja ta jest nam bardzo potrzebna.

Pojecia wielosci kryzyséw i mobilnosci wracaja w kolejnych tekstach. Dzieje
sie tak dlatego, ze w duzym stopniu definiujg one wspodltczesne dzieciece doswiad-
czenia, a takze dlatego, ze w nowych studiach nad dzieciistwem skupiamy sie
na analizie sytuacji kryzysowych i prébujemy je znarratywizowac i zrozumiec.
Dwa teksty, ktére znalazly sie w dziale ,Inspiracje”, dotycza réznych rodzajow
kryzyséw i dzieciecych doswiadczen ,bycia pomiedzy”. Jednym z nich jest opisany
juz tekst Marii Reimann. Drugim jest ttumaczony na jezyk polski artykut Rachel
Rosen - brytyjskiej badaczki dziecifistwa wspdtpracujacej z IZBnD. Rosen zajmuje
sie tematem dzieci i mlodych oséb przekraczajacych granice kolejnych panstw bez
opieki. Tekst jest czescia projektu ,,Children Caring on the Move” (CCoM) (Opieka
Dzieci w Ruchu) realizowanego w Wielkiej Brytanii. Migrujace dzieci przyjmuja tu
role badaczy i badaczek. W tekscie Rosen znajdziemy dekonstrukcje brytyjskich
narracji o kryzysie migracyjnym oraz opisy ucieleénionych do§wiadczert mtodych
migrantéw, ktérzy w drodze do Wielkiej Brytanii znalezli si¢ na styku wielu kryzy-
sow jednoczesnie. Pojecia dorostosci i opieki zostajg rozbrojone poprzez ukazanie
faktycznych dzieciecych praktyk troski, ktore w trakcie podrézy wychodza poza
relacje rodzinne, w kierunku solidarnoéci z réwiesnikami, ktérzy znalezli sie w tej
samej sytuacji. Badania Rosen sa wyrazem $wiadomego upolitycznienia studiéw
nad dziecinstwem, w ktérych nie tylko jasno wybrzmiewac beda dzieciece glosy
i perspektywy, ale w ktérych pojawia sie polityczne postulaty wypowiedziane
glosami dzieci lub z troska o nie.

Esej Joanny Sarneckiej to kolejna opowies¢ ze srodka kryzysu. Tym razem
jednak narratorka jest dorosta kobieta - aktywistka, matka, artystka, ktéra prak-
tykuje opieke na granicy polsko-biatoruskiej. Ten przejmujacy autoetnograficzny
esej jest tekstem w dziataniu. Moze by¢ traktowany jako gest solidarnosci. Jest tez
Swiadectwem dzieciistwa naznaczonego migracjq, ksztaltowanego przez polityki
panstw, praktyki utrzymywania granic i préby ich przekraczania - dostowne
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i metaforyczne. Tekst ewokuje intymne i zarazem polityczne doswiadczenia
autorki. Mowi o udoroslaniu dzieci, o odpowiedzialnosci, o dziecinistwie, ktére
w wyniku tych wielu kryzyséw zaczynamy redefiniowaé, widzie¢ jako mniej
stabilne i oczywiste. Etnografie, ktore tworzymy, rozmontowuja obraz idylli
i beztroski, ktéry przez dtugi czas dominowal w naszym mysleniu o dziecinistwie.
Jednoczesdnie chcemy dawac dzieciom do nich prawo i upominamy sie o to jako
osoby badajace dziecinistwo.

Taki wydzwiek ma tez inicjatywa Letters for Palestinian Childhoods kolektywu
Reimagining Childhood Studies omawiana w komunikacie Anny Witeskiej-
-Mtynarczyk. Projekt powstal w reakcji srodowiska badaczy i badaczek dzieciristwa
na wydarzenia zbrojne prowadzone w Palestynie po zamachach dokonanych przez
Hamas na ludnosci Izraela 7 pazdziernika 2023 roku. Z tekstu dowiadujemy sie
o petycji srodowiska badaczy i badaczek childhood studies i Letters for Palestinian
Childhoods jako nowej formie uprawiania studiéw nad dziecifistwem. Waznym
postulatem przynaleznym do tego podejscia jest okazywanie solidarnosci z dzie¢mi,
ktore sa pozbawione podstawowych praw, staja sie ofiarami konfliktéw i polityk
bezpieczenistwa. Projekt jest przykltadem wykorzystania sztuki do méwienia
wprost o przemocy, do przetamania ciszy, budowania kontrnarracji stanowiacej
akt solidarnosci z konkretnymi dzie¢mi, ktére przezywaja dzieciristwo w srodku
upolitycznionego konfliktu. Autorka prezentuje kilka prac, przywoluje listy,
opisuje zalozenia projektu.

Réwniez esej Agnieszki Oleniskiej Firiskie internaty w dwudziestowiecznej
Laponii. Wptyw obowiqzku szkolnego i polityki asymilacyjnej na saamskich uczniow
oraz ich tozsamos¢ kulturowq dotyczy przemocy, tym razem w innym kontekscie
kulturowym. Autorka opowiada historie dyskryminacji Saaméw w systemach
szkolnych Finlandii. Na podstawie prac naukowych, aktéw prawnych oraz
sprawozdania z przestuchan przeprowadzonych w ramach przygotowan do
tworzenia firiskiej Komisji Prawdy i Pojednania autorka kresli obraz systemowej,
trwajacej wiele dziesiecioleci dyskryminujacej polityki asymilacyjnej. Rozdzie-
lanie rodzin i umieszczanie dzieci w internatach daleko od domu, rugowanie
rdzennych jezykéw i zwyczajéw pod pozorem zapewniania nowoczesnej
edukacji spowodowaty wiele, nieraz nieodwracalnych krzywd. Autorka poka-
zuje tlo historyczne, uwarunkowania prawne, a przede wszystkim przytacza
poruszajace $wiadectwa absolwentéw placéwek z internatami. Problematyka
dyskryminacji Saamoéw nie jest w Polsce, jak si¢ zdaje, szeroko znana, dlatego
esej Olenskiej nalezy uznac za wazny tekst na temat systemowego krzywdzenia
dzieci przez instytucje.

Pozostale artykuly zebrane w tomie dotycza réznych aspektéw bycia dziec-
kiem - zabawy, muzyki, relacji dzieci z dorostymi, choroby i intymnosci. Paulina
Niedziétka w artykule Czy dzieci mogq bawic si¢ zabawkowaq broniq? Analiza dyskursu
w Internecie analizuje to, jakie modele dziecka i dziecinistwa wylaniaja sie z inter-
netowych dyskusji o zabawach bronia. Zabawkowa bron i zabawy w wojne sa
przedmiotem sporéw dorostych, ktére maja zZrédlo w tym, jak postrzegane jest
dziecko, jaka role przypisuje si¢ zabawie i jaka odpowiedzialnoé¢ przypisuje sie
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w tym kontekscie dorostym. Niedziétka wychodzi od koncepcji vulnerable child,
traktujac ja jako dominujaca we wspoélczesnych dyskusjach o dziecku. Analiza
wypowiedzi internetowych pokazuje, ze cho¢ koncepcja ta rzeczywiscie istotnie
jest w nich widoczna, funkcjonuja takze inne, wskazujace na naturalny rozwdj
dziecka irole zabawy bronia w tym rozwoju. Co istotne, pojawia sie tu genderowe
rozrdéznienie (zabawa w wojne jest oczywiscie definiowana jako ,naturalnie” chto-
pieca). Ten aspekt z pewnoscia wart jest dalszych badan, zwlaszcza w kontekscie
zabawek elektronicznych i nowych mediow.

Katarzyna M. Wyrzykowska w tekécie Pomaga czy jednak przeszkadza? Muzyka
w procesie budowania relacji rodzic-dziecko w rodzinach o zréznicowanym pochodzeniu
spotecznym przyglada sie temu, w jaki sposob stuchanie muzyki funkcjonuje
w rodzinach. Artykul powstal na podstawie jakosciowego badania, ktore objeto
rodziny, w ktérych rodzice wykazywali zainteresowania muzyczne i w ktérych
byty dzieci (powyzej oémiu lat); badanie dotyczylo rodzin o réznych statusach
spoteczno-ekonomicznym. Pokazuje, ze muzyka moze stac sie istotnym elementem
budowania relacji, spaja rodzine, stwarza przestrzen do dzielenia si¢ swoimi
pasjami. Zainteresowania muzyczne ,przeplywaja” w obie strony: zaréwno od
rodzicow do dzieci, jak i odwrotnie. Obszar gustu muzycznego staje sie jednak
czasem zroédlem napieé. Badani uczestnicy traktowali zaangazowanie w muzyke
jako istotng sktadowa zycia rodzinnego; konkretne formy zaangazowania byly
zréznicowane ze wzgledu na pochodzenie spoteczne os6b badanych.

Temat zabawy wraca w artykule Tarzycjusza Bulifiskiego. Antropolog odstania
przed nami kontekst spolecznosci Amazonii wenezuelskiej - ETiepa potudniowych,
z ktéra jest zwigzany poprzez prowadzenie wieloletnich badan terenowych.
W tekscie Bulinski dzieli si¢ wlasnymi obserwacjami na temat miejsca dzieci
w spolecznodci, praktyk rodzicielskich, a takze wiedza z zakresu literatury
antropologicznej po$wieconej dzieciecej zabawie. Glowna czeé¢ tekstu stanowi
opis dzieciecych zabaw zaobserwowanych przez autora wsréd E'fiepa i proba
ich typologii. Szczegélnie interesujace jest przesledzenie zaleznosci pomiedzy
przestrzenia, kulturag materialng i sposobami ich wykorzystania przez dzieci.

Magdalena Radkowska-Walkowicz w tekscie Czy mozna o tym porozmawiac
z dzieckiem? Wrodzony przerost nadnerczy a etyka badati z dzie¢mi i o dzieciach zastanawia
sie nad etyka prowadzenia badan etnograficznych z dzie¢mi nie tylko na temat
choroby rzadkiej (wrodzonego przerostu nadnerczy, WPN), ale tez intymnoéci
(choroba powoduje nieprawidtowy rozwéj narzadéw piciowych). Przedstawia swoje
rozwazania w kontekscie dyskusji na temat dopuszczalnosci operacji genitaliow.
Odnoszac sie do dyskusji w nowych studiach nad dziecifistwem, zastanawia
sie nad pozycja dziecka wobec innych aktoréw spotecznych (rodzicow, lekarzy,
aktywistoéw itd.), a takze nad konsekwencjami ,wydobywania”, a nastepnie
reprezentowania gltoséw dzieciecych. Pokazuje, ze glosy dzieciece, podobnie jak
wszystkie inne, sa uwiktane w rézne zaleznosci, sa polityczne i jako takie moga
sta¢ sie przedmiotem agend r6znych akademickich i pozaakademickich aktoréw.
Autorka zwraca uwage, ze w tej sytuacji ,rola antropologii jest jedynie (i «az»
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zarazem) zrozumienie, umozliwienie wybrzmienia r6znych punktéw widzenia
i wsparcie gloséw tych, ktérych pozycja jest nieuprzywilejowana”.

Tom zamykaja recenzje dwdch wspélczesnych publikacji dotyczacych dziecin-
stwa, sytuujacych sie w obszarze interdyscyplinarnych studiéw nad dziecifistwem.
Ksiazke Children’s cultures after childhood pod redakcja Justyny Deszcz-Tryhubczak
i Macareny Garcii-Gonzalez przybliza Ewa Maciejewska-Mroczek. Druga recenzja
autorstwa Tarzycjusza Bulifiskiego dotyczy ksiazki Cywilizowanie dzieci? Spoteczno-
-kulturowe badania dzieciristwa w perspektywie teorii Norberta Eliasa pod redakcja Zofii
Boni i Marty Rakoczy.

Zapraszamy do lektury.
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Each perspective is equally valid.
Maria Reimann’s methodological approach in research
with children

Introduction

aria Reimann was an anthropologist who initiated conducting research
with children in the spirit of ‘new childhood studies” in Poland. In 2012,
Maria co-founded - together with Magdalena Radkowska-Walkowicz, Ewa
Maciejewska-Mroczek, and Anna Krawczak - the Childhood Studies Interdisci-
plinary Research Team at the University of Warsaw (Interdyscyplinarny Zespét
Badan nad Dziecifistwem, 1ZBnD)'. In 2016, Maria and Ewa Maciejewska-Mroczek

! More information about the research team is available at: www.childhoods.uw.edu.pl.
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co-authored an article about the importance of informed consent from children
in social research (Maciejewska-Mroczek, Reimann 2016). It was then, with this
article and research she conducted at the time, that Maria sparked a long-term
interest and reflection on research about and with children.

The basic premise of the research approach adopted by Maria Reimann
and the entire IZBnD team concerns recognizing children’s agency and and their
influence on social reality and the need to take their voices and perspectives into
account within the research process. Earlier, research on children and childhood
in Poland had been primarily the domain of psychology and pedagogy. The estab-
lishment of IZBnD was a response to the lack of research in the anthropology
and sociology of childhood, or more broadly childhood studies, in Poland.

In her research, Maria focused on studying the changing family relationships
in the broader political and social context of Poland. She was interested in the rela-
tionship between parents and children. Her doctoral dissertation examined
the processes through which people became parents and the division of care
work in couples that declared gender equality, both in Poland and in the context
of other European countries (Reimann 2020a). Her most recent, unfinished research
project focused on the shared custody of and care for children following parental
separation. Maria was also particularly interested in the role and perspective
of fathers, with whom she conducted research, among others, on in vitro fertilization
and adoption. Above all, however, she was involved in research with children.

Maria had been passionate about researching, recognizing, and strengthening
children’s voices. In the last few years, such an approach led her to focus solely
on research with children and not with their parents. She listed two reasons for
such a decision. First, in previous studies, parents revealed some details of their
children’s lives that the children themselves did not talk about. Second, having
conversations with both parents and children can be seen as a desire to verify
or back children’s statements with those of adults. Maria wished to avoid such
situations and had decided that talking to children was a sufficient and key source
of knowledge about their lives and experiences during her research.

In this article, we discuss Maria Reimann’s research and the specific character
of her methodology, to show her insightful, reflective approach to working with
children. Throughout her work, Maria focused on listening carefully to her interloc-
utors and created an exceptionally safe space within which different people could
feel particularly noticed and heard. She combined her skills of making people feel
seen and heard with insightful analysis and careful scientific reflection. Her method-
ological sensitivity and the way she practiced anthropology were truly exceptional.

The in vitro project
The beginning of the Childhood Studies Interdisciplinary Research Team

dates back to 2012, when we launched the project “New reproductive technol-
ogies - perspective of childhood studies.” The project coincided with a period
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of intense media coverage of public debates around the in vitro procedures
that involved politicians, bioethicists, and priests. Presidential candidates also
spoke about the right to or ban such procedures, and the patient association
“Nasz Bocian” advocated reimbursement of in-vitro treatments (successfully,
albeit the success was temporary). The legal Act on infertility treatment was
also passed around that time, and for the first time, Polish law regulated
and legitimized infertility treatment.

As a research team, we asked ourselves: what is it like, in this context, to be
a child born via an in vitro procedure in Poland? We interviewed representatives
of different groups, including parents and doctors. However, the most important
thing for us was to get to know the opinions of people born due to assisted
reproduction technologies. It was a scientific decision, dictated by ethical con-
siderations. Considerations that marked all of Maria’s later scientific activity:
to engage in what is socially important, so that science can contribute not only
to further understanding but also to improving the world.

The social background was particularly salient for our research project.
The situation kept changing rapidly, and more and more social actors entered
the discussions, however, the voice of the subjects of all these debates - people
born via in vitro procedures - was hardly ever heard. It has not been an easy task
to include young people’s voices in the discussion. Of course, we intended to only
talk to children and young people who had known they were born using the in
vitro treatment (this may have been related either to themselves or their siblings).
Recruitment was difficult, precisely because of the discriminatory narrative
dominating the public sphere. We knew that our desire to obtain data must not
obscure the ethical issues related, primarily, to the informed consent of the study
participants (see e.g. Alderson, Morrow 2011). Anthropological research with
children had previously not been conducted in Poland, so we created standards
relevant to our local context. In this work, we relied on foreign literature (e.g., Chris-
tensen, Prout 2002; James 2007, Gallacher, Gallagher 2008), consultations with
representatives of other disciplines, international collaborations, as well as our
recognition that decisions are situated in a specific context, and we should be
paying attention to situational ethics. Together with Ewa Maciejewska-Mroczek,
Maria Reimann wrote an article on informed consent in research with children
(2016). The authors highlighted the processual nature of consent, the importance
of non-verbal signals, and the role of the child’s written consent - not necessary for
formal reasons, but important for developing a good rapport with the researchers.

Methodological issues proved challenging as choosing a research methodology
is also an ethical choice. In the in vitro project, we wished to adapt the project
methodology to the needs and capabilities of very different groups of participants
(see Christensen, James 2008). We conducted classic ethnographic interviews
with older participants. With the younger, we created scenes and videos using
Lego blocks, made drawings, and created collages (see e.g., Greene, Hogan 2005).
Through the use of a variety of methods tailored to the participants, we were
able to find out how children and young people understand what ‘the in vitro’
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is, how they relate to public discourses and private family stories (Krawczak,
Maciejewska-Mroczek, Radkowska-Walkowicz 2018).

In her research, Maria Reimann emphasized the areas that were not obvious,
less visible, and marginalized. Therefore, in her work on in vitro procedures, she
conducted not only in-depth research with children, absent subjects of public
discourses but also engaged with a less prominent group, also having a stake
in infertility treatment: men experiencing infertility (see Reimann 2018).

One of the project outcomes was a short text addressed to children and posted
on the Team’s website. We strived to communicate understandably and synthetically
what in vitro is, why we looked into it as a research topic, and above all - what
the children who took part in the study told us:

In Poland, people often say that in vitro is a miraculous technology that helps people
make their dreams come true. But it is also seen by some as something dangerous
because it is not entirely ‘natural.’ (...) “They talk about us, but not to us,” said one
of the children. We decided to change that. [Excerpt from the children’s brochure.]

In the next research projects, we created more and more data presented
in a way suitable for children, and their forms have been changing. In Maria’s
latest project, described below, a book co-authored by children was planned
as a separate and important research outcome.

The health project

The “Health in the opinion of children - a perspective of childhood studies” project,
funded by the Polish National Science Centre, was conducted in 2015-2018. Maria
Reimann was one of its principal investigators. For the three of us involved in the proj-
ect (also Magdalena Radkowska-Walkowicz and Ewa Maciejewska-Mroczek), it has
been the first study entirely planned and implemented using the methodology
of childhood studies. We already had a code of good practices in research with
children (Maciejewska-Mroczek, Reimann 2017; Maciejewska-Mroczek et al. 2018),
so we needed to adapt the methodology to the research questions in the spirit
of the new childhood studies (James, Jenks, Prout 1998; Christensen, James 2008).
Maria Reimann’s contribution was vital to that process.

The project aimed to ask children what they think about health, what it is,
and how it relates to disease or lack of health (Radkowska-Walkowicz, Reimann
2018). Our main research tool was group interviews. Our discussions with chil-
dren, always led by two researchers, lasted about two hours. We asked children
to perform several tasks, such as drawing a plan of the house and marking
“healthy” and “unhealthy” places; or completing a table, in which they indicated
what they think is both healthy and liked by them, what is healthy and disliked,
unhealthy and liked, unhealthy and disliked. The task that most inspired Maria,
and on which she based her article Gruby i chudy, czyli o tym, jak dzieci wyobrazajq sobie
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zdrowego i niezdrowego cztowieka (“Fat and skinny, or how children imagine a healthy
and unhealthy person”, Reimann 2018), was drawing a healthy and unhealthy
person. This is how she summarized the research:

Children treat health as an issue that goes far beyond the bodily condition.
In their statements, categories concerning the health of the body are mixed
with aesthetic and moral ones. A healthy character is smiling, pretty, smart,
slim, and responsible. An unhealthy character is fat, ugly, disobedient, stupid,
and guilty of all their failures. Children laugh at the unhealthy character, giving
them caricatural and grotesque features. However, underneath this laughter there
is also the fear and belief that you are responsible for your health (and therefore
everything thatis related to it in the children’s stories: beauty, happiness, goodness,
and nobility) and you have to be vigilant, responsible and disciplined, so as not
to lose it (Reimann 2018: 148).

In her research, Maria Reimann was vigilant in noticing cracks, fears, and incon-
sistencies. She refused to accept a rather optimistic and lighthearted vision that
emerged in our initial focus groups, where children’s stories seemed to represent
amiddle-class dream of a rational, balanced, “healthy” life. Maria, more than any of us,
was also sensitive to injustice towards children and insisted they should be treated
seriously. This is what she wrote in a report from one of the focus group interviews:

The children were sitting in the dining room (...). The teacher started asking who
had the consent forms, and when it turned out that one girl did not because she
forgot [to bring it] from home, the teacher started shouting that she did not have
a brain, and whether she could remember anything at all. Another girl said that
her dad read the leaflet and said that he did not consent, because one cannot
understand what it was about, as “it is weirdly phrased”.

A boy approached us (...). He said that he had the consent form, and wanted
to talk. We told him to eat first. He went to the dining room, but after a while, he
came back again. “Did you eat?” we asked. “No.” “Well, go back and eat, we will
wait.” This boy wanted to talk to us (project archive).

Taking children’s voices seriously had been Maria’s fundamental ethical
and methodological choice. A choice that aligns with the methodology and ide-
ology of childhood studies (James, Jenks, Prout 1998). In her case, it amounted
to an imperative entirely consistent with the practice and relationships within
the research field. Therefore, as part of the ,Health project”, in addition to focus
group interviews, Maria also conducted several individual, very moving, informa-
tive, and valuable, in-depth interviews with children. She saw no reason to treat
children as less competent participants than adults, a reflection and research
practice she was to develop in her last project, discussed below.

As part of our common vision, a child is not only a competent producer of eth-
nographic data but also their recipient. This premise gave rise to the idea (Maria
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was one of its two creators) that the books published in the series “dzieci/granice/
etnografie” (children/borders/ethnographies, Oficyna Naukowa publishing house),
which we launched in 2018, should be written in two versions: for adult readers
and children. The first children’s book accompanying the “adult” one was written
by Maria Reimann and Magda Radkowska-Walkowicz and stemmed from our
health-related project. This is how the authors explained the idea to their readers
in the introduction:

The purpose of our adult book is to tell adults what we have learned from children
about their world. The purpose of the book you are holding in your hands now
is to show children what we have told adults about the world of children. It sounds
a bit funny, but that is how it is (Radkowska-Walkowicz, Reimann 2018: 6).

Autoethnography of disability

Another collaborative project we conducted was “Turner syndrome. Patterns
of socialization and management of the body in the situation of chronic disease.
An interdisciplinary approach” carried out by Anna Krawczak, Ewa Maciejews-
ka-Mroczek, Malgorzata Rajtar, Maria Reimann, and Magda Radkowska-Walko-
wicz, and funded by the National Programme for the Development of Humanities.
Maria talked to women who received their diagnosis as girls. Once again, she did
not want to combine this work with conversations with their mothers. In addition
to individual interviews with adult women, Maria participated, together with
other colleagues from the team, in a summer camp for children with Turner
Syndrome. Maria saw them not as children, but as teenagers. Above all, she saw
the problem of people diagnosed with Turner syndrome being denied adult
treatment, and treated as little children. The teenage participants of the summer
camp, it seemed to Maria, should have already been more independent and perhaps
even rebellious. Maria was irritated by the camp staff’s expectations that the girls
should be polite, the scolding they received, and the persistent emphasis on their
childlike nature. These encounters provoked her to self-reflect on her disability
and the reactions it may evoke in her environment.

It was more or less at that time, that Maria and Anna Witeska-Mtynarczyk
co-taught a course on autoethnographic methods at the Institute of Ethnology
and Cultural Anthropology at the University of Warsaw. This course opened up
space for thinking about a different way of writing. Maria wanted her perspective
to become more visible. She wanted to have room for doubts and questions. She
had a great writing talent and often the academic ‘corset” seemed too tight for her
way of formulating thoughts and sentences. Autoethnography promised more
leeway and freedom while enabling scientific reflection. Since Maria was visually
impaired, the category of “disability” took center stage in her autoethnographic
work. An exercise leading to a deeper work was the essay titled “O (nie)zwyczajnym
zyciu z niepelnosprawnoscia. Esej autoetnograficzny” (“On (un)ordinary life
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with disability. An autoethnographic essay”, Reimann 2019a). In the same year,
the Czarne publishing house published Maria’s book Nie przywitam si¢ z paristwem
na ulicy. Szkic o doswiadczeniu niepetnosprawnosci (,1 will not greet you on the street.
A sketch on the experience of disability”, Reimann 2019b). Well received by critics
and readers, the book is where we find Maria’s most original voice, the least
mediated by academic conventions.

Maria’s narrative about the experience of disability seems to be a conversation
with herself about the world. In the book, she builds on her own experiences and her
research on Turner syndrome. There is attentiveness to the other person, but
understanding always happens within an internal dialogue. Maria keeps checking
how she feels, whether her world is arranged in a similar or completely different
way than that of her interlocutors with Turner syndrome. She has a specific way
of formulating questions, that marks both her thinking and her writing.

Why do I feel like I know this sadness well? After all, I am different from
Ms Wanda - I come from a privileged world, I have educated parents, I graduated
from good schools in Warsaw, I went abroad not to work, but to study, I have
never had problems with finding a job or a boyfriend. I have a child, all my life
I have heard “you are talented, you can cope with anything”. But maybe it is all
about “coping”? Wanda uses this phrase several times, as do several other women
I talked to. I also often hear when it comes to my eyesight that I “coped”, that
“I'm doing great”. Perhaps the need to cope connects me with Wanda. We are
missing something, something is not quite right with us, we have to make up for
something (2019b: 140).

When writing about disability, Maria distinguishes between impairment
and disability. The distinction is made in disability studies and has been adopted
by the World Health Organization. According to Maria, such an approach posits
impairments as “a biological fact related to the functioning or absence of an organ.
Disability, in turn, is a limitation resulting from the way society functions,
by discriminating and excluding people whose bodies deviate from the norm
of behavior set by the society” (Reimann 2019b: 17). The distinction becomes
the starting point for the most important question that Maria asks in her book:
“How does disability arise?”.

Was I born disabled? Did I become disabled when, as a sixteen-year-old, I appeared
before the medical committee of the social insurance institution and received
a certificate of “total inability to work” due to damage to my eyesight? Am I dis-
abled, even though I work, raise a child, ride a bike, travel? Or maybe I'm just
disabled when I can’t drive, I can'’t see the lights on the other side of the street,
or the captions in the cinema? (...) Although I have a certificate and the right
to a disability pension, disability is not part of my identity - or maybe it is only
on occasion. When I feel like I'm deprived of something, when I am having a hard
time (Reimann 2019b: 17-18).
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Maria captured this specific movement perfectly, she called it navigating
between the sense of “uniqueness” - exceptional bravery, but also injustice -
and the “ordinariness” that distinguishes the experience of impairment immersed
in a diversely organized social world. Building a story about herself is a constant
dialogue with her closer and more distant environment. That is why Maria was so
irritated by the overprotective and infantilizing attitudes towards girls diagnosed
with Turner syndrome. Sometimes, however, someone will say “Let them use
a stool if they can’t reach” (Reimann 2019b: 64), and someone else will say “Don’t
focus on the lack, don't think all the time about what you don’t have” and these
words will give rise to a better story, which in turn will translate into experience.

Although Maria emphasized that her story is “incoherent, interrupted
and uncertain,” like her experience of living with disability (Reimann 2019b: 28),
her anthropology was deeply engaged, and aimed at building a better world.

The pandemic project

An important feature of Maria Reimann’s research was that she wanted her work
not only to generate academic knowledge, but also to deal with current issues,
to react to what was happening in the world, to relate to the social situation
of children. Hence Maria’s quick reaction to the rapid changes brought about by
the COVID-19 pandemic. Immediately after the outbreak, Maria drew attention
to the fact that the crisis was presented and discussed in the public space almost
exclusively by adults, even though it affected children to a large extent. Maria
wanted to know the children’s point of view. She saw it as a commitment to young
people, often overlooked, and left to fend for themselves during this difficult time.
She described them as follows:

Young people found themselves in many new predicaments, isolated from friends,
in an online learning system unlike anything they had ever known. Our role
is to find out what has been happening to them all this time (Reimann 2020b).

Maria, along with several other team members and collaborators, undertook
various research activities to understand the pandemic experiences of young people,
gather knowledge, and tell other adults about what we learned from children.
In the first stage, we announced the creation of an online Children’s Pandemic
Archive and collected drawings, photographs, collages, song lyrics, letters, etc.
We gathered a diverse collection, which is a unique testimony to the beginnings
of the pandemic in Poland, all the more valuable, as it shows the reality of children,
created in private spaces and about which the wider public knew little.

It was an ad hoc action, in specific lockdown circumstances. This meant that
we received information from those children whose parents or teachers decided
to contact us. Therefore, it was the knowledge that was to some extent filtered
through an adult perspective. Adults assessed whether it is worth getting involved
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or what was worth uploading, etc. This also caused difficulties in interpretation -
we could not talk to the authors of the works we were gathering. Maria discussed
this difficulty in the following way:

You can’t help but try. Even if we are not able to interpret these works well enough.
If we resigned, it would be as if we said that the experience of children and ado-
lescents is not important, and that only what adults think and feel is important
(Reimann 2020b).

Therefore, the most important thing was to immediately try to record
and archive this huge change in the children’s lives, even at the expense of the data
being different from those we were used to. Maria also spoke about the lack
of distance when we undertake such research:

On the one hand, we can describe this on an ongoing basis and observe the change;
on the other hand, it is still difficult to talk about it. We do not have the distance
vis-a-vis this experience and ourselves. This is a time of great uncertainty about
how things are and where things are going. One has reasons to be anxious. I do not
believe that the fear that adults feel does not pass on to children (Reimann 2020b).

In August 2020, Maria began interviewing people aged 14-20 about their
experiences of the pandemic. This was yet another way to learn about the expe-
rience of people who were ignored, and whose voice was not taken into account
in shaping the public debate and policies. The goal was to gain a preliminary view
of the problem rather than to make it into a coherent academic project. Maria talked
to the media about her research with young people (e.g. Reimann 2021; Reimann,
Radkowska-Walkowicz 2021). She knew that further, in-depth analysis would
require expanding such research activities and gaining more distance to the topic.

Maria’s research on young people and the pandemic also involved interviewing
experts who worked with children and young people at the time. In order to get
a better understanding of young people’s situation, and look at it from different
angles, she interviewed a psychiatrist, a pedagogue, and a person working
in a non-governmental organization focusing on young people.

A practical tool for organizing knowledge about the situation of children
during the pandemic was a calendar in which we recorded changes and events
that were important from the point of view of their impact on children and young
people: new legal acts, regulations on the functioning of educational and care
facilities, social campaigns, etc. The ongoing work on the calendar prompted us
to reflect on the important framework in which the pandemic reality of children
was organized and to keep track of changes in this area. Today, it can be useful
for all those involved in the research on the pandemic.

In addition to gathering knowledge, it was important to share it with the pub-
lic. Maria was one of the main people responsible for the creation of the “Youth
and the Pandemic” website (www.mip.uw.edu.pl), which became an online site
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where we collected knowledge gathered by the researchers during our various
activities, but where we also created a database of knowledge generated in public
discourse or other research centers on young people and the pandemic. As a result,
it now contains the resources of the Children’s Pandemic Archive, Maria’s expert
interviews and the calendar, numerous academic or press articles, publications for
children, and links to various cultural texts. It was largely Maria’s contribution
to make the website clear, coherent, and aesthetically pleasing and an important
contribution to the collection and development of knowledge about the pandemic.

Pandemic-related activities were multidirectional, they had diverse characters
and were not part of a single project (although they later facilitated the design
of the academic project “Pandemic and post-pandemic children’s worlds,” led by
Ewa Maciejewska-Mroczek without Maria’s participation). This does not mean,
however, that they were not coherent. They were connected, on the one hand,
by the need for knowledge, and on the other hand, grounded in ethics, or even
in the ethos of a researcher whose work is to benefit other people.

Care after separation

Maria Reimann’s last research on “Childhood after divorce. Joint physical custody
in anthropological perspective”, funded by the National Science Centre, was her
first independent project.

The project started in March 2021 and was supposed to end in February 2024.
Maria studied the experiences of Polish children who lived in two houses following
their parents’ separation. In this project, she consistently refused to juxtapose
the children’s opinions with their parents’ narratives. She also interviewed psychol-
ogists and family court judges to understand the broader context of the research
participants’ situation. However, she focused almost entirely on children’s experi-
ences of living in alternating custody, or shared custody - the term she proposed
as more adequately describing the reality of children whose parents, following
their separation (divorce), equally share the duty and right to custody over their
children. Maria not only wished to listen to and convey children’s voices. Children
were also to become experts. During her research, she asked interviewees not
only to share their family history, but also to formulate advice for parents who
are getting divorced and for other children who are facing this situation through
adults” decisions. On this basis, she planned to create a guide for adults on how
to help children when parents break up.

Maria’s research shows that children living in two houses think about home
and family differently than many adults, including adults recognized as experts.
It demonstrates that children’s lives can be a good example of building respectful
family relationships. And that the child in this relationship can be an important
actor with their own agency. In her texts and conference presentations, Maria
argued that studying the experiences of children going through the separa-
tion of their parents and living in reorganized families is extremely important
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in contemporary Poland. At a time of changing ideals and practices, including
those related to family life, family formation, and kinship, understanding young
people’s experiences is highly important. Political decision-makers, judges adju-
dicating in family-related cases, family mediators, journalists, and parents were
seeking out Maria’s opinions. They wanted to know what is best for children when
parents separate. Maria argued, based on that, that some moderate optimism was
possible about the position of children and the recognition of their voices within
Polish families, public debate, and policymaking.

The image of children that emerges from Maria Reimann’s research is not one
of victims harmed by the separation of parents, but of individuals with agency,
capable of caring for themselves and others, reflectively interpreting their own
experience. In one of her articles, she wrote:

Divorce is a situation in which a child is thought of as particularly vulnerable
to harm. Such thinking, although not unfounded, can cause adults, who are
focused on protecting children, to disregard their right to speak up and be heard.
In Poland, shared care is a new model of looking after children following sepa-
ration, and perhaps this is also why it arouses a lot of emotions and controversy.
Listening to the voices of children who live in shared care, and have experiential
knowledge on this matter that most adults lack, allows us to see several important
things. First, a person - contrary to a deeply ingrained common belief - can
have two homes. All the children and teenagers I talked to said so, and I think
we should believe them. Second, the family is a network of mutual relations that
must be taken care of by all the members. If all family members make an effort
to care for one another, children and adolescents feel that their families are good
enough and happy. This does not mean that it is always easy for them. Frequent
moves are difficult and the people I talked to spoke about it quite openly. How-
ever, the possibility of maintaining a close relationship with each of the two
parents - who, for their part, also make an effort to maintain proper contact with
each other, listen to the needs of their children, and respond to them flexibly - is,
in the eyes of my interlocutors, a superior value, in the name of which they agree
to the inconvenience of often moving from house to house. Third, the children
and adolescents I have talked to - perhaps also thanks to the awareness of their
contribution to the functioning of the family - believe that parents should inform
their children about their decisions regarding family life and consult with them.
Although children do not speak the language of conventions and laws, it is
clear from these conversations that they do not want to be perceived as helpless
and vulnerable beings who should only be protected, and at all costs, but as active
partners engaged in building the network of mutual relations that is a family
(Reimann 2023: 115).

As in all of our childhood studies research, in that project, ethical consider-
ations largely dictated how the study and its methodology were designed. From
the start, Maria assumed that both parents would have to consent to participate
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in research (legally, the consent of one of them would probably be sufficient),
which, as she later noted, meant that she did not talk to children whose parents
were involved in a big conflict with one another. She recognized this situation
as excluding children for whom the separation process was much more troublesome,
so the study likely omitted the saddest stories. In June 2023, Maria submitted
another research project proposal to the National Science Centre, which was
to be a continuation of the earlier one, but included a wider group of children.
The study “Children at the transition from nuclear to reorganized family: Parental
separation in the anthropological perspective” was to enable the capturing of more
diverse stories, including those in which things went wrong, i.e. when parents
were unable to separate in a way that could be considered safe for the child. Maria
could not carry out this research. However, we hope that her ethnographic work
will remain a source of inspiration for other researchers who, like her, would
want to ask children how they see their place within the family, what the family
means to them, and what it should look like.

* k%

The passing of Maria Reimann (in July 2023) greatly impoverished the landscape
of Polish anthropological scholarship, just as her life greatly enriched the disci-
pline. Her fieldwork skills - a refined ethical sense, the ability to identify socially
unnoticed, neglected, or undervalued topics, and the courage to ask new questions
and formulate new perspectives - were unique. So were her excellent writing skills,
which allowed her to disseminate academic knowledge, and give it an open, inclu-
sive character, thus attracting new, committed advocates for children and people
with disabilities within the public space. Maria Reimann was able to listen carefully
and skillfully to both her child and adult interlocutors - listen in a way that valued
each perspective and gave it an individualized touch, quite at odds with journalistic
generalizations and stereotypes, and which inspired people to build new social
policies. In her writing, she was able to render both her voice and the voice of her
interlocutors in a way that fully resonated with the complex and heterogeneous
human experience, and which was, frankly, very moving. Her work connects
to the best traditions of engaged anthropology, boldly intervening in the social
world to open new perspectives of looking at people’s experiences, motivations,
and aspirations, which are so often accepted without reflection. At the same time,
she consistently refused the role of an overbearing expert explaining to others
how to live or raise children. This made her anthropology an extremely original
project, and her humanistic stance an unprecedented event in Polish academia.
It affected our own anthropological theory and practice, as well as the broader
academic and non-academic fields.

Ttum. Marta Krokoszyniska
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SUMMARY

Each perspective is equally valid. Maria Reimann’s methodological approach
in research with children

The article presents the work of Maria Reimann - an anthropologist and childhood studies
researcher, a founding member of the Childhood Studies Interdisciplinary Research Team
at the University of Warsaw. Maria died tragically in 2023. The article is written by her
colleagues, who present Maria’s work in the context of the projects conducted by the Team.
In particular, they shed light on the themes and unique features of Maria Reimann’s
approach to conducting research with children.

Keywords: childhood, research ethics, childhood studies, disability, Maria Reimann
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Child and childhood in the collections

of the Bronistawa Kopczynska-Jaworska Ethnographic
Archive, Institute of Ethnology and Cultural
Anthropology, University of £.6dz

n this paper, I focus on child and childhood related research that over the years

has been carried out at the University of £.6dz. I review, in chronological and the-
matic order, the materials kept as part of the Bronistawa Kopczyniska-Jaworska
Ethnographic Archive of the Institute of Ethnology and Cultural Anthropology
at the University of £6dz. The idea for this paper emerged while I was working
on the book Drzieciristwo w rodzinie robotniczej miedzywojennej Lodzi. Perspektywa
etnograficzno-pedagogiczna (“Childhood in a working family of interwar Lodz.
An ethnographic-pedagogical perspective”; the book co-authored with Joanna
Sosnowska). I then discovered that part of the considerable collection of research
material on the workers’ culture in £6dz, consists in memoirs addressing the subject
of child and childhood, which had never been properly analysed. This begged
the question whether the same might apply to the rest of the data collected
in the archive? Here, I therefore review all the field material in the archive,
in an attempt to trace relevant research on and with children.

The current Bronistawa Kopczynska-Jaworska Ethnographic Archive was
established in 1945 on the initiative of Prof. Kazimiera Zawistowicz-Adamska,
as she set up the Department of Ethnography at the University of £.6dz.! During
her pre-war travels to Scandinavia, professor Kopczynska-Jaworska had

1 It was expanded into a fully-fledged Ethnography Department as early as 1952, then, in 1990,
renamed the Department of Ethnology, and later, in 2005, it became the Institute of Ethnology
and Cultural Anthropology at the University of £6dz.
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the opportunity to visit the impeccably organized folklore archives in Estonia
and Finland (Kopczyniska-Jaworska 1995: 115). It gave her the impulse to advocate
for the creation of such ethnographic archives. As early as in the 1930s, she sought
to create a Central Folklore Archive at the Polish Radio. She was convinced that
“documentation compiled by an ethnographer constitutes not only the basis for
individual interpretation, but also a source of imperishable historical value”
(Kopczynska-Jaworska 2001: 69). She argued that such documentation kept
in a special archive should be universally accessible.? Therefore, after the war, she
called for institutional archives of field research material to be set up in museums
and within academic institutions. When she took over the Department of Eth-
nography at the University of £.6dZ in 1945, she set up an archive of field material
there. As there were no universally applicable, uniform rules for archiving ethno-
graphic fieldwork documentation, she adopted her own way of categorizing
ethnographic sources, consisting of the so-called primary documents, i.e. records
of interviews and observations from fieldwork, and photographic documenta-
tion of behaviour and effects of human creative activity. As they were setting up
the archive, Bronistawa Kopczyniska-Jaworska and Teresa Zakrzewska also devel-
oped their own system of cataloguing and storing material, and a custom-made
browsing system for research documentation.

An ethnographic archive

A basic item within the “interview and fieldwork observations unit” in the archive
at the Department of Ethnography, University of £.6dzZ consists of an interview with
one interlocutor, addressing one major (and often some minor) or specific topic
or material, based on observation by one researcher. Depending on the subject,
these materials can range from one to as many as several dozen pages. The basic
data collection technique is interviewing, and specifically: questionnaire-based,
open-ended interview based on specific guidelines, and narrative or biographical
interview. Participant observation was another, concurrent method. The records
are arranged in chronological order - based on the date they were filed. Mostly,
these are handwritten notes, though the oldest materials, containing the most
valuable material, were later typed. The more recent materials consist of printouts
of transcriptions typed digitally by research participants, while the material cur-
rently collected is stored in digital format. Most of the materials are also recorded
by means of index cards specifically developed by Zawistowicz-Adamska for
the purpose of archiving.?

2 AsKopczyriska-Jaworska noted, in the interwar period ethnographers” scholarly publications
were based on private field notes not shared with others (Kopczynska-Jaworska 2001: 69).

3 The index cards are divided into two parts, the upper one for information about the time
and location of the interview, informant and researcher details, the topic of the interview, page
number and inventory number. The bottom part contains the interview transcript and comments.
The A5 cards fit into filing cabinets drawers, making the index easy to browse.
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All metadata are stored in the interview and observation inventory, which
includes: inventory number, filing date, subject, number of pages, area (i.e. place
of data collection), date of interview, informant information, researcher information
and comments. Until the 1990s, the researchers updated a topographical catalogue
to facilitate browsing. In 2017-2018, the archive developed a Virtual Map of Ethno-
graphic Fieldwork, serving as a thematic and topographical catalogue for research
carried out between 1945 and 2017.* Currently, it includes 20 362 inventory units.

The Visual and Audio Material Section of the archive contains 22 348 pho-
tograph items along with negatives and digital photographs taken in the course
of fieldwork, which are either directly related to the relevant subject matter or which
illustrate the folk culture of the given area. Prints reproduced from all photographs
have been pasted onto index cards, along with a catalogue number and a brief
description. The cards are arranged in a chronological order. Digital photographs
are stored in their original format, with no printout copies. Photographs are listed
in an inventory that includes the following data: inventory number, subject, locality,
date when the photograph was originally taken, photographer, film number (not
applicable to digital material).

The above items (interviews, observation notes and photographs) constitute
a basic source material for scientific research, including BA, MA and PhD disser-
tations. The archive’s Dissertations Section includes 1466 items.

Looking for materials on children and childhood I searched all available
inventories of field materials and the surveys and questionnaires section, selecting
those most likely to contain such data. I looked for materials whose name (stated
topic) included the following keywords: child, childhood, family, girl, boy, birth,
churching of women after childbirth, baptism, lullabies, family rituals, toy-making,
play, school, kindergarten, upbringing.

In this text, I discuss these materials in chronological order, starting from
the earliest. To fully convey the nature of these materials and themes therein, it is
necessary to describe the specific way of working adopted by the ethnographic
team at the University of £.6dz, which had an impact on the type and character
of the collected ethnographic material and provides an important context for
this research.

Zawistowicz-Adamska developed her own methodological approach based
on teamwork. The team always focused on a defined common research problem,
although it took into account the broad spectrum of individual team members’
interests. Due to the commonality of the research problem, team members could
use materials comparatively and exchange materials, observations and experiences
with each other. Despite their different research interests and publication focus,
they were able to mutually benefit from each other’s research output (Kuzma
2011: 48). The field research procedure developed by Zawistowicz-Adamska
involved fieldwork in individual villages selected following a specific design.

* Since 2023, due to changes related to the Multiportal implementation at the University of Lodz,
the map has been suspended. There are now efforts to reinstate it.
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This ensured that the materials sourced through fieldwork were comparable
and homogeneous. The fieldwork was carried out by academics and students
collecting data for their dissertations. Such design had an impact on the fieldwork
material that was collected and subsequently archived.

Mutual aid and collaboration

The overarching topic in K. Zawistowicz-Adamska’s work was socio-economic
relations within the Polish rural areas from the mid-19th century to the present.
Issues that were brought to the fore related to group work arrangements, their
basis and justification in various circumstances and types of production, i.e.
mutual aid and cooperation. Studies covered the manual labour activities in which
rural populations were involved: main (agricultural), auxiliary - including types
of economy specific to certain areas (riverside lowland pastoralism, high mountain
pastoralism, fishing), additional (handicrafts) and seasonal (rafting). Research was
conducted in the following areas: Beskid Slaski, L.owicz region, Opoczno region,
Orawa, Rzeszow region, Sadecczyzna, Sieradz region, Warmia and Mazury
and Zywiecczyzna. Apart from the main topics of inquiry, researchers also focused
on side topics, mainly emerging during student fieldwork and student camps,
as minor contributions (Kopczynska-Jaworska 1964: 13; Zakrzewska 1975: 8§;
Zawistowicz-Adamska 1975: 8-9).

It is noticeable that research on children and childhood was not of par-
ticular interest for £6dZ ethnographers at that time. However, the inventories
indicate that, at least as a side topic, these were also addressed, probably due
to Zawistowicz-Adamska’s postulate to always encompass the entire culture
of the area. Thus, in the archive, we find material discussing the following issues:
pregnancy?, childbirth®, churching of womer’, postpartum gifts®, birthing chamber’,
baptism', lullabies", children', illegitimate children®, gifts for children®, child
labour®, children’s education', child up to fourteen". The material on pregnancy,
childbirth and the postpartum period, as well as baptism, stems from the usual
ethnographic interest in birth customs categorised as family rituals, and linked
to the main theme, by investigation how mutual aid and assistance played out
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at childbirth or baptism. Lullabies are found in data related to songs in general. One
interview in which we find information about gifts for children points to moments
in the ceremonial year when adults give children gifts. Material about child
labour and education is based on the achievements of the interviewees’ children,
both in school and at work, and on all kinds of responsibilities. Such information
was collected by women researchers during interviews with adult women who
recounted their own experience or those of their community.

Among the material derived from fieldwork designed for archaeology students',
we find interviews conducted with adults talking about their children under the age
of fourteen. One student interviewed research participants about: how children’s
diseases were treated, care and hygiene, upbringing, daily routine, school and home
duties, children’s games. There is also a description of a day at nursery school
and of school activities. Interviewees included parents, a nurse from the health
centre, the principal of the kindergarten and a teacher from the primary school.

The second outstanding collection is the research material collected for
the master’s thesis titled Dziecko w rodzinie wiejskiej. Na podstawie wtasnych badati
terenowych w powiecie radomszczaniskim (“Child in a rural family: Based on own field
research in the Radomszczarniski District”) (Matczak 1962). The source material was
collected during the student’s summer internship at the Ethnographic Museum
in £6dz, an institution which in 1960-1962 was tasked with research focusing
on the culture of the rural populations in the Radomszczanski District. The student
collected data on all aspects of children’s lives within the family and rural envi-
ronment. The resulting extensive scholarly dissertation includes rich illustrative
material - photographs taken by the author, who discussed beliefs and magical
procedures, the physical and mental development of the child, care and upbring-
ing, educational institutions, learning, the child’s participation in the family’s
production activities, games, rituals and social life, as well as issues relating
to learning and education in rural areas. The material is an evidence of scholarly
interest in childhood and a holistic approach to the topic. The author interviewed
adult women, men (parents, grandparents), some of whom were school managers,
managers of a children’s home, or kindergarten teachers. The publication also
provides the first instance in the archive, in which children acted as informants -
it included two interviews with a record of children’s games."”

Research in the Gramada village
Between 1966 and 1968, Bronislawa Kopczyniska-Jaworska was part of a Polish-

-Bulgarian monographic study focused on a selected local community. After a pilot
study, the team chose Gramada village, where Kopczyniska-Jaworska, G. Michajtowa

8 In 1950-1955 and 1963-1971 no students were admitted to study ethnography. During that
period, the Staff at the Department of Ethnography were teaching courses as services provided
to other university departments.
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and M. Pokropek conducted research on living conditions and the culture of day-to-
day life (Kopczyniska-Jaworska 1971a: 35-37). The researcher investigated rapid
transformations in the life of rural families (i.e. including the situation of chil-
dren as part of the family). She started by reconstructing the image of a family
at the turn of the nineteenth and twentieth centuries, to arrive at the characterisation
of the main features of a modern family (Kopczyriska-Jaworska 1971b: 41-42). Her
main source material were individual fieldwork interviews, available in the archive
under the theme of family and living conditions (with the following side themes:
school, education, medical treatment of children, childcare, family planning)®.

Research with KBRU

Year 1963 marked the beginning of research in the Belchatéw Industrial District
that proved impactful for the development of the Department of Ethnography
at the University of £6dz. It was carried out in agreement with the Industrial
Regions Research Committee (KBRU) within the First Department of the Pol-
ish Academy of Sciences in Warsaw. The need for this type of research arose
along with the opening of a large lignite mine and power plant. The researchers
were interested in the changes occurring in the overall folk culture of the area
due to its industrialisation. From the ethnographic perspective it was a diverse
and transforming field that had also been poorly researched, hence the focus was
on the study of the economic aspects (not very popular in ethnographic research
until then) and the related labour, production, manufacturing or exchange rela-
tions (Kuzma 2011: 60). Research also focused on the changes taking place within
traditional rural culture (initiation rituals, performance and ritual arts, building
and interior design, weaving), on family and leisure time among the rural youth
(Zakrzewska 1975: 85-88). Collaboration with the KBRU also included ethnographic
research in the Leczyca area, started in 1967 (institutions in village life), and in 1969
in the Wloclawek area (villagers’ attitudes to land).?! The research involved both
staff and students, collecting material for their respective dissertations.

The research inventory includes the following topics: childbirth?, illegitimate
children?®, infant care?, child®, toy making?, school?, family*. We learn about
illegitimate children from one interview in a study carried out in Wioctawek,

% AZE A 2792, 2794, 2804, 2886-2898, 2996-2999, 3003, 3006, 3009, 3014, 3015, 3016, 3018, 3021,
3024, 3025, 3026, 3027, 3028, 3029, 3030, 3035, 3144, 3145, 3147-3150, 3152, 3155-3159, 3166.

2 For more extensive information on the field research material held in the archive (interviews
up to No. 3389), see the article by T. Zakrzewska (1975).
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where the respondents talked about views and aspirations of young people.
The issue of illegitimate children is also included in the material collected for
Maria Wieruszewska’s doctoral thesis on social control and public opinion
(Wieruszewska-Adamczyk 1970). Infant care was part of the research for the master’s
thesis Higiena i lecznictwo we wsi t.ekawa pow. Betchatow (“Hygiene and folk medicine
in the village of Lekawa, Belchatéw County”) (Jedruch 1965), where the author
addressed the topic of children and childhood by discussing issues related
to the ways in which people provided care to infants and washed the children’s
bodies, hair and teeth. Toy-making was discussed within the broader context of folk
art and plastic arts among village people. Questions related to shrines and crosses
erected by roads, to sculpture, painting, basketry, plaiting, papermaking, black-
smithing, folk artists, Easter eggs, chamber decoration and folklore, also included
those on toy-making. Under the ‘school’ label, there is information on the organi-
sation of school and education in individual villages, including school premises.
Childbirth (i.e. pregnancy and birth) is included in the research on family customs,
with particular reference to the following issues: social and matrimony-related
relations, weddings, age limits and gender as determinants of social structure,
legal customs concerning inheritance and transfer of property between genera-
tion, as well as funerals. Passages about age and gender limits seem particularly
interesting, indicating from what age and what kind of work could children do.
Such materials were collected for the master’s thesis titled Obrzedy recepcyjne wieku
dojrzatego w Betchatowskiem (“Mature life initiation rituals within the Belchatéw
Area”) (Wieruszewska 1965). Research focused specifically on children was
undertaken by Elzbieta Kornicka, who conducted interviews during a summer
camp in Lekawa, addressing the following topics: upbringing within families,
child within the rural community, upbringing at home, upbringing at school,
upbringing ideals, work and play, religious upbringing - [the first] communion.
Interviews included under the heading family” barely ever addressed the subject
of children. Some were part of B. Jewsiewicki’s research on the family, carried
out in Dworszowice Koécielne, which included nine interviews describing family
history and family life, farm life, education, family gatherings, child rearing,
religion, relationships within the family and with neighbours. Other interviews
were part of Jadwiga Kucharska’s research on the family and related social ties.
Among the material collected in 1964, there are also two sets of statements made
by pupils schooled in Wozniki. Sixth-grade primary school pupils® provided
written answers to the question: What did I do on Saturday and Sunday? The collective
title for the collection of their written contributions - Children’s helping in families
suggests that Kucharska was not in fact interested in children’s own interests but
in their chores. Fifth-grade pupils,* apart from providing accounts of how they
spend their time on Saturdays and Sundays were also asked to describe their
grandparents. The title of this document suggests that researchers were keen

¥ AZE B 457 (29 responses).
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to learn about the children’s attitudes towards their grandparents and how they
helped with the chores.

As part of research in the Wioctawek area in 1972, Wiadystaw Baranowski, PhD
did a questionnaire-based study in a school in the Smitowice village.”* Children
attending grades 4a*, 7a*, 8a* answered a set of six questions. The first two related
to the respondents themselves and their peers: Who are your friends? Who do you
trust (admire) most in your class? The researchers were interested to see if the peer
relationships among school children reflected the rural area’s social structure:
divisions based on traditional ownership, occupational differentiation (farmers
and landless labourers).” They checked whether the social categories operating
among parents were also replicated among children, which was addressed through
the question about land ownership and the parents” professional activities outside
agriculture.*® The fourth topic was: Write who among the neighbours are helping your
father at work and who gets his help, whereby the researchers explored links predicated
on neighbourhood assistance, tenancy and mutual labour exchanges.”” The last
two questions related to annual festivals, rituals and customs associated with
them. In addition to questionnaires, the source material includes ten descriptions
provided by the students.

Research in Kashubia

As part of extensive research in Kashubia® carried out over the years by Jadwiga
Kucharska, several Master’s dissertations focused on families, children and child-
hood. The dissertation Dziecko w rodzinie kaszubskiej (“Child in a Kashubian family”)
aimed to explore the situation of children between the beginning of the 20* c.
and the 1980s (Gilewska 1985), with specific focus on the Chmielno village.*
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Gilewska collected twenty three*’ accounts spanning three generations, where
she looked especially at three periods in a child’s life: fetus and birth (preg-
nancy and related beliefs, birth, baptism); infancy, post-infancy and pre-school
age (nursing and care, child’s daily routine and upbringing within the family,
games and toys, kindergarten); school age (school, children’s participation in farm
activities and household chores, upbringing within the family). The researchers
taking part in the Kashubian studies have also looked into the topic of baptism.*
The source material addresses the topics of pregnancy, childbirth, magical pro-
cedures, baptism and the selection of godparents. Research conducted in 1980 for
a master’s thesis Tradycyjny model wychowania w rodzinie kaszubskiej okolic Bytowa
(“Traditional upbringing in a Kashubian family in the Bytéw Area”) (Szczes$niak
1982).2 The researcher reconstructed the model of traditional upbringing within
Kashubian families in the Bytow area and compared it with the national model
of upbringing in rural families described in the Rodzina (“Family”) articles
(Szynkiewicz 1976). There was also research focusing on family rituals - part
of the master’s thesis Stare i nowe tradycje w obrzedowosci narodzinowej mieszkaricéw
potudniowych Kaszub (“The old and new traditions in childbirth rituals of the inhab-
itants of Southern Kashubia”) (Michalak 1989).# Another author’s dissertation,
based on research focusing on leisure activities in rural families in Kashubia*,
included descriptions of children pastimes and leisure activities (Nadaj 1988).

Research on the L.6dZ workers” culture

For Bronistawa Kopczyriska-Jaworska, research on the workers in £.6dz constituted
a breakthrough. It was also the first team research she carried out as the head
of the Ethnography Department.*® As she recalls in a biographical interview:
,When I had completed my habilitation procedure, I no longer had to be involved
in the Carpathian research, the professor had retired, and I started my independent
work at the university, so I started to arrange more extensive research on the work-
ers’ culture. We designed the study, we secured appropriate funding, we pub-
lished a number of publications, and Professor Karpiriska’s doctoral dissertation
and the publication for her habilitation was written as part of this team” (quoted
after Karpiriska, Kuzma 2018). The professor became the core of a team of research-
ers and students with whom she conducted extensive research on the working-class
culture in £6dz. Children and childhood were addressed as part of the following
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topics: care, hygiene, child health in a working-class family*’, mother and child
in a workers’ family in the interwar period?, children’s games play in workers’
families in £6dz (1918-1939)*, children’s and youth’s games and play in 1918-1939
in workers’ families®, rituals and customs related to childbirth and upbringing®,
games and play among children in the city of £6dz*. In addition to publications,
this research resulted in about thirty master’s theses, of which only a few focused
on the child and the working-class family: Gry i zabawy dzieci w Srodowisku robotni-
czym tédzkim w okresie miedzywojennym (“Children’s games and plays in the workers’
community in £.6dz in the Interwar Period”) (Jacuk 1979), Opieka, higiena, zdrowie
dziecka w rodzinie robotniczej w fodzi w okresie miedzywojennym (“Care, hygiene,
and health of the child in the workers” family in £.6dz in the Interwar Period”)
(Stepierr 1979), Wierzenia i zwyczaje zwigzane z narodzinami i wychowaniem matego
dziecka w rodzinie robotniczej w okresie miedzywojennym (“Beliefs and customs related
to the birth and upbringing of a young child in a workers’ family in the Interwar
Period”) (Radiuszkin 1981), Gry i zabawy dzieci tédzkich (Zmiany wzoréw kulturowych)
(“Games and plays of L6dz children. Changes in cultural patterns”) (Muras
1989). The last dissertation stands out among the others in terms of the choice
of respondents. In her study of the transformation of cultural patterns related
to the games and play of children aged 6-12, she recruited a heterogenous age
group as her interviewees. The first group included people whose childhood
spanned the years before the Second World War. The second were those, who
were children in the early post-war years, the third - the first half of the 1970s,
and the fourth - in the second half of the 1980s, i.e. they were children when
the research was conducted. Child and childhood have also been included, as part
of the overall research topic, in other research projects focusing on the culture
of working-class inhabitants of £6dz: the workers” mores (Pazik 1980), women'’s
social standing at work and within the family (Wegliriska 1982),> on the vestiges
of traditional culture in workers’ families (Lipiniski 1964).5*

The basic method used in the research among workers in the city of £.odz
was open-ended interview based on a questionnaire, which was a set of research
instructions. Separate questionnaires were developed for each topic, most of which
have been preserved as appendices attached to dissertations. In each case, there
was also a description of the interview circumstances to contextualize research
situation. Photographs from private archives shared by the respondents were also
part of research material. Some of these were made available and are attached
to master’s dissertations.
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In addition to the above-mentioned source material, the Workers” Research
Collection also consists of memoirs sent to the “L.6dz Workers’ Folklore” compe-
tition and collected by the Lodex - £.6dz Workers> Folklore Association within
the Polish Folklore Society.

This entire source material was created outside of the specific context of research
on children and childhood and thus sources related to these topics were later
retrieved, selected and published as Dzieciristwo w rodzinie robotniczej migdzywojennej
todzi. Perspektywa etnograficzno-pedagogiczna (“Childhood in a worker’s family
of interwar £6dz. An ethnographic and pedagogical perspective”; Deredas,
Sosnowska 2022).

Research in central Poland

In 1976-1981, the Department of Ethnography at the University of L.6dZ was
involved in research on the role of tradition in the regional culture of Central
Poland. The former Ducatus Loviciensis was chosen as the research area, since
the boundaries of this region seemed to be very clearly defined by group awareness
(Nowina-Sroczynska, Baranowski 1984%). The long-term project involved the par-
ticipation of the departments’ staff and groups of students, who year after year did
their fieldwork internships, part of their study programme. This research included
the following relevant topics: childbirth®, child upbringing”, family rituals®, ini-
tiation rituals within families¥, family model®’, magic (mother and child)®. Source
material on childbirth describes parents” views on gender and number of chil-
dren, customs and beliefs related to pregnancy, childbirth, churching of women
and baptism. It was collected during undergraduate field research and elaborated
in the master’s thesis Elementy recepcyjne w obrzedowosci rodzinnej gminy Gluchéw
(“Initiation within family rituals of the Gtuchéw Municipality”) (Ptusa 1980).
In the thesis, the author included a sub-chapter on birth rituals, for which she
used field material catalogued under the following: family rituals, magic (mother
and child), initiation rites in family rituals. Other student projects generated source
material discussing the family model, including information on children’s chores,
parents’” views on gender and number of offspring, upbringing: punishments
and rewards. Similar data can be found in interviews on child-rearing (childcare,
games, upbringing, leisure time, participation in religious life, annual and family
rituals, school, punishments and rewards, responsibilities). Most of these interviews
served as source material for the master’s thesis Wychowanie dziecka w rodzinie

* For more details related to this research see other papers published in tddzkie Studia Etno-
graficzne Vol. 23.

% AZE A 4241-4251.

7 AZE A 4184-4189, 4691, 4726-4737, 4767-4784, 4805-4807, 4913-4916, 4902, 4920-4922, 4986.

% AZE A 3983-3986, 3989, 3992-3997, 4001, 4002, 4006, 4030, 4032-4034.

% AZE A 4856-4879.

© AZE A 4597-4613.

o AZE A 4809-4831.



40 Anna Deredas

wiejskiej (na przyktadzie wybranych rodzin wsi Michowice, gm. Gluchow, woj. Skier-
niewickie) (“Childrearing in rural families [based on selected families in the village
of Michowice, Gtuchéw, Skierniewice region]”) (Pajak 1980). For the author, raising
achild constitutes a fact of cultural transmission. By means of questionnaire-based
interviews, she collected data on problems related to the family model and its
child-related functions and intra- and intergenerational relations; child and youth
care, the process of upbringing; the family as a bearer of certain patterns and chil-
dren’s participation in annual and family rituals; the family’s reaction to outside
interference in the upbringing process. In order to verify the information obtained
from adults and to check the effects of upbringing, the author also interviewed
children covering the following topics: children’s participation in annual and family
rituals, their knowledge of rituals, children’s daily life, work, study, play, wartime.
The research also generated source material on various aspects of family life.” These
were the basis for the following master’s theses: Wptyw parafii na Zycie spotecznosci
wiejskiej ze szczegolnym uwzglednieniem rodziny (na przyktadzie parafii Wysokienice
woyj. skierniewickie) (“Influence of the parish on rural community life with special
focus on the family [on the example of the parish of Wysokienice in Skierniewice
Voivodeship”] (Chlebowska 1979), Wptyw pracy w zespole folklorystycznym na Zycie
rodziny wiejskiej na przyktadzie Lipiec Reymontowskich (“Impact of participation
in a folklore performance group on the life of a rural family - the example of Lipce
Reymontowskie”) (Gaul 1977), Poglady na mitosé, matzeristwo, rodzing, mieszkaricow
wsi Zabostow Duzy (“Views on love, marriage, family within the village of Zabostow
Duzy”) (Gawronska 1981).

Other research

In 1985, the student summer fieldwork in Piotrkéw focused on family rituals:
birth, wedding, funeral. The researchers conducted fifteen interviews with women
and men aged 50 and over, collecting information on: pregnancy, its course,
customs, prohibitions and orders, the course of childbirth, and baptism. In 1986,
source material was also collected in £.6dZ on Jewish family rituals, resulting
in the master’s thesis Zydowskie obrzedy rodzinne (“Jewish family rituals”) (Parada
1987), that included data on: circumcision, marriage, funerals.®

Departure from team research
In the 1990s, along with an increase in the number of students, there was also

anincrease in the number of staff within the Department of Ethnology at the Uni-
versity of £L6dz. As a result, the Department was divided into sub-departments,
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each specialising in specific research problems (Baranowski, Jagietlo, Sadowska
2009). There was a move away from team research involving all staff and students
of the Department and towards focused research within the sub-departments.
Students continued to take part in research during fieldwork, but their choices
of thesis topics, for the most part, were no longer directly linked to research
pursued by staff members. With more supervisors available, there was greater
freedom in the choice of research topics.

In 1990, Ewa Majchrzak conducted research on child upbringing within urban
families, as part of her master’s thesis (Majchrzak 1991).% The author looked into
the bipolar models of upbringing (‘intelligentsia’ and ‘working class’), comparing
their formation, differences and different types of personalities that develop
as a result of such upbringing. The respondents were girls attending secondary
schools in £.6dZ, who talked about their upbringing and their parents” attitudes
towards their children.

The summer fieldwork conducted in Suprasl in 1993, brought about narratives
about children’s folklore.® Noemi Modnicka interviewed three informants aged 9,
10 and 11. She asked about children’s songs during play, songs related to holidays
school celebrations, rhymes or the custom of children doing rounds at Christmas.

Year 1996 marked the publication of the master’s thesis He-Man, Barbie i Trans-
formers - swiat dziecigcych bohaterow. Ujecie etnologiczne (“He-Man, Barbie and Trans-
formers - the world of children’s action heroes. An ethnological approach”)
(Jagietto 1996). In four chapters,® the author described fictional characters relevant
to children in the 1990s. Her study included 42 children (20 girls and 22 boys),*”
third-grade pupils from three different primary schools in the city of £.6dz, who
named their favourite cartoons, TV series, movies, books and toys. The children
were also asked to indicate which literary and film characters they considered
positive or negative. The surveys and interviews were conducted in three stages.
The first was a pilot survey, probing children’s tastes and preferences. The second
survey aimed to gain a more detailed insight into children’s interests. Research
was carried out in the family homes by an adult researcher. The author’s reflection
on her research method is noteworthy. “A weakness of the interview conducted
by an adult with a child in the child’s own home was that the situation was unfa-
miliar, which seemed to embarrass the children and made them provide succinct,
monosyllabic answers to questions and only very brief elaboration of topics
that interested them. It also seemed that the children, either left in a room with
a complete stranger or supervised and even corrected by adult family members,
tried to provide answers that they thought were in line with my expectations.
The questions in my questionnaire covered a wide variety of areas related to play
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and leisure activities, supplemented by topics improvised in the course of the con-
versation, provided that the child showed interest in a specific issue. All of this
made interviews time-consuming and tired children became distracted, shut down,
and brushed off questions with random answers” (Jagietto 1996, 63). In the third
stage of the research, the researcher decided to change her strategy. She divided
the children into small groups with a single interviewer asking questions about
how particular toys are used in play, about the course and themes of these games,
the influence of toys on the formation of judgements about different areas of life.
Such a collective interview with children has its pros and cons: “A positive aspect
of such a study design was that the children were more adventurous in answering
the questions and felt more relaxed, because they outnumbered the single inter-
viewer. Working in a group provoked discussion, which made the answers more
complete. On the other hand, despite the interviewers’ efforts and instructions
such as «write down your answer on a piece of paper», children tended to form
their opinions as a group” (Jagietto 1996: 64).

In 2006, Professor Ewa Nowina-Sroczynska, as part of a student summer
fieldwork in Gliczaréw, conducted research on women and children.® The emphasis
was on women and their role as mothers and all aspects related to that role, i.e.
number of children, girls” puberty, pregnancy, childbirth and postpartum period,
as well as related health considerations, prohibitions, injunctions and magical
procedures, the mother’s role in raising the child, baptism, etc. Interviews were
conducted with adult women, mothers.

In 2008, also as part of the student summer fieldwork, but conducted in Ochot-
nica, students under the supervision of Pawel Schmidt, PhD were involved
in biographical research on childhood and youth.” The respondents were the oldest
village inhabitants (men and women), who recalled their youth and their earliest
memories. Another biographical study was the master’s thesis W czasie wojny
bylismy dzie¢mi. Analiza z zakresu antropologii pamigci (“We were children during
the war. A study in an anthropology of memory”) (Rembowska 2012). The author
conducted six interviews with people whose childhood coincided with the Second
World War.”

In 2014, there was another BA dissertation Dziewczynki i kobiety w Swiecie gier
komputerowych. Proba antropologicznej analizy wybranych aspektow socjalizacji ptci. (“Girls
and women in the world of computer games, an anthropological analysis of selected
aspects of gender socialisation”) (Wawrzytiska 2014). The author interviewed young
women gamers with childhood experience of gaming.” In 2010, one of the students
conducted research” leading to a master’s thesis Lektury z dziecitistwa. Studium
z zakresu antropologii literatury (“Childhood readings - a study in anthropology
of literature”) (Sobédtka 2010). The author studied the phenomenon of children’s

% AIEiAK 10176-10188.
% AIEiAK 13269-13317.
70 ATEiAK 11791-11796.
1 ATEiAK 13062-13066.
72 ATEIAK 11084.



Child and childhood... 43

and young adults’ literature understood as a cultural fact. She interviewed young
adults (university students or recent graduates, avid readers in their childhood, for
whom books are important as an identity-forming element of cultural transmission).
In 2015, another student worked on her master’s thesis Codziennos¢ z dodatkowym
chromosomem. Zespdt Downa a funkcjonowanie rodziny. Szkic do antropologii medycyny
(“Everyday Life with an extra chromosome - Down syndrome and the functioning
of a family. A contribution to medical anthropology”) (Borczyriska 2016) and con-
ducted thirteen interviews with parents of children with Down Syndrome”. Her
aim was to investigate the concept of the disease among parents of children with
Down Syndrome, and the daily life of families living with their child’s condition.

Visual and Audio Section

The Visual and Audio Section comprises photographs taken during the field
research, including images of children from the study area in various contexts.
There are photographs of: children in folk/regional/festive costumes,” children’s
hairstyles,” women with children,” children at work,”” different kinds of cribs,”®
places where children spent summer days as part of collective care arrangements
in the village when parents were working the fields.” There are also photographs
depicting respondents and their families: with their child/grandchild/family,*
or families.®! The largest collection includes photographs titled children/girls,
usually depicting the respondents’ children without mentioning their names.*
Another resource consists of photographs and reproductions (from books,
newspapers, museum and archive collections) related to research on the cul-
ture and history of the city of £.6dz. This thematic collection illustrating the culture
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of working-class £.6dz, presents districts and housing estates, home interiors;
streets and city squares, photographs of public institutions, shops; organised
events, political parties’ celebrations, societies, factory buildings, images of factory
owners, workers, children and young people; photographs of family celebrations
and leisure activities. The collection also includes reproductions of name day
postcards popular among the local community. Photographs related to children
and childhood depict: children/girls/boys, families, a nursery, boy and girl
scouts, schoolchildren, summer camps, the ,Drop of Milk” campaign, healthcare,
an orphanage, holidays, school, a hospital, May Day holiday, clothes, the first com-
munion, a childcare facility, a facility for youth presenting challenging behaviour.

Survey and Questionnaire Section

The Survey and Questionnaire Section comprises several surveys and question-
naires not included in the field material inventories. The Child Study Questionnaire,
consisting of eight typewritten A5 pages, includes questions grouped into five
categories: upbringing of the child within the family, upbringing in school, religious
upbringing, upbringing ideals, and the child within a rural community. Infor-
mation about the questionnaire’s authorship and the related research is missing.
Questionnaires from c. 1945-1989 (no date is provided) focus on £.6dZ, development
and needs of the city inhabitants. These include seventeen questionnaires, filled
in by pupils in the seventh grade of primary schools in Lédz. All responses
originated from people inhabiting one neighbourhood, Grembach. Assisted by
adult carers, the children answered questions about their family’s social and pro-
fessional situation, the topography of the city: neighbourhoods, streets, shops,
parks, churches, cinemas, leisure time. Although Agnieszka PoZniak’s thesis was
not included in the archive, there are one hundred and four filled survey forms
from her fieldwork. Girls and boys aged 10-12 answered questions about their
favourite fairy tale, favourite fairy tale characters, reading, watching, truthfulness
of fairy tales, and specific questions about Alice in Wonderland and Harry Potter.

Dissertation Section

The Dissertation Section also includes master’s and bachelor’s theses that address
the topic of child and childhood, for which fieldwork material has not been
deposited in the archive. In her thesis Ksiedzem, kupcem, rolnikiem lub zotnierzem -
pierwsze urodziny dziecka, dzieri wrozb na przyszte Zycie (“Priest, merchant, farmer
or soldier - the first birthday and divination of future life”) (Kijewska 1999),
the author shows healing and magical procedures to ensure a child’s safe growth,
focusing especially on the first birthday, as a rite of passage. In another master’s
thesis Smieré w oczach dziecka - studium z antropologii kultury (“Death in the eyes
of a child, a cultural anthropology study”) (Chlebowska 2000), the author addresses
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the topic of death through children’s perceptions and experiences. She is interested
in children’s perception of death, the extent of their participation in the funeral
rites and the related beliefs and images of which children are aware. Her pri-
mary sources come from fieldwork in three villages near £6dz, and involved
twelve children participants (aged 6.5 to 12 years) and adult women (mothers or
grandmothers of the youngest interviewees). In another master’s thesis , Magia
rzeczy” - reklama a dzieci, antropologiczna refleksja na temat dzieciristwa (“The magic
of things - advertising and children, an anthropological reflection on childhood”)
(Gariko 2002), the author traces the process of the ‘becoming’ of the child in culture,
the emergence of the phenomenon of mass culture, and advertising of children’s
products (child-related advertising) and its specific characteristics. Another master’s
thesis Aniofowie w wyobrazeniach dzieci todzkich przedszkoli (“Angels in the perceptions
of children attending kindergarten in £.6dz”) (Talarek 2004), investigated children’s
knowledge of angels and related imaginaries. The participants were 44 preschool
children from five kindergartens located in £6dz, aged 4 to 7. Interviews with
children were conducted in pairs, while children drew angel figures - selected
drawings are included in the dissertation. Yet another master’s thesis O narodzinach
dziecka. Studium z antropologii wspotczesnosci (“On the birth of a child. A study
in the anthropology of modernity”) (Frontczak 2005), researched contemporary
customs and behaviours related to childbirth searching for traces of archaic
rituals. The work includes illustrations provided by the respondents. In the thesis
Funkcje spoteczno-kulturalne Towarzystwa Przyjaciét Dzieci (na przyktadzie Oddziatu
w Grodzisku Mazowieckim) (“Socio-cultural functions of the children’s friends society:
The example of the Grodzisk Mazowiecki branch”) (Gradkowska 2006), the author
presents the history and social and cultural functions of the Children’s Friends
Society operating in Grodzisk Mazowiecki - in historical, ethnological, pedagogical
and sociological terms. In the master’s thesis Dzieci i starcy jako postacie medialne
w kulturze typu ludowego (“Children and old people as media characters in a folk
culture”) (Koztowska 2006), the author reconstructed the folk image of children
and old people and pointed to their media functions within culture. In the master’s
thesis Pamigc dzieciristwa. Antropologiczne wedréwki po Podhalu (“Childhood memory:
Anthropological wanderings in Podhale”) (Kalecka 2006), the author analysed
the extent to which childhood in Podhale has changed over the years. Her reflection
is based on the forms of memory and the ways in which it is being processed, as well
as the factors that emerge during our childhood and that influence our adult life.
The author of the master’s thesis Zabawa w Swiecie form, czyli o dzieciach i placach zabaw
(“Playing in the world of forms - children and playgrounds”) (Jankowska 2009),
conducted dozens of interviews on playgrounds with children aged 4-7 and their
caregivers, investigating whether children mostly play at home or in playgrounds.
The master’s thesis , Chtopskie Dziecko”. Studium etnologiczne pisma spoteczno-kultur-
alnego (,,«I'he Peasant Child». An ethnological study of a socio-cultural magazine”)
(Mréz 2010), focused on the magazine published between 1947 and 1949, which
in the post-war period of national reconstruction was intended to introduce
a new model of upbringing in rural areas and familiarise rural population with
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the new arrangements. In the master’s thesis Euro-sieroty. Spoteczno-kulturowe skutki
emigracji rodzin czasowo niepetnych (“Euro-orphans. Socio-cultural consequences
of emigration of temporarily incomplete families”) (Strzelecka 2013), the author
conducted a study among 23-25-year-olds whose parent had gone abroad to work
during their childhood. She was interested in the effects that such situations had
on the lives of the respondents in terms of their social, cultural, and educational
upbringing. The master’s thesis Autorytet w rodzinie mieszkajgcej na wsi. Relacje
rodzice - dzieci (“Authority in a family living in a rural area: Parents-children
relationships”) (Kaszuba 2013), was based on seven interviews with three families
(both children and parents of which only one child was aged 8, the others were
teenagers or young adults), inquiring if and what children teach their parents,
and how authority was distributed within the family. For the thesis DDA - Doroste
Dzieci Alkoholikéw. Antropologiczna analiza ich opowiesci (“DDA - Adult Children
of Alcoholics. An anthropological analysis of stories”) (Partyka 2014), the author
interviewed respondents and analysed their contributions them in terms of how
the narrative of a difficult childhood tames both that past and the present.

Apart from scholarly publications that directly address the topic of child
and childhood, the archive also includes works where these topics are addressed
indirectly: those related to families, situating the child in the context of family life
and his or her role in it (Krawczyniska 1952; Karwowska 2015), or works focusing
on family rituals and children in their context (Domienik 1980; Maczewska 1985;
Hendzlik-Dondzito 1997; Pajak 2015).

Conclusions

Within the academic centre focusing on ethnographic research at the University
of £.6dz, throughout its existence and until the present day, studying children
and childhood has not formed the mainstream scientific interest. However, these
topics have been addressed, to various extent, in different contexts. Most often,
the topic of children was included in considerations of family rituals, and as part
of focus on families, their functions, reconstructions of the traditional image
of the peasant family and analyses of family transformations over time. Against
this background, the research and master’s theses by Stanistawa Matczak, Ewa
Gilewska and Elzbieta Pajak are of particular value, as well as those by Bozena
Jacuk, Teresa Stepieni, Lidia Radiuszkin and Barbara Muras, which stand out
among the studies of workers in £.6dz. In this approach, the focus is on the child,
understood to be a research object, about which the researchers collect information
from other people, i.e. adults. Gradually, since the 1960s, there emerged studies
in which children become active participants and interlocutors, as in the case
of the study by Jadwiga Kucharska conducted in 1964. These are not yet studies
in which the researchers are interested in the children’s own interests or needs, but
focus on their place within the family system. Although Wiadystaw Baranowski’s
research in Wiloctawek area, among the schoolchildren takes into account children’s
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needs and relationships, the researcher was not interested in schoolchildren’s
relationships per se, but in seeing if they reflected the social structure of the vil-
lage. Only at the end of the 1980s (with the exception of the two interviews
with children that we find in Stanistawa Matczak’s work) children became both
the subject and object of research and its active participants, as evidenced in Bar-
bara Muras’s work on the games and play of children living in £.6dZ, which not
only focused on a subject directly related to the lives and interests of children,
but also included data sourced directly from children. Other works of this kind
include texts by Elzbieta Pajak, Ewelina Kaszuba and Dorota Jankowska. Ewa
Jagielto’s work deserves a special mention here, since the scholar not only directly
asked children what they liked, but perhaps more importantly also offered her
reflections on the methodology applied to research with children - which makes
it one-of-a-kind study in the collection presented here. Starting with research
on the workers’ culture in £6dz, where material on childhood memories was
collected by Barbra Muras and Bozena Jacuk, researchers increasingly opted for
biographical research, in which interviewees reached back in memory to their
childhood years and, at the request of the researchers, reconsidered relevant
aspects of childhood. This is the case, e.g., of Pawel Schmidt’s research in Ochotnica
and dissertations by Joanna Rembowska, Justyna Wawrzyrska, Anna Sobétka,
Anna Katecka, Patrycja Strzelecka and Anna Partyka. At the beginning of the 21st
century, there emerged studies in which researchers examine how certain phenom-
ena are perceived by children, where children are research subjects, but research
topics are not strictly related to children and childhood. Examples include: Barbara
Chlebowska’s research on death and Matgorzata Talarek’s research on perceptions
and imaginaries related to angels. There is a noticeable shift in focus of research
in the context of child and childhood. Children are increasingly perceived by
scholars as fully fledged participants in culture and the society, affected and con-
cerned with the same issues as adult research participants.

tlum. Katarzyna Bylow
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SUMMARY

Child and childhood in the collections of the Bronistawa Kopczyriska-Jaworska
Ethnographic Archive, Institute of Ethnology and Cultural Anthropology,
University of £.odz

The article presents the history of research on children and childhood undertaken in the aca-
demic centre in £.6dZ and collected in the Bronistawa Kopczyniska-Jaworska Ethnographic
Archive of the Institute of Ethnology and Cultural Anthropology of the University of Lodz.
Ethnography as a field of study and a research department was established at the University
of Lodz in 1945. Since then, the scientific archive of this unit has been collecting materials
from field research as well as its effects, i.e. diploma theses and publications. The analysis
of these sources allowed to see how the issues of child and childhood research look
in the long term (from 1945 to 2022). In the article, the materials are presented in chrono-
logical and thematic order. At the same time, the methods of working with diverse source
material are shown. The text is also an attempt to answer questions about the thematic
areas related to childhood undertaken by ethnographers and about the positioning of
the child in ethnographic research practice.

Keywords: child, childhood, ethnographic archive, ethnographic fieldwork, fieldwork
materials
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How (and why) to plan participation?

Selected ethical dilemmas pertaining

to legal-ethnographic participatory action research
with ‘unaccompanied minors™

1. Introduction: non-neutral paradigms and legal provisions

he paradigm of engaged anthropology, oriented towards not only diagnosis

or description, but also social change has been gaining ground, includ-
ing in the Polish academy. Although it is difficult to state whether it is indeed
a fully-fledged turn (Songin-Mokrzan 2014), postulative research projects, often
featuring elements of participant agentive inclusion in research and ‘giving a voice’
to research participants, are no longer something unusual (Afeltowicz, Suchomska,
Goszczynski 2021) especially if they relate to groups at risk of marginalisation.
At times, academics work in most diverse configurations, with the civil society,
local governments and institutions. At the same time, there are difficulties
and risks inherent in such paradigm, which may cause that what at first glance
seems correct, desirable and obvious, within a specific research process turns out
to be ambivalent, problematic and, in some cases, harmful.

1 The article is an outcome of a PRELUDIUM 22 research grant funded by the National Science
Centre, Poland: Vulnerability and negotiating agency. Unaccompanied minors in Poland
in the perspective of new childhood studies (,,Szczego6lna wrazliwos¢ a negocjowanie spraw-
czoéci. Maloletni cudzoziemcy bez opieki w Polsce w perspektywie nowych studiéw nad dzie-
cinstwem”). Agreement no UMO-2023/49/N/HS5/02081 (2024-2025).



54 Ada Tyminska

Based on my own experience, I would like to point out that in most of my
research I have identified as an interdisciplinary researcher following socially
engaged and critical research trends. At the same time, my current research
approach has been defined by my experience of working in the NGO sector,
studying community arts and the practice of art-based action within differ-
ent communities. They determined my focus on participatory action research
methodologies (e.g. Brzozowska-Brywczyriska 2019; Kotus, Sowada, Rzeszewski
2019; Krane, Klevan, Sommer 2021; Wulf-Andersen, Warming, Neidel 2021),
as well as some of my methodological and ethical decisions. However, this was
the case only until a closer examination of my current research topic forced me
to reflect on these decisions and to critically examine what I had perceived to be
unequivocally desirable.

In this article I address the problems I encountered while designing research
that I am about to start. These relate to the agency of ‘unaccompanied minors’
in Poland. The starting point of this text is the juxtaposition of the participatory
action research model with the group’s characteristics, as initially identified.
I focus primarily on two such characteristics. First, on the ‘minority” aspect,
which situates people in this group in a negotiable space in-between childhood
and adult migration (Barbulescu, Grugel 2016; Tymiriska 2022). Secondly, I factor
in the hypothesis that a significant proportion of these persons may still be
on the move internationally (cf. e.g. Belloni 2016; Bachelet 2018).

2. “Unaccompanied minors’ - who are they and why
the inverted commas?

First, however, let us see who are ‘unaccompanied minors’ (matoletni cudzoziemcy bez
opieki) and why do I put this phrase in inverted commas? The term ‘unaccompanied
minor’ is used in international refugee law? and the Polish law based on it’ to refer
to forced migrants who: (1) are under 18 (and under the international regulations
bear the status of children); (2) travel without parents or legal guardians; (3) are
subject to general provisions related to international protection. The latter caveat
means that Ukrainian citizens arriving in Poland after the 24th of February 2022
due to the escalation of Russian aggression do not belong to this group. This
is because they benefit from completely different dedicated provisions.* I leave
the examination of the relationship between these two forms of international
protection and whether it is possible to speak of any privileging of one over
the other for a later stage of my research. Here, I wish to point out I that my focus

2 Committee on the Rights of the Child [CRC], General Comment No. 6 (2005): Treatment
of Unaccompanied and Separated Children Outside Their Country of Origin (CRC/GC/2005/6),
2005.

* la., Article 61.1 item 3 of the Act of 13 June 2003 on providing protection to foreigners on the ter-
ritory of the Republic of Poland (Journal of Laws of 2003, No. 128, item 1176).

* Law of 12 March 2022 on assistance to citizens of Ukraine in connection with the armed conflict
on the territory of Ukraine (Journal of Laws 2022, item 583).



How (and why) to plan participation?... 55

on non-Ukrainian “‘unaccompanied minors’ stems from my perception of a research
gap, dating back well before 2022. It is all the more puzzling since this particular
group has received considerable attention in scholarly publications abroad. Later
in this article, I present the conundrum of the emergence of such a gap and some
preliminary hypotheses that may explain it.

I use inverted commas because, purposefully, I chose the starting point of my
research to be the legal provisions, and in particular the artificial, or even arbitrary,
category of ‘unaccompanied minor’, by means of which people who differ from
each other in terms of characteristics, social status or experience are essentialised
and included in one collective category. One of the long-term objectives of my
research is to look at how legal and top-down factors affect the social life of indi-
viduals. Since I consider the term ‘unaccompanied minors’ to be a category
constituted by a particular set of laws and not necessarily by shared experience,
or a label that essentialises and groups together very different individuals, I opted
for its use in inverted commas at the beginning of the text. However, for the sake
of readability, I will now skip the inverted commas, having already explained my
own critical assessment of the term. My research design involves its deconstruction
and making an attempt at finding alternatives in interaction with people deemed
to belong to this category.

Since the starting point of my research is the existing legal provisions and reg-
ulations and the relevant social practice, my work is a part of the field of legal
anthropology. Within the Polish legal studies, dominated by the legal-dogmatic
approach, such focus is still rare. Although various academic centres have been
making attempts to promote social approach to the study of law, especially its
sociological dimension (e.g. Winczorek 2019; Bucholc 2022), this kind of perspective
is certainly not widespread. The legal anthropology implies a research emphasis
on the social life of law and how specific groups and individuals position them-
selves in relation to it (Coutin, Fortin 2015; Ewick, Sarat 2015; Vago, Barkan 2017).
At the same time, my study differs from strictly ethnographic research on forced
migrants and migrant women, precisely because of its legal starting point,
expressed, for example, in the way in which I delineated the group of research
participants.

3. Review of current scholarship - or lack thereof?

There is a gap in the Polish literature on the subject, which I noted while looking
for studies focused on unaccompanied minors. Individual papers in the legal
studies area are an exception. Still, these rely almost exclusively on a legal-dogmatic
methodology, involving an analysis of national and international law, and some
desk research on existing standards and policies (Wlodarczyk, Wojcik 2014;
Jankowska 2019). An example is the work by Anna Tryliriska (2018), describing
the role of a court-appointed custodian within the application for international
protection for unaccompanied minors in Poland. The author relies almost exclusively
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on legal or semi-legal texts (standards, policies) and partly on practical applications
with which she is familiar, which, however, is not subject to description in terms
of a specific methodology. In addition, when analysing the content of laws or
standards, legal studies researchers rarely resort to discourse analysis, especially
to critique. Rather, they focus on systemic interpretation, situating legal texts
in the context of other legal texts, rather than, e.g., general public discourse.

The only Polish scholarly publications problematising the topic of unaccom-
panied minors and based on field research have been published by Maria Kolan-
kiewicz (2004, 2015). The first was based on a study covering the entire network
of institutional actors involved in the care of unaccompanied minors in Poland.
The broad scope of this research made it possible to capture important aspects
pertaining to the diversity of unaccompanied minors’ situations and institutional
responses, which would not be possible in a purely legal analysis. The more recent
article is a sui generis update of the previous one, as evidenced by their common
titles (Dzieci cudzoziemskie bez opieki w Polsce, “Unaccompanied Foreign Children
in Poland”). The new information was derived primarily from reports by the Polish
Ministry of Labour and Social Policy. The paper is heterogeneous and its content
and discourse show convergence with policy papers, whose features include concise
reporting of research results and focus on recommendations, and which are part
of the practice in public institutions as well as non-governmental and international
organisations.

Review of international literature on unaccompanied minors shows that at least
in the last fifteen years, the topic has received a lot of attention from research-
ers in a wide variety of fields, from medicine (especially issues related to age
determination in undocumented migrants, see De Sanctis et al. 2015), psychiatry
and psychology (e.g. Migliorini et al. 2021), law (cf. Bhabha et al. 2007; Brittle, Desmet
2020), to social sciences, such as sociology or anthropology (Ni Raghallaigh 2011;
Giannopoulou, Gill 2019) including in engaged and participatory studies (Rosen,
Crafter, Meetoo 2019; Aissatou et al. 2022).

Along with scholarship on the topic comes rich literature on the methodology
and ethics of research involving unaccompanied minors. The focus has been
on topics such as informed consent and the involvement of research partici-
pants, the ethics of their subsequent representation in scientific publications, or
the researcher’s positionality, in particular her own social and political condi-
tioning (Block et al. 2013; Garcia, Birman 2020; Chaise et al. 2021). Rachel Rosen
(2021) focused on the multifaceted temporality of participatory research and its
implications for the critical design of research processes.

In legal sciences, the topic of unaccompanied minors has been devel-
oped to an extent that prompted Ruth Brittle & Ellen Desmet (2020) to declare
it over-researched in many (but not all) aspects - they still identified some gaps
related to research on the rights of migrating children. What is then the reason
for such gap in the Polish-language literature on the subject?
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4. Is it possible to research people who tend to disappear?

As I was embarking on my study, conducting the first, preliminary orientation
interviews with experts from relevant NGOs, I heard two narratives, which can be
summarised using the following brief statements: (1) “for all practical purposes,
there are no such persons in Poland, their number is too small to conduct an effective
study”; and (2) “they tend to disappear very quickly”. The latter was definitely
more common. It is an expression of a belief that unaccompanied minors placed
in Polish foster care institutions leave them very quickly, move to an unspecified
place and do not stay in touch with people they knew in Poland. A report published
by the National Contact Point of the European Migration Network demonstrates
that it was indeed the case, at least in the past (MSWiA 2015: 49-52). In individual
cases, e.g. the provision of legal aid, such narrative formed an almost deterministic
pattern - an expectation that a person would most likely ‘disappear’. Since it is not
possible to state whether that was true - due to the paucity of fieldwork data - one
can speak of an ‘atmosphere of determinism’, which in the short run can trigger
further action (how do we change this situation?’), but in the long run raises
concerns about the success of a project, either scientific or activist in nature.
In addition, reluctance to address the topic of unaccompanied minors may also
have been motivated by the multitude of ‘gatekeepers” who need to be convinced
of the legitimacy of the project in order to carry out such research in Poland.

To verify the belief that ‘there are no such persons in Poland’, I had to send
requests for access to public information to a number of institutions. Based
on the resulting data I was able to estimate how many such people there might
have been, their age, locations around Poland where they were placed, etc. Unlike
institutions in countries such as France, Italy or the United Kingdom, Polish ones
do not maintain a common census of unaccompanied minors (not even an internal
one, not shared with the public), and do not monitor situation of such persons
in a systematic and centralized manner, except in the case of Ukrainian citizens
under the protection of the so-called special law on Ukrainian citizens.” The last
officially published statistics on unaccompanied minors come from 2009-2013
(Kolankiewicz 2015; MSWiA 2015). Such a gap in official numbers and statistics
fosters a sense of real invisibility.

The publication of the latest data on the number of unaccompanied minors
in Poland coincided with the entry into force, on 1 January 2012, of the new Polish
law on foster care.® The new law introduced a major change in the approach
to the group under consideration here. Prior to the introduction of the new law
in 2011, most of the unaccompanied minors were placed in the same foster care
children’s home in Warsaw in Korotynskiego Street (since September 2005; Kolan-
kiewicz 2004: 18). By contrast, under the new legislation, there has not emerged

5 The law of March 12, 2022 on assistance to Ukrainian citizens in connection with the armed
conflict on the territory of the country (Journal of Laws 2022, item 583, as amended).

¢ The law of June 9, 2011 on the provision of support to families and foster care (Journal of Laws
2011, No. 149, item 887).
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single specialised institution. Unaccompanied minors are placed in institutional
or family foster care according to the jurisdiction of the district court deciding
their case their care. Alternatively, persons who are 15 or older may be sent
to a guarded centre for foreigners in Ketrzyn.” As a result, the group has been
dispersed and placed in various institutions across the country. I hypothesise that
such decentralisation may make the group less visible within the country. It also
makes it logistically and economically difficult to conduct systematic field research
with the group, especially for small research teams or individual researchers.

It was also difficult to verify how many people have actually been recognised
as unaccompanied minors in Poland. Based on data obtained through provisions
on access to public information from 311 out of 319 district courts, there may have
been 544 such persons in Poland between 2018 and 2022, although the data do not
allow to determine the duration of their stay in the country. The vast majority were
older teenagers. At least 383 were 16-17 and another 130 were 13-15. The data also
show an overrepresentation of young men and boys relative to girls and young
women. In addition, the results confirmed my hypothesis that the group has been
largely dispersed in Poland - mainly in areas close to the national border.

5. Methodological and ethical issues

Reviewing preliminary data and opinions related to the group gave me a general
idea of the difficulties involved in conducting ethnographic-legal research in this
area - especially if | wished to apply the paradigm of socially engaged anthropology
and participatory action research. Translating this ideal model into a specific method
forced me to rethink the whole process in the context of the underpinning meth-
odological and ethical issues, including the ‘right to non-participation’. Working
with people from vulnerable groups makes it particularly clear that methodology
and ethics are inextricably intertwined. Below, I outline three issues that present
themselves in research with people dispersed over a large area of the country,
potentially still on the move, and at risk of unexpected ‘disappearance’.

a) From the maximalism of model solutions to the right to non-participation
in the context of social and economic framework of research

One of the first decisions I made about my research was that it should be partic-
ipatory. It was based, namely, on the theoretical perspective of new childhood
studies and critical youth studies that I adopted. At their core is a diagnosis that
children, and minors in general, are socially restricted in their right to speak
on their own issues and their opinions are marginalised as immature (Quijada

7 Article 397 item 3 of the law of December 12, 2013 on foreigners (Journal of Laws 2013, item
1650).
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Cerecer et al. 2013; Brzozowska-Brywczynska 2017). As a result, a variety of social
actors, from political to academic, speak out on behalf of children and young
people and in doing so also pursue their own interests, often essentialising
those on whose behalf they speak (Spyrou 2018). The answer is to be increased
participation of young participants in research processes (Pyzalski 2017; Krane,
Klevan, Sommer 2021; Ttusciak-Delikowska 2022), including in the research
stages previously reserved for academics, such as research design or publica-
tion co-authorship. Incidentally, there is a similar trend in research focusing
on people with a refugee background (cf. Jaworska, Alieva, Boryczko 2019).
A model example of such a project, implemented in the UK with unaccompa-
nied minors, is the Children Caring on the Move,® focusing on the experience
of receiving and providing care. The project is led by group of British academics
in collaboration with young researchers being unaccompanied minors. The proj-
ect has already resulted in one co-authored publication (Aissatou et al. 2022).
However, as the project’s PI, Rachel Rosen (2021) also stressed, such research
design requires time, understood in various ways. First, it required the long,
multi-year period to carry out all stages of the research project, from the preliminary
design to the writing-up. In an ideal, participatory research model all these project
stages should have multiple iterations (cf. also Ponzoni 2016). Needless to say,
long-term, secure funding for the entire research team is a prerequisite for such
a complex process. However, my PhD research is carried out within the realities
of the Polish academia, so it is not optimistic news, due to the uncertainty of stable,
single-source funding for the entire period of field research and lack of prospects
of further employment and continuation of the project after the prescribed
four years of the PhD programme, which practically rule out carrying out such
comprehensive research. All this is exacerbated by lengthy funding application
and ethics committee approval processes. Thus, a PhD research period should
be regarded as introductory, a ‘laboratory’ testing stage that allows scholars
to become knowledgeable in their chosen topic and establish rapport with research
participants. The actual ‘genuine participation” (Rix et al. 2020) should be planned
in later stages of the academic career, once larger research teams can be involved.

The second, very important temporal dimension of participatory projects
highlighted by Rachel Rosen (2021) is the time spent by project participants
on the different activities. Their challenging social situation may translate into
them being very busy and not having enough time to participate in the subsequ-
ent stages of the study. It is important to have this in mind, since participatory
research is often based on an implicit assumption that research participants are
keen to be extensively involved and that they have the resources, including time,
to do so. In reality, each individual case is different. Therefore, the participation-
-driven attitudes it is also important to recognize the ‘right not to participate’
(Brzozowska-Brywczyriska 2019), which translates into designing a process that
gives participants the opportunity to be involved in different ways and measures.

8 See https:/ /www.ccomstudy.com.
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Designing such processes, open to change and responsive to the behaviour of rese-
arch participants, seems to me to be especially relevant for people on the move -
in particular, when such international movement is de-legalized by the existing
provisions of law (Belloni 2016; Bachelet 2018).

My project is centred around a workshop for minors, which I designed
to include a series of 3-4 meetings. While designing activities and scenarios for
individual workshops, I felt an unrelenting jarring between emphasis on ‘genuine’
participation and the need for a process based on trust that develops over time,
and the requirement to factor in the possibility of participants ‘disappearing’
in the course of the project, followed by complete breakdown of rapport with
people that remain in Poland. As a result, I developed a flexible set of scenarios
that can be modified, shuffled, etc. However, I am still not entirely sure that
such a research design sufficiently implements the idea of participation. Perhaps
the designed activities will turn out to be merely a testing ground for further,
fuller cooperation with research participants and other unaccompanied minors.

Maja Brzozowska-Brywczyrniska (2019), in her text on participatory research
in action, has rightly pointed out that while we incorporate participation in our
research, the key question is not "how’, but rather ‘why’. Assuming that it is an obvi-
ous, automatic decision can lead to situations in which group participation is merely
ornamental rather than leading to a real change in social reality (Miessen 2013).
It may also trigger making demands on research participants that are not com-
mensurate with their resources, not to mention situations in which researchers (or
cultural animators) abuse the communities and groups with which such actions are
undertaken (Bishop 2015). We should consider such interpretations of the paradigm,
that depart from ‘maximum’ participation. Sherry Arnstein’s famous participation
ladder (1969; cf. also 2012), which introduces the concept of reflexive gradation
of participation,’ may seem obsolete and in need of updating, or ‘looking beyond’,
for an even higher standard (Kotus, Sowada, Rzeszewski 2019). Still, the model
demonstrates that participation is scalable, and that scaling may even be desirable.

My first response to the question ‘why include participation” was that I wished
to ‘give voice’ to a group that in Poland find themselves on the margins of not
only social but also research interests. This, in turn, requires me to recognize that
some people may not want to speak up, or may prefer to speak as part of a single
conversation rather than as part of an entire participative workshop series. This
may seem obvious but is not if we consider some tacit assumptions made in proj-
ects that include participation. The question ‘why” allows us, the researchers,
to temporarily snap out of the role of a redeemer allowing a marginalised group
to take the floor and granting them access to participate in a long, complicated
process. This enables taking the position of a guest - a new stranger who invites
others to action, recognizing that the invitation may, for various reasons, not
be reciprocated. After all, the principal rule of anthropological research ethics
is to do no harm (AAA 2012).

2 In1992, Roger A. Hart (1992) adapted this concept to participatory research with children.
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The second part of my answer to the question ‘why include participation’
relates to the possibility of improving the situation of the research participants,
both individually and socially or systematically. In other words, it is about
repaying them for those benefits that I, as a researcher, gain from the process,
and about social responsibility. The aim of the workshops is to jointly, working
together with unaccompanied minors, develop diagnoses and recommendations
for change that could be presented to organisations and institutions in Poland
who are responsible for safeguarding the unaccompanied minors’ right to, among
other things, care, protection or legalisation of their stay. Moreover, the scenarios
also include, at a later stage, communication of knowledge and skills related
to their stay in Poland and the procedures that affect them, i.e. mutual exchange
of information. Also here, relying on the principle ‘first, do no harm” seems to be
a healthy and (not at all) obvious solution. The planned benefits may or may not
materialise - research participants may ‘disappear’, gatekeepers may not provide
the required information, and institutions may not be open to change. Creating
a space for such failure, while making an effort to avoid it, and making non-harm
principle a foundation, stands in contrast to maximum-participation approaches
advocating ever-improving, ‘genuine’ participation or group social improvement.
It also seems out of step with contemporary neo-liberal tendencies in the academia,
which emphasise outcomes and outputs. However, I stand by my decision that
it is the only scenario that takes into account both agency and subjectivity of all
social actors involved in the process - who may also choose not to participate.

b) Informed consent vs models and forms

Informed consent to participate in research, one that is given on a continuous basis,
and that can therefore be revoked at any time, is central to ethical reflection on any
project involving human participation. The model for such consent suggested by
ethics committees, as well as by data protection legislation, involves expressing
such consent in writing, by the individual’s signature.”’ The participants place
their signature both on a document providing information about the project
and comprehensive information about the processing of personal data (Surmiak
2019). As Adrianna Surmiak (2020) showed, in some cases signing such a form
may even be a requirement suggested by research participants themselves.
However, such a model implies a very specific subject - a participant with
anindividualised signature, aware of his or her rights and possibilities and ready
to exercise them, for whom written evidence of actions is important. Moreover,
such a subject is prepared to understand the specific, sometimes complex phrasing
used in such forms.

10" See, e.g., the model documentation and consent forms suggested by the Rector’s Committee
on Ethics in Human Research at the University of Warsaw: https:/ / www.uw.edu.pl/uniwersytet/
wladze-i-administracja/komisje-i-zespoly/komisja-rektorska-ds-etyki-badan-naukowych-
z-udzialem-czlowieka/.
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The more divergent the research participant is from this model subject, e.g.
in terms of cultural competence, knowledge of the Polish legal and institutional
system, familiarity with the formal and bureaucratic culture of the Global North,
the less effective the use of the model consent form will be. In the case of unac-
companied minors, this difference plays out on many levels. These are individuals
coming from cultures often very different from the Polish one, or more generally,
from the cultures of the Global North. As such, manifestations of excessive
bureaucratisation may be foreign to them and make them mistrustful, as they
may associate them with such procedures, lacking transparency, as e.g. applying
for legal residence, to which they are subjected by institutions. For those invited
to take part in the research project, this may translate into a reluctance to participate
or failure to read through the information provided in the consent form, and less
awareness of the consent implications (they may just sign it). The latter situation,
in particular, raises questions as to the voluntary nature of the consent that is given,
especially when there is a prior consent obtained from the gatekeepers, i.e. legal
guardians or staff at care institutions (cf. e.g. Heath et al. 2007).

Moreover, for people seeking international protection, safeguarding their
own identity and their place of current residence is usually one of the priorities,
motivated by the fear of reprisals in the event of their possible return to the country
of origin on the one hand, and of arousing resentment of Polish officials making
decisions regarding legal residence. For the researcher, it should thus be of key
importance to ensure the anonymity of research participants (Berger Cardoso
et al. 2017; Olukotun, Mkandawire-Valhmu 2020), who may be anxious, because
of the forms that will be kept for years with their names on them.

Finally, unaccompanied minors are not adults. We should bear in mind
that their way of giving consent may differ from the way adults give consent
(cf. Maciejewska-Mroczek, Reimann 2016), especially when we take into account
that in Poland, the model ‘adult’ is one that has been raised and is competent
within the local culture. However, we should not dismiss the possible emancipa-
tory potential of independent consent, given by the person and not only by their
gatekeepers (Leonard 2007; Surmiak 2020) - which Ewa Maciejewska-Mroczek
& Maria Reimann (2016) called the performative function of consent. It is part
of the reflection on research involving children and adolescents in general, but
in the case of unaccompanied minors it may be of particular relevance, as these
are individuals who, in Poland, seem to have a limited influence over their own
situation (where and under whose care they are). The possibility of making
an autonomous decision can thus be a reinforcing counterpoint, fostering one’s
sense of agency - provided the researcher was able to foster such a conviction
in the participant through an appropriate form of communication.

For these reasons, as I was designing research with unaccompanied minors,
I incorporated the following solutions into the process:

- giving consent orally, in the form of a recording which is anonymised

at the stage of transcription, so as to avoid storing a lot of personal data
for a long period of time;
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- adapting the information about research and how personal data will be
processed to the age of the research participants, possibly simplifying
the language in which such information is provided;

- presenting extensive information about the research orally during the first
meetings with potential research participants;

- if an interpreter’s assistance is needed, finding interpreters who are
familiar with the cultural context of the participant’s country of origin,
or interpreters who are also people with migration or refugee experience,
so that interpreters can also help the researcher understand and mitigate
possible communication barriers caused by cultural differences;

- considering consent to be given iteratively (Herz, Lalander 2020), i.e.,
throughout the course of the research process. This involves specific
attention paid to communication with study participants, to include
non-explicit ways of withdrawing consent (e.g. repeated postponement
of appointments, reluctance to answer questions, etc.).

¢) The politics of research - the risks of recontextualization

Ethnographic research (and, by extension, legal ethnography) is entangled within
social and political realities, not only during the design and fieldwork periods,
but also during the activities associated with publication and dissemination
of research findings. This may seem obvious. Ethnography, understood as a field
focused primarily on actual interaction with representatives of different commu-
nities, holds the potential to expose stereotypes, including those present within
the academia itself (Szorényi 2006; Jaworska, Alieva, Boryczko 2019; Smets et al.
2019). But what happens when our research findings do not lend themselves to this
deconstructive ideal model, and - when taken out of context and interpreted
in the light of narratives unfavourable to our research participants - are subject
to recontextualisation and seen as confirmation of the prevailing stereotypes?
The ‘disappearance’ of unaccompanied minors within the Polish foster care
system, which I have already mentioned, has often been seen as part of the ‘chil-
dren in danger” context, focusing on the dangers of forced migration, especially
for non-adults, perceived as subjects in need of some form of care. Sometimes,
the hypothetical ‘disappearance’ was at least partly interpreted as manifestation
of agency - making the decision to move to another country, usually in order
to reunite with family or one’s own community. Let us assume for a moment that
fieldwork with unaccompanied minors confirms the actual existence of this ten-
dency. It is not difficult to imagine to an untrained (and unfavourable) eye, this kind
of research finding could be taken as a confirmation of the prevailing stereotype that
“these so-called refugees only wish to go to Western Europe to get social benefits
there” (cf. Pasamonik 2017). The researcher, especially if she identifies with socially
engaged research, is thus faced with a serious dilemma of how (or indeed if) to write
up such research finding, to minimise the risk of stereotyping recontextualization.
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Each of the groups at risk of marginalisation has specific characteristics
that differently shape those risks. For forced migrants seeking international
protection, such characteristics include the very high standard of truthfulness
and genuineness required of them by institutions and the society regarding
their status, and the risks involved (Sigona 2014). To be considered a ‘true (good)
refugee’ within a framework largely established by humanitarian discourse (Agier
2008), one needs to possess a set of qualities that evoke compassion in the public,
and one needs to fit preestablished expectations. The more a person can be con-
sidered helpless, in need of care and assistance, the closer they are to this model.
A seventeen-year-old unaccompanied minor thus finds himself in a very fluid space
of negotiation, between a child in need of care and a grown-up healthy man who
is unwelcome (Tyminska 2022). Any discursive description can become an argument
for extending more or less protection to such persons (Barbulescu, Grugel 2016).

Similarly, as part of the procedure of granting international protection in Poland
(including refugee status), the relevant institutions (Border Guard, Office for
Foreigners) use a number of requirements regarding the truthfulness and con-
sistency of the story told by the person seeking protection. Without assessing
the adequacy of such requirements here, I wish to stress that such verification may
amount to a ‘presumption of falsehood’. As research indicates, institutions that are
in charge of these matters in other countries are geared towards ‘exposing possible
lies and inconsistencies’, rather than attuned to individual experience (Jubany 2011;
Sigona 2014). Under such conditions, every mistake, however small - and under-
standable, given the challenging experience that is being narrated by a person
in crisis, who is often experiencing the effects of trauma - can determine whether
or not the person will be granted legal residence and avoid the risk of deportation
(Klaus, Szulecka 2022). These requirements apply to unaccompanied minors
as well, the only difference being that they have the support of a court-appointed
custodian, usually a stranger, with no prior knowledge of the young person’s
history. Helen Stalford’s findings (2018) are thus significant and, paradoxically,
less and less surprising - her research showed that, in the UK, direct participation
of unaccompanied minors in relevant procedures reduced their chances of obtaining
protection. This was precisely because their stories - individualised, nuanced,
multi-layered - did not fit the ‘refugee child” model expected by institutions.

The social and discursive context within which the phenomena described above
play out is also co-created by researchers exploring these topics. At a certain point,
they inevitably face the dilemma of how to write up their findings in a way that
would do no harm to research participants, both individually and in the general
social context (AAA 2012; Jaworska, Alieva, Boryczko 2019), while maintain-
ing scientific integrity. The question turns out to be particularly pressing for
research that takes place in a political system (state) whose institutions pursue
a policy of delegitimising some forced migrants and of push-backs (Mazzocchetti
2016). Which is also the case in Poland (cf. Klaus 2021), especially in the con-
text of the humanitarian crisis on the Polish-Belarusian border (cf. Krepa 2022;
Pietrusiniska 2022).
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Of course, it is difficult to find a definitive answer to such questions - it is
certainly not possible to create a universal risk assessment algorithm applicable
to future, purely hypothetical situations. I tend to associate it more with the fem-
inist ethic of care with its emphasis on considering each action in individual
terms and in relation to specific research participants (Mizielinska et al. 2018).
The academics from the Researchers on the Border (Badaczki i Badacze na Granicy)
collective who study the humanitarian crisis mentioned above, explicitly refer
to the ‘power over the narrative’, which also manifests when we choose to quote or
publish statements coming directly from migrants (Krepa 2023). These researchers’
response is to publish texts that correspond to the reality, which also deconstruct
stereotypes associated with the humanitarian ploy of ‘rousing pity’, and which
are edited and written up with full awareness of possible recontextualizations,
and where care is taken to minimise these risks at every level, including the lan-
guage itself. Jacinthe Mazzocchetti (2016), on the other hand, points out that
a certain degree of self-censorship is acceptable in such descriptions, given
the immanent entanglement of such research efforts and responsibility towards
those who are vulnerable.

Keeping this as an open question, I wish to stress that the problem should
be considered especially in research related to child and adolescent refugees.
The disproportion between the researcher (an adult who is usually enjoying
their full rights and privileges as a citizen of a given country) and the research
participants (underage citizens of other countries, often with an undetermined
residence status) is even greater than in research with adults. This, in turn, also
means greater responsibility when it comes to ensuring no harm is done.

6. Conclusion

There are far more examples of ethical problems emerging in research involving
unaccompanied minors. These include, e.g., the tension between the risk of retrau-
matisation and excessive psychiatrisation of research participants, confounding
the roles of expert and listener in participatory workshops, reflection and levelling
of power relations, etc.

I chose to focus on the three specific problems discussed above because
of the particularly strong ethical tension between a maximalist model of engaged
participatory research - with an ever expanding ladder of participation (Kotus,
Sowada, Rzeszewski 2019) and where power relations are increasingly effaced
(Wulf-Andersen, Warming, Neidel 2021) - and the reality of a group of people who
elude different model characterizations due to their young age, their being poten-
tially on the move, or even ‘disappearing’. All utopias, including participation, con-
sist of many hidden assumptions, which often manifest only when one fails to live
up to them. In other cases, such assumptions appear self-evident - due to the pres-
sure to implement participatory methods (Brzozowska-Brywczynska 2019),
the insistence on maximum and multi-stage ‘true participation” and ‘giving back’
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to the community, to the standardisation and formalisation of research ethics,
that leads to the default requirement for written consent.

These tensions are also present in international literature focusing on ethical
aspects of research with unaccompanied minors. While the text by Karen Block,
Deborah Warr, Lisa Gibbs & Elisha Riggs (2013) mentions “maximising the ben-
efits of involvement for participants”, “enhancing capacities for participants
to give informed consent”, or creating methods to “enhance their engagement
in the research”, Rachel Rosen’s (2021) article emphasises legitimate limitations
rather than narratives of maximisation and enhancement.

This is not to say that ideals and models of full participation or extending the lad-
der of participation are not important. On the contrary, I take them very seriously,
which is why many of their aspects appear to me to be problematic and in need
of in-depth reflexive exercise on the way and the rationale of their application
in specific research projects. Developing the research methodology and ethical
framework always involves a compromise, since - fortunately - research participants
do not conform to our a priori ideas, and sometimes turn out to be unwilling or
lack specific resources to participate even in a perfectly designed, thoroughly
democratic and horizontal process. But is not true agency about having to accept
research participants’ decisions and acknowledge that our projects may have failed?

Weighing out pros and cons is also necessary because, as researchers, we are
not operating in an ideal situation, but within one that is very specific, and often
challenging, economically and financially, and which rarely finds expression
in scientific publications, assessed in purely academic terms. Research on unac-
companied minors conducted by a young woman being a doctoral student,
would be very different from research led by a professor, backed by a scholarly
establishment and a whole research team. Research conducted individually
as part of a 4-year doctoral course, in which a project needs to be designed
and funding needs to be secured through lengthy competitive procedures, would
be different from a follow-up international project involving a whole research
team. Without challenging the idea of scholarly institutions and their inherent
logic of merit and achievement, I wish to draw attention to the situation of early
career researchers, who need to negotiate between the maximalist demands
placed on them by their specific disciplines and by methodological theorists, by
funding bodies and ethics committees (cf. Surmiak 2020), and their precarious
structural and economic situation.

In this sense, a return to the basic principle “do no harm” (AAA 2012) creates
space for greater flexibility or for failure (cf. Halberstam 2011). Of course, we need
to distinguish between the failure of a reflexive project and the abuse of research
participants. Creating a space for research failures, minor or bigger ones, although
at odds with contemporary academic trends, makes research projects more
attuned to research participants, who are dynamic, ever changing and genuinely
subjective. Which may constitute a conclusion in its own right (Mica et al. 2023).

In this text, I often use the first-person singular pronoun ‘I’ to refer to my
own positionality and experiences as a young researcher (cf. Behar 1997). This
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is a conscious decision that intentionally distances me from the paradigm of absolute
objectivity. Indeed, the aim of my paper is not to present a formula for working with
unaccompanied minors from an objective perspective that is external to me and my
research subject, or to describe and resolve the ethical problems I encountered.
It is but one layer. Above all, I wished to look at situations in which the research
paradigm clashes with the social reality of a particular group - forcing us to reflect
on the hidden assumptions we may be making, and to ask again about the founda-
tions of our work. Such reflection always involves a stance of an ‘I-the-researcher’
or ‘we-the-research-team’ towards a specific topic. In this sense, this paper can
serve as an example and an invitation to independently and situationally engage
in such a reflection.

tlum. Katarzyna Bylow
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SUMMARY

How (and why) to plan participation? Selected ethical dilemmas pertaining
to legal-ethnographic participatory action research with ‘unaccompanied
minors’

The aim of this article is to present three selected ethical problems that I encountered when
planning participatory action research with unaccompanied minors. ‘Unaccompanied
minors” are defined as those refugee children and adolescents who arrive in Poland
on their own, without parents or other legal guardians. The ethical problems I encountered
include: (1) the tension between ‘full participation” and the possibility of withdrawal by
research participants; (2) obtaining informed consent; (3) the risk of reproducing negative
stereotypes through the use of research findings by external actors to promote resentment
of minorities. The common denominator of all problems turned out to be the clash between
the ideal model of participatory action research and the social reality of young people
on the move - and the possibility that the former may fail in its interaction with the latter.

Keywords: unaccompanied minors, refugee children, participatory action research (PAR),
engaged anthropology, research ethics
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Vacation-time foodways.
About the practice of children’s participation

he present article is part of the reflection on children’s exploration of boundaries,

their definition of agency, and their negotiation with the surrounding world.
My research interests fall within the scientific discipline of new childhood studies,
the anthropology of food and the anthropology of travel. The new childhood
studies have been gaining increasingly more ground, also in Poland. The discipline
puts emphasis on the often-disregarded issue of children’s agency, creativity
and the importance of the social position of children. In this perspective, a child
is seen as an autonomous social actor, deserving to be understood and described
from a sociological and ethnographic perspective (Radkowska-Walkowicz 2019).
New childhood studies implement the requirements enshrined in the Convention
on the Rights of the Child (especially Article 12), giving children the right to express
valid judgements in all matters, including about themselves and their situation
(Convention on the Rights of the Child 1989). They also embrace the theory of ‘silent
voices’ in tourism and hospitality research, aimed at promoting children’s rights
and participation in the tourism industry, and implemented as part of a broader
social justice agenda (Canosa, Schanzel 2021). Another discipline, the anthropology
of food in travel, stems from the anthropology of food, conceived as “a cultural
reflection on food as a universal social fact around which different metalanguages
and different discourses can be gathered: identity, ludic, ethical, aesthetic”
(Krupa-tawrynowicz 2014). The anthropology of food in travel is a combination
of the anthropology of travel and the anthropology of food. The meta-languages
mentioned above and discourses thus address the question of what and why
tourists eat or do not eat, how they react to specific foreign dishes, what culinary
experiences they accumulate while travelling, and what place and role do cuisine
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and culinary culture play in their itineraries (Buczkowska 2016). In theory,
the existence of this sub-discipline is fully justified, but in practice, in the Polish
relevant literature it has emerged only recently.

This article addresses the issue of children’s participation in food choices
and children’s culinary attitudes and desires during travel and holidays (broadly
understood as ‘vacation-time foodways’). My aim is to describe the nature
of children’s participation and children’s attitudes, based on statements made
by children and their parents from the urban (capital city) upper middle class.
Such participation occurs at different levels and takes different forms: from
repeating and accepting, through negotiating, processing, to challenging adult
decisions and attitudes. Children experience in their own individualised way, while
constantly being disciplined by various cultural norms and patterns (Krawczak,
Maciejewska-Mroczek, Witeska-Mtynarczyk 2023). Undoubtedly, this is also the case
of their dietary choices and behaviour. In this text, I wish to introduce children’s
voices to the public space, especially concerning such a vital issue that impacts
health, vacation-related experience, the creation of eating habits, as well as social
and cultural relations. As various international studies demonstrate, children’s
eating habits are formed early in life, and all culinary experiences from that period
can influence eating preferences and behaviours in adulthood (Lupton 1994; Sandell
et al. 2016). It is thus important to study the eating habits and attitudes to food
within families, including among children, and during school holiday periods.
Habits which translate into particular negotiating power while travelling, become
a continuation of children’s food-related negotiations with adults occurring daily
at the family table, at school, while watching TV and through relationships with
relatives. In Poland, these have been researched by, among others, Zofia Boni
(2015, 2018) - and one of the important conclusions of her research is that “parents’
ideas and plans are often altered under the influence of many external factors,
actors and social interactions. Most important are children, who, intentionally
and unintentionally, more or less consciously influence how they are fed and what
they eat” (Boni 2018: 183-184). The issue of children’s nutrition while travelling
is also worth analysing, given that children can talk about food with remarkable
curiosity and perceptiveness.

In this article, I present the results of my research among Polish children
and their parents. I recount “personal micro-histories and unique biographies of chil-
dren situated in a specific historical moment” (Krawczak, Maciejewska-Mroczek,
Witeska-Mlynarczyk 2023). I discuss them in relation to theories that have emerged
in international literature on the subject, based on anthropological and sociological
papers on child and family tourism.

The findings presented in this text are part of a larger research project, entitled:
“The role and importance of tourism in the process of building children’s culinary
identity and awareness”, funded by the National Science Centre, awarded under
contract: 2019/03/X/HS3/00251, as part of which I conducted research with children
and families during holiday trips, as well as with 5-6 year old children in three
different kindergartens (urban, suburban and rural).
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Vacation-time foodways

The vacation-time foodways in the title of this article is a concept that refers
to two important issues: holidays and broadly conceived food-related practices.
The English word foodways, encapsulates all “relations between food-related
behaviours and activities and ways of participating in a given community”
(Mroczkowska 2019: 219). In particular, these involve “consumption, preparation
and presentation of dishes and foodstuffs, cuisine, meal arrangements, menus
and menu planning, dietary rules, eating techniques, food customs, food ethos,
food taboos, recipes - their use and writing them down, attendance at cooking
courses, as well as eating styles characteristic of cultures other than our own”
(Long 2010: 21, 23). The concept of foodways also reflects the fact that food itself
is “a network of interconnected systems: physical, social (communication), cultural,
economic, spiritual and aesthetic” (Long 2010: 23). These systems tend to operate
differently when people are on vacation, i.e. as they take time off from school
and work and from their daily responsibilities (the word ‘vacation” derives from
the Latin noun vacatio, meaning ‘release, liberation, and the adjective vaco: ‘free’).
This kind of variety and a different pace is also relevant to foodways. For example,
the family of one of research participants always stops at a well-known fast-food
chain during long car journeys, because: “the children need to remember that
holiday is relaxed, also in terms of food” (WS8K).

What do we know about children’s vacation-time foodways?

The interdisciplinarity of tourism means that research on children’s participation
and their experiences of travel and holidays has been the focus of many academic
disciplines (including the humanities, including ethnology and anthropology).
Experts in child and family tourism (such as Small 2008; Poria, Dallen 2014;
Khoo-Lattimore 2015; Rhoden, Hunter-Jones, Miller 2016; Canosa, Graham 2016,
2020; Canosa, Schianzel 2021) seem to agree and for years have been suggesting
that there is too little research on travel explored from a child’s perspective, with
researchers almost exclusively exploring the perspectives of adults. There is also
amarked lack of specialist publications addressing, e.g., the meaning and practices
related to food consumption in the context of holidays (Therkelsen 2015) based
on research conducted with children (Schénzel, Lynch 2015). This has led to a gap
in understanding children’s complex travel (and vacation) experience (Lehto
et al. 2012; Poria, Dallen 2014; Khoo-Lattimore, Prayag, Cheah 2015). Researchers
emphasise that research focusing on children’s voices, rather than just adult or
expert ones, may be crucial for insights into children’s experiences of holidays
and travel, and lead to the elaboration of a more inclusive overall perspective
on tourism and its developments (Poria, Dallen 2014; Canosa, Graham 2022).

So far, studies of children’s vacation-time foodways have mainly been conducted
among Western middle-class subjects (Schianzel, Urie, Lynch 2022) and only
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recently has the concept of childhood and eating become more nuanced, including
the perspective of Asian, mainly Chinese, children as well (Wu et al. 2019). Such
a predominantly singular perception of childhood in tourism reflects the sore lack
of intersectionality (i.e. gender, ethnicity, age and class diversity) in the relevant
literature.

Among the main findings in the existing (albeit scarce) studies, I wish to stress
one - that children consider food, especially novel and local food, as well as family
meals, to be an important part of a memorable holiday experience (Wu et al. 2019;
Schénzel, Urie, Lynch 2022). Furthermore, for most children, eating out and eating
well, is - along with beaches, nice weather and entertainment - synonymous with
travel and holidays (Cullingford 1995; Blichfeldt et al. 2011; Hay 2017, 2018). However,
according to the children, there is a gap between their expectations and desires
in terms of food or dining choices and what they get in the places they visit (Hay
2017, 2018). We also know that factors determining children and young people’s
food choices and behaviours are complex and often incongruous. They vary
according to gender and socio-economic factors and change as the child grows
older, along with changing degree of peer and parental influences on these choices
(Ludvigsen, Scott 2015). It is also noteworthy, that children’s culture and eating
habits are also influenced by other adult groups: teachers and marketers (Sandell
etal. 2016), as well as restaurant staff. Children are also influenced by many other
social, mediatised, religious and cultural forces. All this means that children’s
culinary culture is not homogeneous, but full of contradictions and tensions.
To some extent, it arises in opposition to the hegemonic adult world and its
dominant norms, i.e. in contrast to what, how and when adults eat, and to their
ideas of how children should eat. Thus, children’s culinary culture, including
their vacation-time foodways, is also constituted by the adult’s culinary culture
(Boni 2017, Hay 2018).

Methodology: research, location, methods, research protagonists

The ethnography I present tells the story of contemporary Polish pre-school
(5-6 years old) and early school (7-11 years old) children and their families
who participated in an eight-day ‘Mum and child” holiday camp in the summer
of 2020, at a popular agrotourism farm on the border of Kurpie and Masuria
regions in Poland. I explored the experience (and the resulting knowledge) as well
as the role of children in vacation (tourist)-time participation and culinary choices.
I paid particular attention to issues such as children’s food preferences during
trips, the holiday food model adopted by families, children’s decision-making
in terms of culinary choices, holiday culinary education and experimentation
undertaken by families and children.

I chose this specific research site for several reasons. First, the summer camp
offered animation activities for children (six hours a day), including the thematic
sections that were key for my research: cooking workshops, farmwork and field
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and garden work. The daily schedule included three meals, served as a richly varied
buffet, with Polish and regional cuisine, and sometimes the cuisine of the Kresy
(eastern borderlands) region. One evening, guests were treated to an outdoor
regional dinner with flatbreads baked in an outdoor clay oven where they could
see the flatbreads being made. Most of the food served at the camp is made from
a variety of organic produce from own farm. The hosting site is certified as a ‘Culi-
nary Heritage” establishment and is part of the National Network of Educational
Homesteads. As they had been making their vacation arrangements, all the families
in the study paid special heed to the food: “For us, food here is a major factor,
on a par with peer contact” (W2K). “The home-made food they have here was 50
per cent of my decision. The reassurance that it is homemade, healthy, of a certain
quality. I explained to my son that we were going to T. to eat those tasty, healthy
products that we don’t eat on a daily basis. He wasn't thrilled, but he didn’t
complain, as he usually does” (W4K). “Yes, we definitely took it into account that
there is good food here. When we came for the first time. Now we know, it has
become a standard” (W1IM).

The agritourism farm is located away from the road, fenced off, giving absolute
privacy to the camp participants (in 2020, with the outbreak of the coronavirus
pandemic, it was particularly important). The camp was quite expensive. Eleven
families (mostly mothers with children - fathers joined them on the weekends) took
part in the specific camp covered by the research. Nearby, by the road, the hosts
also run a restaurant with local cuisine and a farm shop. Both are popular with
tourists travelling from Warsaw via Kurpie to Masuria.

I carried out the ethnographic research in line with the “Code of good practice
in social sciences research with children” developed by the Interdisciplinary
Childhood Studies Research Team (Interdyscyplinarny Zesp6t Badan nad Dziecirist-
wem, 2019). I used two research methods. The first was non-covert participant
observation (I participated in the camp together with my son, the host had informed
other guests about my research). I paid attention to the children’s behaviour
during meals and culinary animation activities, as well as the behaviour of their
parents in the context of their children’s food choices. In this paper, I also present
the excerpts and conclusions that have emerged from the second of my selected
methods, i.e, semi-structured interviews, which I conducted with eight parents:
seven mothers and one father, and eight children: four girls and four boys (one each
aged 5,7 and 11 years, the rest were 10 years old) - these were individual interviews.
I would first interview the parent and then the child, without parental supervi-
sion of the child’s statements. The children gave verbal consent, and I respected
the instances where they changed their mind (the youngest child preferred to go
and play in the middle of the interview). Narratives were fully subjective. These
research methods worked well, since they are “adapted to the world and the way
children communicate, allowing them to express themselves” (Reimann 2018: 139).
Furthermore, during individual interviews, “the children become subjects, not
objects of study, and their experience, knowledge and point of view are valuable
data for the researcher” (Maciejewska-Mroczek 2015: 257).



78 Karolina Buczkowska-Golabek

The families participating in the study have between one and three children.
They reside in Warsaw or in metropolitan suburbs. Most live in a block of flats,
and only two families have a house or a flat with a garden. All parents have
a university degree and are professionals (representatives of such professions
as programmer, psychotherapist, coach, legal advisor, finance specialist, engineer,
analyst, translator, physiotherapist, entrepreneur, accountant, office worker).
With one exception (a single mother), all families are well off and travel several
times a year: they usually take two longer trips in the summer (2-3 weeks), a trip
during the winter holiday and several shorter (some extended) weekend trips
around Poland. The families also travel abroad. All parents are keen to provide
healthy, varied nutrition for their children: at home and at school. Three families
joined the camp at this location for the first time, one for the tenth time and others
have participated in 2-5 camps. Five of the children in the study experience no
eating problems, while one girl, Rozalka, is allergic to selected foods (W2D10),
Iga lives with an eating disorder (W6D10) and Adam is on the autism spectrum
and experiences severe food-related barriers (W3C10). Michat (W1C10), and Karol
(WB8C10) are referred to by their parents as ‘non-eaters’ (Pl. niejadek). Due to their
considerable commonalities (representatives of the urban-capital city upper middle
class, holidaying in the same resort and displaying similar eating habits in their
daily lives), the described group is by no means representative.

I talked to children and their families about a variety of topics relating
to ‘vacation-time foodways’, but in the following section I discuss those most
pertinent in terms of participation in foodways, food preparing, choosing,
and the perception of food.

Snacks and other tastes on the go

Each of the families in the study takes different snacks on their journeys and has
different motivations for doing so. They make their own selection and prepare their
travel supplies in a different way. It is noticeable that children are involved in differ-
ent degrees: from preparing food or observation (less frequent) to total lack of par-
ticipation in food preparation (most cases) and have different degrees of say in what
food is packed (from a high degree of decision-making or a complete lack thereof).
The aspect is not insignificant, since according to a study by B.S. Blichfeldt et al.
(2011), the choice of food on the trip (and thus impact on the trip) and in a restaurant
is usually considered a critical part of the holiday. Children sometimes decide
what the family will eat and where they go for dinner, which they value highly.

An example of participation and involvement is Karol, who bakes his Nigella
Lawson’s favourite non-crumbling dark chocolate and banana muffins with
his mum for their journeys. Rozalka’s family mainly packs healthy food: sand-
wiches made with wholemeal bread with grilled or roasted meat, which they
prepare in advance on the home gas grill, an activity in which Rozalka is happy
to participate. They also pack vegetables as snacks. They are the only family
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in the study who also take hot food - such as such as gnocchi, meat with pasta or
potatoes (Rozalka’s favourite dishes) - packed in thermal boxes, to be eaten with
a spoon during a break in the journey. The packed food provided by Michat’s
family includes, in addition to the standard sandwiches, dried fruit, crackers
and finger food, also the home-made beef jerky, which the dad, assisted by Michat
as observer, prepares well in advance, and which both his son and daughter enjoy.
“It’s a protein carrier, prepared mainly for my son, a non-eater, so that he eats
something nutritious as we travel” (W1M).

Apart from muffins, Karol’s family also packs fruit, but only the kind that
“won’t make a mess in the car” and desserts in squeeze pouches for his sister
“because they are not messy on the go” (W8K). The aspect of messiness is also
important for the family of the boy named Stasiu, whose mum while travelling
brings cooked broad beans, pieces of bread, cooked beans, cut apple pieces. There
is only water to drink, although Stasiu says he would prefer juice. On long trips,
Zuzia’s mum packs apples, sandwiches and puffed corn snacks, not because of their
taste, but mainly to keep the children occupied. In view of such parents’ attitudes,
the children do not participate in the preparation of the food for the journey and do
not decide what to bring.

Other children took some part in decision-making, but by way of negotiation.
When going on this particular holiday, Adam’s mother packed broad beans
and cheese, which her son had no control over (Researcher: “Do you like it?” -
Participant: “Not so much,” W3C10) and lollipops, which Adam demanded,
while refusing to take sandwiches. Iga, on the other hand, when planning a long
car journey, packs bread roll and a thin cured sausage (kabanos), as her previous
nutritional problems have meant that she rarely feels hungry and does not eat
many things (such as cheese, sweets or sandwiches). She is happy to have vegetable
and fruit crisps and water while she is travelling. She learned to eat crisps at school
and has been trying to persuade her mum to pack them as well when they travel.
She usually succeeds. Thin cured sausage also features in Rozalka’s family’s travel
provisions, as she has no allergic reaction to it, and according to her mum: “it’s
the only junk food that Rozalka can persuade us to have and we let her eat it, but
only when we travel” (W2K).

Maja’s family presents an entirely different model. As neither the girl nor her
siblings are keen to eat the food prepared by their mum for the trip, the parents
stop for meals as they travel and only bring sliced fruit, jellybeans, chocolate chips
and dry snacks with them in the car. This is completely decided by the children,
the parents only make decisions about where to stop along the route.

A stop on the way: the McDonald’s kingdom (McD)

An important aspect of choices made at every family holiday meal is the pres-
ence of unhealthy, highly processed food included in children’s menus. Parents
occasionally let their children to eat such food during the holidays, of which
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the children are aware (Gram 2005; Therkelsen, Blichfeldt 2012). Still, children
also know that it is parents who have the final say when it comes to food choices
(Connolly 2008; Boni 2017).

The families I interviewed do not regularly eat at the McD restaurants and sim-
ilar food establishments (they only opt for them for trips or as a reward). The reason
is that the food there in unhealthy, which all the children I interviewed knew.
As Hay (2018) established in his research, these days children tend to be aware
of the importance of healthy eating and diets and that some kinds of food, such
as chicken nuggets, are not healthy (Hay 2018). Some of the children I interviewed
may not even like the taste of the food served there: Rozalka would eat a burger
with fries at McD, even though she doesn’t like it and it makes her stomach heavy,
but it is fun. She is allergic to other ingredients in the Happy Meal set, so she does
not eat them. Adam, on the other hand, says that he likes French fries served
in McD, but not other food on offer.

However, children mostly enjoy unhealthy food and drinks available during
the holidays, though they would like to be in charge of how much they eat them-
selves, rather than be monitored by their parents (Hay 2018). Stasiu (whose food
choices are very much controlled by his mum), on hearing about McD is enthusiastic:
“Hmm... [ like to go there” (W4C5). Michat and Karol are also happy when their
parents suggest the family makes a stop at McD while travelling - Karol then eats
quite a lot of different kinds of food there. Maja also stated: “I like McD, but my
parents don't, and don’t want to go there for lunch, they only agree to go when
we are travelling” (W5D11).

Apart from Adam (due to his mum’s strict views), all the families I talked to stop
at McD while travelling. Notably, none of the parents choose the place for taste
or pleasure, it is purely pragmatic. For most parents, their children’s wish to visit
McD are not a factor they take into consideration in making such a decision. Some
see it as a kind of “unhealthy but familiar fast food,” (W1M) a guarantee of safe
food preventing food poisoning while on the go (W2K). Stasiu’s mother mentioned
a different kind of motive: “When the atmosphere in the car becomes very tense,
we stop at McD, it saves the day” (W4K). Zuzia’s parents” motives are different:
“If there is nothing else to eat when we travel, we stop at McD. The same goes for
when we get home and have nothing in the fridge” (W7K). Iga’s long-standing
eating-related issues mean that the family stops at McD when she requests it,
to which the parents agree, as they know that their daughter will at least eat some-
thing. Karol's family approaches stopping at McD in yet another way - they usually
order a tortilla, and all the family members pick their own ingredients, and for them
it is more of a travel-time entertainment than satisfaction of their nutritional needs.

For the children, it is definitely key that McD is popular among their peers
and that is why they want to go there, also during the holidays. Rozalka’s parents
stress that they go to McD because they do not want their daughter to feel excluded
by the fact that she never eats at McD, while she knows children who go there
frequently. For her, a meal at McD is part of a holiday adventure. It may also be
a symbol of a relaxed holiday-time attitude, as for Karol’s family.
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McD beats local restaurants located along the family’s route, because these are
considered unfamiliar, suspicious, take too much time, children would be fussy if
the family were to eat there. Only three families in the study opt for such places.
One is Stasiu’s family: they prefer such places, but they have to be recommended
restaurants serving regional healthy food. Maja’s family has also recently been
going to recommended roadside inns: “my dad googles them up quickly, because
we care about good quality food. We all like that kind of homemade food” (W5D11).
The girl’'s words point to the children’s changing food preferences - already noted
by researchers in other countries - with children increasingly wishing to experience
the culinary culture of their holiday destination and try new food options rather
than standard fast food meals (Schénzel, Urie, Lynch 2022).

Regional cuisine

The food that children are given to eat, at home and elsewhere, is closely linked
to the cultural practices of people and places, including those visited when
travelling (Ludvigsen, Scott 2015). Depending on the journeys they have made
with their families, in the country or abroad, the children I interviewed had
memories of different tastes from very different places (from oscypek in Zakopane
and obwarzanek in Krakow, to kartacz in Podlasie and Suwalki, cod in Karwia and eel
in Mragowo, to Marlenka cake with whipped cream and chocolate in the Czech
Republic, chocolate, French fries and waffles in Belgium, fried shrimp and octopus
in Croatia, steak and bacon in the US, escargot in Greece and pina colada in Cuba),
so it is difficult to collate or systematise them.! What all these narratives have
in common is the fact that children seem to remember much - tastes and their
related stories - they are also relatively open to new experience and keen to try
thing out. As was established by Hay (2018: 75), “on holiday children are more
adventurous in their choice of food than at home, partly because holidays pro-
vide a temporary opening for them to experience the worlds of both the child
and the adult” Wu et al. (2019) emphasised that children remember the local cuisine
not only because it is different from their everyday meals, but also because it is
associated with narratives that help them remember the place and its distinctive
food. Also, children are interested in the places they visit, express curiosity about
local differences in terms of food and customs, even if they only visit tourist spots.
In fact, children are attentive to these differences and that is what they remember
most (Cullingford 1995). Wu et al. (2019) also found that food is much more than just
nutrition for children, and that new culinary experiences are essential to holiday
memories and have potential influence over future food and travel behaviour.
When asked if eating food typical of a given place when you are on holiday
is attractive, Michat said, with no trace of hesitation, that it is. He then added,

1 Thave collected extensive material on children’s culinary knowledge and awareness, as well
as home and family foodways and holiday culinary memorabilia, which will be discussed
in a separate article.
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“I like some food from elsewhere and for some, I find it hard to get used to it.
I didn't like the Czech spaghetti, but in London, I ate everything, because there
were different restaurants there.” I know from his father that they did eat out
in London, but the food was not a typical British fare. Apparently, the mere fact
of eating out was sufficient to make a positive culinary impression on the child.

Rozalka shares another memory: “There were very good kinds of fruit in Greece,
and I tried onions - they are better than in other countries. (...) I also ate a snail
[escargot] there and it was an interesting taste. | wasn't sure if I could eat it. I like
to try new dishes, in general - I mean, I may not like the taste, but I'm always
willing to try it” (W2D10). Maja, on the other hand, tried seafood when on family
holiday in Croatia. In her own words: “At first, I was disgusted, but I started
to like the taste of octopus and today I like risotto with prawns and fried octopus”
(W5D11). Talking about pizza in Italy, she said that the dough there is definitely
better than in Poland. Both girls confirmed they were open to new flavours, even
if at first they had mixed feelings about the dish. Moreover, they could appreciate
differences that occur between various cuisines.

Zuzia did not speak about regional cuisine because, according to her mother:
“yes, the children have been on various trips, but they have no culinary knowl-
edge, they have not tried anything special. They have no culinary memories
yet” (W7K). Similarly, Adam doesn’t know anything because he doesn'’t travel
much and according to his mum: “we need to deal with far more mundane
aspects of food on a daily basis - just getting our son to eat at all” (W3K). When
I asked Adam if he would eat a regional dish if his mum recommended it, Adam
answered: “I would, maybe. But she doesn’t recommend [anything], because she
wants me to just eat something. And all the time she keeps saying that this or that
is unhealthy” (W3C10) - the boy was clearly irritated with his mother.

Karol presented a completely different approach. According to his mother,
the boy does not want to try new kinds of food and rejects them outright. He can
get angry over his plate: “I don’t want to, I won't eat it, don't make me! I said
no!” (W8K). His dad sometimes tries to convince him that he should try, that it is
something new, that it is delicious, but the son often resists. They once succeeded
with the Polish dish called flaki (tripe stew) and it is now dad and son’s favourite
dish on every trip. When Karol talked to me about the new food he tried, called
kartacz, he said: “I like this kind of food. Not everything tastes bad” (W8C10). This
may indicate that the boy is not, in fact reticent to try any new dishes.

As I was talking to parents, I was curious about their involvement in rec-
ommending and presenting local flavours to their children and their impact
on children’s attitudes towards new cuisines. Parental influence seems invaluable,
and previous research has shown that encouraging children to try unfamiliar
food during holidays contributes to long-term changes in their eating behaviour
(Organ et al. 2015) and that eating habits and choices during holidays are strongly
influenced by parents” own choices (Koivisto 1999; Wilson 2016). The partic-
ipants in my study, i.e., parents who are very much aware of the importance
of food in their children’s development - such involvement appeared to be quite
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heterogeneous, ranging from explicit encouragement and inclusion of the child
in new culinary experiences to a complete lack thereof and lack of any need
to make such efforts.

For example, Rozalka’s mother points out regional or national dishes to her
daughter when they are abroad and can experience them, because she knows that
despite her allergies, Rozalka is open to trying new kinds of food. But this does
not happen very often, because the parents themselves report not paying much
attention to such food. It is similar in Michal’s family - during their holidays
at the farm, his dad suggested his son tries kartoflak, but only praised the ingredients,
without mentioning the name of the dish or its meaning. According to the father:
“There needs to be something about the food for me to communicate it to the kids.
I do so when we have oscypek for barbecue or I make beef jerky” (W1IM). In other
situations, he does not strive to make the children aware that the dish is attributed
to the culture of the region. Just like his wife, he does not know, and he does not
think it important. When they are travelling, Michal’s family is not much involved
in any culinary experimenting, they tend to select places and dishes that they have
already tested. This is the case, for example, when they go to the seaside, where they
“are not hooked on the fish” and where they eat Polish and Italian classics. Regional
cuisine is also not the main focus for Maja’s family, but the children “are keen
to try new things,” says their mother (W5K), adding: “us, adults started travelling
late (we were at the university), so we explore different tastes together with our
children.” They made a special stop to try kartacz on their trip to the Bialowieza
Forest (following good reviews of that particular eating place), and since they all
liked it, they went back there on their return journey. The children remember
the dishes: “the regional ones rather stay in the children’s heads” (W5K). When
they visit the seaside, they eat fish all the time, because it tastes different there
and “it is not the same at home” (W5D11). Maja said that her parents always let
them try new dishes, but do not insist too much.

It is completely different in Stasiu’s family, who consider regional character
of the food important. The parents always offer their children regional dishes,
but do not force the children to eat them: “We explain that it is from the region,
that it is local. Stasiu is still young and doesn’t pay much attention to the food,
although he knows that you eat different things, geographically speaking. That’s
why we show pictures of regional dishes that are on the menus in restaurants
and explain them to the children” (W4K).

Zuzia’s mum has adopted yet another approach: “It’s not that if we are by
the sea, we need to eat fish. Lately it is rather difficult to find good and fresh fish.
But we sometimes go and then eat it” (W7K). She prefers to avoid unfamiliar eating
spots and often cooks their own food when they are on holidays by the sea, such
as string beans - she can then be certain that the children will eat their lunch
and there is no need to leave the beach as soon as they get a bit hungry. In general,
she advocates preparing her own food for the family wherever they go, which, by
definition, limits the children’s opportunities to experience regional cuisine, with
which - as she admitted earlier - her children are not familiar.
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Karol's mum, on the other hand, told me that when on holiday, the kids can
eat pizza every two days, because “the kids should know that holiday is a relaxed
time, food-wise too, so eating pizza every other day is OK” (W8K). During trips
they prefer to barbecue rather than visit unfamiliar eating places, offering dubious
quality food. Also, “the children eat so-so in restaurants during trips; Karol has
his own list.”

An important aspect in the context of regional cuisine is that it is most often
attributed to rural areas. The countryside is associated with familiar tastes, nat-
uralness, tradition and wholesomeness of the food. In their research, S. Frisvoll,
M. Forbord & A. Blekesaune (2016) found that local food is a means used by parents
to educate their children in the spirit of the [holiday-time] rural idyll’ and that
such a symbolic function of local food plays a socialising and an educational
role. Moreover, they noted that consumption of local food, especially by tourists
travelling with children, has an inherent element of cultural consumption as well.
This was only mentioned by two parents. Stasiu’s mum told me that they chose
this particular agritourism farm partly because they wanted the children -
especially Stasiu - to have a general experience of the countryside and nature:
“So, that the kids are aware of where the food comes from, [when they see it]
in a shop or online. For them to know the whole production chain (what comes
from what, for what reason and how), to learn why we don’t harm animals or
insects, to experience the countryside and the human labour that the land requires,
to understand that people work hard to produce food; and to know the different
smells of the countryside” (W4K). Stasiu’s mum sees the countryside holistically,
addressing various aspects of living and working in the countryside, including
the broader village culture. According to Michal’s dad - in a statement that referred
to flat-bread making demonstration to which all holidaymakers at the farm were
invited - “it is important to show and watch the whole process of food preparation,
from the initial products to the final dish, for consumption. The children will
remember this. And they associate it with the place. In fact, we watch this process,
the whole family, every time we are here” (W1M). There is clearly a socialisation
and education-related aspect involved.

Quite unintentionally, our conversations about the place of regional cuisine
in the family’s vacation-time foodways provided several parents with an important
educational element and triggered serious reflection. My interlocutors highlighted
issues that they had not previously noticed or considered important, despite
the fact that as parents, they have a real, significant impact on them. The father
of Michat and Jagoda stated:

Participant: So, if we prepared something and pointed it out [to kids], it would
have a tangible impact.

Researcher: You refer to a situation when you would stress the regional character?
Participant: Yes. I think this kind of education and awareness, that there are
different kinds of food in different regions or parts of the world, it would be



Vacation-time foodways. .. 85

much increased. They are aware, because they watch a lot of nature and travel
documentaries. When we are travelling, Michat in fact pays attention to what
people are eating (WIM).

This observation fits with the theory developed by S. Rhoden, P. Hunter-Jones
& A. Miller (2016: 426), who found that “even on package holidays, children were
discerning observers of differences in dress, manners, food and language”. Rozalka’s
mother seemed to share a very similar reflection when she stated:

My daughter knows that pizza is from Italy because she ate it there, and she knows
some Indian dishes, because her English tutor in the kindergarten was from India.
But I don’t think she knows that sushi is from Japan, because we didn't tell her
about it. Only now I see there is a gap, a hole. I'm used to enjoy other culture’s
cuisine on a daily basis, but it didn’t occur to me to tell Rozalka about this. (...)
Rozalka would know more for sure, if I highlighted it (...) She is very open to such
information (W2K).

Zuzia’s mother voiced a similar reflection: “I didn't pay attention to telling
them about it, about this regional character, but I think I have to change that - they
could get curious about it and start asking: this is made of what? Why? Mum, do
they only eat it there?” (W7K).

The feeling of safety and independence and children’s approaches
to food

Hay (2018) found that children, like adults, want to be seen as customers in their
own right. They express their need for greater fluidity in the provision of services
and different kinds of food offered to children, and a need for a safe space to make
their own decisions about food. This is the feeling that Rozalka and her mother
shared with me, as they told me they were happy that the farm offered Rozalka
her own menu and the lady cooks try very hard and adapt the dishes to fit
Rozalka’s allergy restrictions. Rozalka feels like a fully-fledged group member
here. “The first time we came here, [ discussed everything with the kitchen staff,
but I didn’t think it would work so fine. Even though there is a lot of other food
on the table that Rozalka could eat, she is always served her own main dish”
(W2K). Unsurprisingly, the girl is enthralled by the food offered at the farm, she
likes to eat a lot, but she is a disciplined eater and knows what food could cause
her harm. She told me: “I know everything here is so fresh, and it makes me so
happy too, because I know that food is made here, and especially for me too. And
it is delicious.”

Hay (2018) discussed the safe space theory, stating that it is important for
children to spend time in safe, comfortable places. Dining establishments with
buffet meals appear to be such places, as they offer an informal, homely family
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dining experience. In these places, children perceive behavioural norms as less
restrictive than in formal restaurants. Moreover, children expect hotel food services
to provide both nutritious food and a product that meets their emotional and social
expectations. In the holiday resort where I conducted my study, the local ambience
and individual approach to child guests, buffet offered at all meals and healthy local
cuisine (children experience the production of meals during activities in the field,
farm and garden and educational walks around the property), as well as children’s
participation in cooking workshops, all result in a situation where “coming here,
the children keep saying that they like the food here” (W1M), where Jagoda eats
everything that is available, Michal eats a bit less, but never fails to eat, telling
himself that “it is made of the local pigs” and “I like it, I really like it. I don't eat
everything here, but I also don’t leave everything [on the plate]” (W1C10). Adam
definitely eats more when he is here than at home. He said: “I'm a bit of a non-eater.
But now, here, in the last few days I've been eating a lot” (W3C10).

Hay (2018) also writes about how enabling children to make their own food
choices means recognising their growing power within family relationships. Stasiu
told me with a smile: “I really like breakfast here. I make my own sandwich, I put
sweet things on it. Because I really like honey” (W4C5). Maja is similarly happy,
because she likes the fact that she can choose what she wants to eat. She accepts that
she has to include vegetables (a requirement imposed by her mum). Maja’s mother
emphasised that her children choose what they want to eat during the trip. “They
eat lunches, soups too. I don't keep an eye on the older ones, what exactly they
choose, but I saw that they also ate regional [food]” (W5K). Iga has been choosing
the food there herself for two years. Before that, her mum used to choose for her,
but now she trusts her daughter will eat, though she knows the girl tends to eat
the same things over and over again and is not keen to try anything new. Karol
likes his lunches very much, he takes an extra helping of soup, although his list
of acceptable dishes is usually pretty short. That’s why his mum has given up
and no longer objects to her son eating mainly sweet breakfasts here. Something
else suits Adam - the fact that he can manage his own time, that activities are not
compulsory: “I did not join the dumpling-making because I wanted to sleep. But
tomorrow I'm going to bake cakes, because I may enjoy it” (W3C10). The power
to make decisions and independent choices will also be evident in the way Stasiu
prepares dumplings, as discussed below.

Culinary workshops: the “cherry on top” of holiday participation

Children’s memorable culinary experiences are created through activities that
involve them in cooking meals together. This enhances their enjoyment of food
and provides added value to their overall holiday experience, including learning
experience (Hay 2018). I was thus not surprised to find out that during their
holiday on the farm, all the children took part in cooking workshops - some they
enjoyed more, some less, but even children with eating disorders or those who had
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been there before, tried not to miss out on these workshops. Each child, however,
seemed to have a different idea of participation.

For some children, it was important to taste what they were cooking, not
necessarily the activity itself. Iga has been at the farm for ten holiday rounds
already, so she only goes to selected workshops. Talking about jam making,
she said: “It was brilliant to taste it, but making it was not much fun” (W6D10).
In contrast, she enjoys making cookies, but does not like eating them and instead
offers them to her mother. The latter attitude: an activity being more fun than
tasting the food, was also shared by Zuzia’s brother, who made the dumplings
but did not eat them, setting them aside them for his dad. Zuzia did not eat them
either, but according to her mother, “it was all about making it” and “it suited
them, they had fun.” Stasiu, on the other hand, contributed amazing creativity
and individuality to dumpling preparation - he made them in his own way,
without the help of his mum or the lady cook - he was very clear, he did not want
any assistance. His mother and I were to be mere observers. Stasiu formed large
balls of dough, which he did not roll out, but kneaded flat and filled with berries
that he pressed inside. They did not much resemble dumplings, but he was very
proud of himself. Mum’s reflection? - “Stasiu cooks with his whole self. That is his
temperament. I cut him some slack there, so it came out the way it did. They were
not great, but I didn’t want to spoil his fun. And then he ate it all nicely” (W4K)
(the outcome of the boy’s labours visible in Photographs 1 and 2).

Photograph 1. Stasiu’s dumplings Photograph 2. Stasiu’s dumplings side
by side with dumplings made by other
children

Source: Photo by the author. Source: Photo by the author.

Culinary workshops also have an aspect of creating memories, combined
with enjoyment and recreating the taste of food in one’s imagination. Michal’s
father emphasised: “The children looked forward to pickling cucumbers again.
What stays with them is the dumplings and cakes they made themselves” (W1M).
Rozalka shared similar thoughts: “Last year there was the dumpling-making
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workshop, and I made my own [dumplings], with goat’s cheese, a kind of ruskie
[potato and cottage cheese dumplings]. I remember they were very tasty” (W2D10).

According to Hay (2018), children perceive cooking under the supervision
of the hotel kitchen staff as extremely enjoyable and “providing added value
to their holiday experience but also as a learning experience, which they could
adopt at home” (Hay 2018: 85). Among other things, it triggers reflection on the dif-
ferences in the ways food is cooked at home and during the workshop. Maja, for
example, noted that: “Making dumplings was fun, but my mum teaches me to put
the edges together differently, without using the cake cutter; she does it nicely,
Ican’t do it as nicely as she does. But here, with this cake cutter, it is an interesting
way to do that, I will try it at home” (W5D11).

Conclusion

The narratives by children and their parents about their vacation-time foodways,
the first such record in the Polish anthropological literature, enable a basic conclu-
sion forming a starting point for further research. While traveling and on vacations
children co-create the social world together with adults in a very clear and extremely
engaged way, having greater freedom of action and agency and a greater influence
on the choices they make. Parents, themselves eager to surrender to the holiday
rhythm, seem to readily accept such freedom and grant it to their children. Such
agency is expressed in various ways: children often willingly repeat and imitate
the culinary behavior of adults, e.g., during cooking workshops, visits to restaurants
or when preparing snacks for the trip. Secondly, children constantly negotiate
with their parents which dishes and snacks they really want to eat (such as fast
food, sweets) or which they definitely do not want to eat during holidays (such
as sandwiches, associated with school). In doing so, they are able to challenge
adult decisions and attitudes by categorically refusing to eat a specific kind
of food. Children also process, in their own individualised way, what parents
say, e.g., about unhealthy food. They wish to make their own food choices, while
knowing the limits and consciously accepting them. Their parents usually allow
them to do this on holiday. Finally, children are open to novelties, but only in a safe
environment and with full parental involvement in these initiatory participations.
They are more open to it than parents may initially think.

The conversations about vacation-time foodways also tell us quite a lot about
the attitudes of the families in the study towards food in general, in everyday family
relationships, providing insights into these relationships themselves. They echo
Hay’s (2018: 71) conclusion that the food that children consume forms a lens through
which adult-child relationships can be examined. Often, vacation-time foodways
bring families together and are a source of memorable pleasure and shared
experience, sometimes generating the need to change individual family members’
attitudes, including their approaches to food (e.g., through parents’ reflections
on the need to emphasise regional character of the dishes during meals while
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travelling). At other times, they may cause greater or lesser family tensions.
However, they never go unnoticed, becoming an important part of any family
escapade.

Holidays also turn out to be a good space for the development of culinary
tourism and culinary education, as could be read between the lines in the state-
ments of some of the participants above (especially Maja and Rozalka). However,
there is a need for further research to investigate this topic.

The micro-histories I presented above show a certain consistency, which was
mainly due to the group under study was entirely composed of upper middle class
urban dwellers from the capital city (and thus displayed the same socio-economic
and class characteristics), spent their holidays in the same resort (enjoying a certain
renown) and presented similar eating habits in their daily lives. The conclusions
I presented applied to all the children in the study (except for some specific aspects
concerning Iga and Adam and related to the impact of an illness and the parents’
experience of it). Gender-wise, children’s vacation-time foodways demonstrate
an aspect of the intersectionality emphasised in the childhood studies literature.
I interviewed four girls and four boys. The girls (especially Rozalka and Maja)
appeared to be more interested in new tastes than the boys, talked more about
their culinary experiences, were less picky eaters, and required less attention
from their parents in terms of food choices. However, these conclusions are not
representative due to the fact that gender was not a variable that I assumed to be
a dependent when recruiting research participants. Nevertheless, it is an aspect
that deserves future attention.

tlum. Katarzyna Bytow
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SUMMARY

Vacation-time foodways. About the practice of children’s participation

The article is based on interviews with children and their families on various topics
related to vacation-time foodways, in particular related to the phenomenon of preparing,
selecting and receiving food. I present children’s voice on this issue, which is still little
known. My aim is to describe the nature of the nature of children’s participation and
attitudes participation and children’s attitudes, presented in the literature on the basis
of the utterances of children and their parents from the urban upper middle class.

The narratives I analyze enable understanding that while traveling and on vacations
children co-create the social world together with adults in a very clear and extremely
engaged way, having greater freedom of action and agency and a greater influence
on the choices they make. This happens in various ways: children often willingly repeat
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and imitate the culinary behavior of adults, others constantly negotiate with their parents
about the dishes and snacks they really want to eat or which they definitely do not want
to eat on holiday. At the same time, they can question adults’” decisions and attitudes,
categorically refusing to eat some type of food. Children also process in their own indi-
vidual way what their parents say, e.g. about unhealthy cuisine. Children want to make
their own food choices, knowing the limits and accepting them. They are open to new
things, but only in a safe environment and with the full involvement of parents in these
initial participations. They are more open and willing to this than parents initially think.

Keywords: new childhood studies, anthropology of food in travel, children, holidays,
foodways
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Perhaps Faris accepted Birkelund’s offer and was appointed as the President

of the Polish American Enterprise Fund, simply because Poland looked like
a start-up to him.
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I ask the pardon of those teachers who, in dreadful conditions, attempt to turn
the few weapons they can find in the history and learning they ‘teach’ against
the ideology, the system and the practices in which they are trapped. They are
a kind of hero. But they are rare and how many (the majority) do not even begin
to suspect the ‘work” the system (which is bigger than they are and crushes them)
forces them to do, or worse, put all their heart and ingenuity into performing it with
the most advanced awareness (the famous new methods!). So little do they suspect
it that their own devotion contributes to the maintenance and nourishment of this
ideological representation of the School, which makes the School today as natural,’
indispensable-useful and even beneficial for our contemporaries as the Church
was ‘natural,’ indispensable and generous for our ancestors a few centuries ago.
Louis Althusser,

Ideology and ideological state apparatus:

Notes towards an investigation (1971)
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1. The concept

his article focuses on therapeutization of work and educational spaces

(louz 2008, 2010, 2020) in late capitalism. It presents a case study of Szkota
Edukacji (School of Education, hereafter SE) - a post-graduate school run by
the Polish-American Freedom Foundation' and the University of Warsaw (in col-
laboration with Columbia Teachers College), awarding professional qualifications
for primary and secondary school teachers of Polish language and literature,
history, mathematics and biology in Poland?. The purpose of this paper is to show
how therapeutic discourses and practices within the institutions responsible for
the process of social reproduction (schools, universities), here understood as State
ideological apparatus (Althusser 1971), become a technology of power (Rose
1998; Foucault 2009, 2010; Bobako 2017), and how they can translate into both
the content and the form of neoliberal ideology and, through it, neoliberalism per
se, i.e., a particular form of class politics (Harvey 2005). The intended outcome
of the following reflections is the formulation of a hypothesis related to a change
in the traditional pattern of student interpellation by the school.

The present text is autoethnographic®, and its starting point is my experience
of studying at SE in the academic year 2020/2021, my observations made at that
time, formal and informal conversations with students, alumni, SE staff members
and staff from the schools where I did my student placement. Contextually, I draw
on material publicly available on the SE website.

The text itself is situated at the intersection of two genres of ethnographic
writing: case study and autoethnography. The latter takes the lead, and among
the different conceptualizations of the term distinguished by Anna Kacperczyk,
two in particular are relevant here: the technique of research material collec-
tion and the research strategy (Kacperczyk 2014). There are two main reasons
for relying on such a methodology. The first derives directly from the object
of the study - the mechanisms of interpellation, i.e., institutionalised material
practices of influencing subjectivity, inherent in social reproduction mechanisms.

1 The Polish-American Freedom Foundation (PAFW) is one of the major NGOs in the region,
established in 2000, by the Polish-American Enterprise Fund, based on the Support for East
European Democracy Act passed by the US government in November 1989 (Matys 2020: 11-12).
The Fund has invested in various projects: ,setting up banks and providing loans, was involved
in privatisation, awarded scholarships to students and trained people in how to operate in capi-
talism” (Matys 2020: 17).

2 In line with the Teachers’Charter (orig. Karta Nauczyciela), to become a teacher, one needs
to hold a higher education degree and pedagogical training or complete a special course of study
in a specialist teacher training centre. Nowadays, people joining the profession usually pursue
a specialist pedagogical program as part of their course of study or, following their graduation,
they enrol in an additional (paid) course (often online). There is a fairly widespread opinion, also
among teachers, about a negative selection among education professionals, due to low salaries,
sub-standard working conditions and the associated low standards of specialisation or courses.
3 Tt fits with the analytical tradition, thus fulfilling all of Anderson’s requirements for analytic
autoethnography texts: the researcher is a full participant in the group or milieu under study,
appears as a member of the group under study in the texts he or she publishes, and engages
in developing theoretical explanations of wider social phenomena (Anderson 2006).
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The autoethnographic methodology - applied within an institution that is integrated
into the system, that feeds the system with cadres it has formed and runs a highly
popular training programmes - makes it possible to capture and describe even
relatively minor, subtle links within the overall mechanism of such interpellation.
The second reason stems from the ‘field” itself. In the course of the educational pro-
cess at the SE, autobiographical writing methods, broadly defined, were frequently
used in teaching. At various times we were encouraged - or explicitly required
to complete a given module - to produce autobiographical records of varying
lengths, summarising changes in our professional practice and thinking. We were
also encouraged to produce records of our observations made during our placements
at schools during classes taught by other people. In addition, we regularly trained
in formulating and receiving written and oral feedback, which also encouraged
textualization of our reflections. Due to above circumstances, while I embarked
on writing up this article, | was not faced with the challenge (and a methodological
conundrum) of a post factum textualization of my experience, but instead had
at my disposal a sizable body of written records - including autobiographical
ones - which were produced during the period under study.

The most important premise of this ethnography - stemming directly from
the design of the didactic process at SE, focused radically on practice rather than
theory (cf. e.g. footnote 21)* - is to treat the totality of the material teaching practices
to which we have been subjected as teacher-adepts as a kind of ‘laboratory” of inter-
pellation. The premise is legitimised both quantitatively (the unusual number
of compulsory - and enforced - hours of observation, teaching or co-teaching
in primary and secondary schools) and qualitatively (practical orientation
of most of the theoretical courses, application of the introduced didactic methods
to teacher-adepts, and the subsequent requirement to reflect upon them and put
them into practice, each time culminating in some form of evaluation)®. Critical
reflection on the content and form of the interpellation schema ‘read’ from the total-
ity of these material teaching practices - and reflection on the attitude towards
its image as established in the relevant literature - is the main goal of this text.

In the interpretative part, I take into account selected studies - theoretical
and empirical - focusing on the politicisation of education (e.g. Potulicka, Rutko-
wiak 2010; Sadura 2017) and sociological studies on the transition from Fordism
to post-Fordism in global (Boltanski, Chiapello 2007), national and regional
contexts (Gardawski, ed., 2009).

* On the complex relationship between theory and practice in teaching see, for example (Ily-
enkov 1974).

> Obviously, one should not be too hasty to conclude that there was no theory behind all
the practical work at SE. It is, in fact, a diverse corpus of theories unevenly present in the cur-
riculum of various courses, consisting especially of American constructivism in educational
theory and psychology (here, among others, the “Americanised” work by Vygotsky), ideas
of cooperative learning, the Free School Movement, etc. I respect the Althusser’s assumption (here
and throughout the text) that ideas are embedded in specific practices and do not exist outside
of them - in other words, an ideology always exists within an apparatus (cf. Montag 1995; Janik
2008: 66-67). Cf. also footnote 53.
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2.1. General characteristics of studying at SE
in 2020/2021 academic year

The SE is located on the first floor of the University of Warsaw’s Centre for New
Technologies (CENT) within the Ochota Campus in Warsaw. We met there
on weekdays between 12 and 6 p.m., and 8 a.m. to 12 p.m. we had practical
classes.® Some classes were held outside, periodically (for about six months)
some of the courses were delivered online, but the goal was to meet in person
as often as possible. Staff and student space was shared, we only had separate
kitchens, but there were times when students used the staff kitchen and vice
versa. The ‘commonality” of space was enhanced by the architecture of the part
of the building used by the SE - the space, although divided into separate rooms
(lecture theatres, seminar rooms, administration and management staff offices),
was mostly glass-panelled, which encouraged its perception as a single ‘space’
imposing corporate associations with ‘open space” offices. The largest lecture
theatre was an exception - known as the ‘tomb,” it was separated from the main
part of the SE space, devoid of windows, and intended for use for lectures delivered
to the entire batch of students enrolled in specific year of study (around 40 people).

Decreasing the distance separating staff and students took place not only
within the physical space of the SE building but also in communication. From
the very first days, it was established that we all addressed each other informal-
ly” This was unambiguously welcomed by the majority of students, although
discussions arose about the appropriateness of this type of practice for school
pupils and here, the opinions were divided.® In general, the tutors in their com-
portment and communication, on various, including non-verbal, planes, sought
to shorten the distance, build a peer-based, collegial atmosphere and remove
barriers between staff and trainees. Most student activities were subject to one
of three types of evaluation - self-evaluation,’ peer review' or an evaluation by
the tutor (mentor from the school where we had placements, a tutor from the SE
or another staff member). We were also introduced to the basics of teacher

¢ Here is a framework schedule of courses at SE: https:/ /szkolaedukacji.pl/wp-content/
uploads/2023/03/ramowy-rozklad-zajec.pdf; an example of detailed schedule of classes: https:/ /
szkolaedukacji.pl/ wp-content/uploads /2023 /07 / Przykladowy-szczegolowy-plan-zajec.pdf;
and an exemplary set of syllabuses: https:/ /szkolaedukacji.pl/ wp-content/uploads/2022/07/
sylabusy_2022-2023docx.pdf (Szkota Edukacji 2023a-d).

7 The practice did not apply to some senior administrative and academic staff members.

8 One student, for example, defended the position that he was generally opposed to the practice
of shortening the distance in relationships with pupils, because it was misleading: it suggested
that the relationship is based on partnership and equality, when in fact it was part of a highly
hierarchical environment in which even relatively harmless conflict tends to highlight clear
divisions between those who have power and those who are subjected to it.

° This was done, for example, through the ‘self-reflection’ written at the end of the first semester,
which included a compulsory self-assessment based on a numerical scale in a selected area
included in the Teacher Development Standards (orig. Nauczycielskie Standardy Rozwoju, NSR)
and then identifying an area for improvement.

10" It was dubbed: , Two stars and a wish”, i.e., two positive things noticed and one that should
be improved.
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supervision - in a strict and unorthodox sense."! We drew lots for the placement
school, the tutor(s) (from among the staff), met the placement partner (another
student) and the mentor(s) (a tutor working at the placement school). Once every
fortnight each of us had consultation session with our tutor, focusing on our
individual needs. Based on the information received from the staff, students knew
that our tutors were also constantly supervised.

Following the so-called zero” camp held in August 2020 in Lochéw, we were
a well-organised and cooperative group, which, it seems, was a prerequisite for
education in the spirit of an ‘open door” idea. The first two months were marked by
a fairly widespread enthusiasm among the students, probably related to the fresh
start, a lot of novelties (newly met students, staff, tutors, placement school,
partner from the same placement school, mentors, for some students - moving
to another city). By November and afterwards, informal student conversations
were dominated by grumbling about not having time to do things,’ ‘being
overworked,” given the large number and intensity of classes, the redundancy
in the content of individual courses pointed out by the students, and finally
by their impatience and anger'. There was talk about uncertainty of ‘bearing’
the burden of studying and the possibility of not graduating, students looked for
information on the obligation to pay back the scholarship they had been awarded
in case they failed to graduate.

Over time, especially in spring 2021, these feelings and observations began
to be explicitly articulated in selected courses (facilitated by the creation of a safe,
‘inclusive” atmosphere in which ‘we can tell each other everything” and the sys-
tematic encouragement to express our emotional states related to a particular
technique or ‘stage’), which can be interpreted as the student group testing some
of the ‘rules’” as applied at the SE (for example, the principle of pluralism). Con-
tradictions were also sometimes pointed out in messages and recommendations
formulated by the staff during different courses (for example, a discrepancy
between the recommended general self-care, and taking care of our wellbeing,
that we should design lessons that are ‘good enough’ and not - every single
time - ‘the best,” and the constant control or the pressure to improve the lessons
we designed).”® This has sometimes led to paradoxical situations, where during

' In brief, it consisted of bringing teachers together, revealing (‘putting on the table”) the biggest
problems currently faced by all the people gathered, then jointly selecting one problem to be
addressed. The person whose problem had been selected specified what kind of advice he or she
needed, filled in the relevant contextual information, after which everyone - based on their best
intentions and as impartially as possible - commented on the problem. At a later stage, more
lively and less structured interactions between participants were also possible.

In the unorthodox version, it was simply a discussion focusing on problems arising in the pla-
cement schools.

2" An additional, non-negligible aggravating factor was the transition of most schools to on-line
teaching.

3 One of the tutors, at the time we widely shared the sense of being overworked and when
it became a topic of our discussion, referred to her personal experience, encouraging us to be
more attentive to our own needs and the signals our body ‘sends’ us: “Sometimes all it takes
is a small thing, a small pleasure that we put off every day ‘for later, ‘for an eternal ‘never’.
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courses focusing on the development of our educational and management skills,
we would have spent most of the time talking about us, as a group, being over-
worked, exhausted and that therefore needing to learn to ‘let go,” while at same
time not skipping the classes, or staying on until the end of the regular scheduled
time, be involved in activities of ‘confessing,” ‘deliberating,” clarifying the right
attitude towards the issue which, it was tacitly assumed, would be a constant part
of our professional life."*

However, it seems that, despite the growing irritation resulting from general
overworking (mitigated e.g., by the techniques provided to us by staff %) has indeed
succeeded in creating a positive, trusting atmosphere, encouraging people to reveal
all sorts of reflections about themselves, their pupils, their past and present life
and work situations, as well as sometimes challenging situations taking place
in placement schools, etc.' This was an important element of the holistic teaching
process at the SE, and it also seems to have been highly valued by the students
in general, due to the nature of the profession, in which teachers” emotional
‘resources’ - i.e. their capacity for empathy, reflexivity, ability to listen, create
space to speak for others and identify others” emotional states - are as important
as their knowledge and teaching skills.

Something you can easily do for yourself. Take a long bath, for example. And I tell you, do it for
yourself, now. Don’t put it off. You need it here and now. Fill the tub with water, just as you like
it, light some scented candles. And that’s it. It can provide so much. I urge you, do something
like that for yourself.” To the ears of the audience - a number of students living in a dormitory
with a communal bathroom featuring five open showers in a row, available to all the residents
of a given floor - this exhortation sounded unequivocally grotesque. In addition to the humorous
element, these kinds of interactions formed the basis for the bottom-up construction of a distance
from, or even resistance to, certain practices, recommendations or the specific language in which
they were formulated (cf. footnote 26).

1 Such situations were the subject of numerous jokes and resulted in the emergence of a kind
of comical/tragic ‘black humour” among the student group. We constantly applied parody
to the absurdly deformed and objectifying corporate language sometimes used by our tutors, for
example using Polonized English expressions: “Dear all, I would like you to smarten up [orig.
wysmartowali] your goals today!” Interestingly, in most of such interventions I noted, the staff
members ‘caught themselves” doing these ‘lapses,” making utterances that had ‘inadverten-
tly slipped out,” and immediately corrected themselves or made such expressions the subject
of mitigating thematization.

1 A good example of a bodywork technique was the workshop on breathing (online) and dealing
with stress-related tensions. Since by that time I had developed a tendency to clench my jaw,
I was happy to internalise the new technique of skilfully unclenching it by doing a self-massage.
16 Tallow myself this kind of phenomenological description claiming (limited) intersubjectivity
because ‘atmosphere’ seems to be an important category to describe the SE social world (it
appears regularly in the statements of SE community members). Similar sentiments were also
shared with me by other SE students, who studied there later, which would indicate the relative
persistence or repeatability of this phenomenon.
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2.2. ,All change begins with a teacher”"”: an autoethnography
of becoming a teaching professional

I made the decision to enroll at the SE in the summer of 2020. Before that, I had not
seriously considered such a career path, but the circumstances under which I was
making this decision led me to do so. At the beginning of March 2020, [ returned
from a scholarship I did abroad. With the scholarship expiring, I planned to support
myself, at least for a while, as I had before, i.e. doing proofreading and editing
jobs. A few days after my return, the pandemic was officially announced followed
by a lockdown. Everything came to a standstill, so did the work of publishing
houses, and as a result, my commissions stopped.” My partner at the time was
unemployed. We were living on savings that were dwindling and then using
loans from relatives and friends. It was under these circumstances that I found
out about enrolment opportunities at the SE, which also offered student scholar-
ships amounting to two thousand Polish zloty per month" and accommodation
in the student dorm. With the prolonged lockdown, I decided I had no other
choice but to apply to the SE to train as a teacher of Polish language and literature.
I managed to secure a place, without any major obstacles.

2.21. Adaptation

I had mixed feelings on my first contact with the SE community. It was an almost
week-long camp in Lochéw, with a programme packed with activities from morning
to evening. As we were told later, this first segment was deliberately introduced
into the study structure (even before the actual start of the year) in order to show
‘in a nutshell’ what studying at the SE involved, so that people could opt out ‘in
advance’. Indeed, many people commented on the number and the intensity
of classes, not having much energy left to socialize at the end of the day, being
forced to prepare and recuperate before the next day. In the end, however, most
stayed on to study at the SE. I hesitated, but due to my life and material situation,
the matter was already decided. The second striking feature of the classes was
their team-oriented character - a very large proportion of the tasks and activities
forced us to work together, to solve problems together or to find solutions.? This

7 One of the SE advertising slogans.

8 My experiences during this period broadly correspond to the experiences of precarious wor-
kers as captured in research on the work environment in the context of Covid-19 (Gardawski
et al. 2022: 177).

¥ Tt turned out to be paid as a donation, taxed on the recipient side, which made its real monthly
value around PLN 1700.

2 This, at times, for myself, was difficult to bear and I would leave the gathering for a few
minutes to ‘catch my breath’. Interestingly, I noted that a few more people were ‘coping’ with
the situation in a similar way. One evening, when I went to a local pub to have a beer and some
‘breathing space’” I met people from the SE. They were people who already had a lot of work
experience but had taken a year off to study. Both experienced teachers unanimously agreed that
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fulfilled two purposes - integration and socialising. We were socialised into
the basic SE educational methods, namely methods based on group work. This
is related to the third didactic premise that was first presented to us at the camp
and which was repeatedly emphasized later on: the idea was that we as trainee
teachers in our classes should think not only about what the subject matter
of the course is, but also - or perhaps especially - about how the content we are
taught in the SE is given. The how is part of the teacher’s workshop, and our SE
instructors did not wish to teach us their methods extensively, but in an embodied
way, so that we had a ‘first-hand’ experience of how the method works in a group
in which we are the learners (i.e. pupils), and so that it could ‘become a habit".*!
I moved in the dormitory called Zwirek (where half of the students were
staying), which is located 300 metres away from the building where we had our
classes (the CENT building was visible from my room window). It helped the final
integration of our group. In the first semester I was sent for a placement to one
of the public elementary schools in the Ursynéw district in Warsaw, and in the sec-
ond semester - to an elite public high school in the central Srédmiescie district.
I had a good rapport with my tutor, and naturally she became one of the first
people - apart from my peers - with whom I regularly shared my thoughts
on various elements of studying at SE. The issue of the ‘great turmoil [smuta]’
following the failed teachers’” general strike back in 2019 and the absence of this
subject at SE quickly became salient.?> Based on these recognitions, we decided
to organise a meeting with representatives of the various trade unions.” In order

what was going on here was “pure madness,” ‘a strain for their nerves,” and seriously discussed
whether they would be able to ‘survive’ in that environment.
21 There are three levels of how teaching methods are taught at the SE:

1. Extensively (someone talking about the method X, explaining it and how to apply it, etc);

2. Formally (someone uses the method ‘on the students,” students are cast in the role of pupils,

we are the method’s “objects’);
3. Through internalisation (I - in the role of a trainee teacher — use a given method at school during
classes I lead or during mock classes as part of the practical and theoretical modules at the SE).

Example: theoretical classes for the Polish language teaching pathway devoted to self-narratives
(analysis of texts by Jerzy Trzebinski), the next step involving the introduction of a ‘writer’s
notebook,” writing original texts and reading them out loud during the classes, the last step being
the implementation of writing workshops based on ‘writer’s notebooks” in our placement schools
(with an occasional visit from our tutor). A frequent element of the second (intermediate) stage
is the practice of a ‘frozen frame,” i.e. the tutor would suddenly stop the whole group didactic
process (usually at a key moment) and immediately require that the participants provide a pro-
tocol description of the sequence that had just happened, by asking “What happened just now?”
In case there are any problems with constructing an adequate description, the tutor would ask
follow-up questions: “What did you just do? What helped you to understand? What prevented
you from understanding?”. These moments best correspond to the ever-present, methodical
element (how?) included in most teaching practices at the SE.
2 As the authors of the study Working Poles during Covid-19 write: “In the focus groups conducted
with teachers, there is a noticeable impact of the experience of the failed 2019 strike, in which some
of the respondents took part, and all the respondents had heard about it and at least observed
the events” (Gardawski et al. 2022: 88).
2 We had wanted to devote it to the recent strike and the lessons learned, but the consultation
showed that the knowledge of basic union topics among trainee teachers was so limited that
we needed to focus the meeting on what trade unions are, which ones operate in the education
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to strengthen our position, I rallied support for this initiative (all students sup-
ported it) and sent a letter to the management. We got approval and a meeting
was held at the end of October.?

In addition to the practical issues, a large part of our consultation sessions
concerned, on the one hand, systemic issues related to education (the logic
and consequences of successive reforms, exam standardisation, interpretation
of recurrent research into education, etc.), and on the other hand, my doubts about
the educational model at the SE. With the sense of trust that quite quickly devel-
oped between us (a derivative of general atmosphere among students and staff),
I shared freely my observations on the radical psychologization of language
at SE, the “corporate” approach to school, the huge quantitative disproportion
between classes focused on psychology and those oriented towards sociology or
anthropology, and the ways in which the latter were conducted, which most often
resulted in relativisation of the mostly unambiguous conclusions of the social
studies being discussed.”

After a while, there was another tendency that became apparent, and which
continued until graduation. There formed two groups of students, with somewhat
fuzzy group boundaries, the first expressing a general acceptance, if not a “pro-
gressive’ affirmation, of the methods, techniques and values instilled in the trainee
teachers at SE, and the second expressing scepticism, distance and criticism,
in many ways, and far more often in informal situations than in official ones
(‘admitting” on felt that way when one ‘could’).?

sector, etc. We had planned to organise another meeting focused on the recent strike, but
in the end, it did not happen.

% Representatives of the Polish Teachers’ Union (Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego), Workers’
Initiative (Inicjatywa Pracownicza) and Solidarity (Solidarnos¢) attended the (online) meeting.
Most students and a few employees were present. There was not enough time to answer all
the questions, we forwarded them to the panellists who answered in writing.

» A good example is the way in which Bourdieu’s concept of the reproduction of class differences
by the school system and Przemystaw Sadura’s Polish empirical research inspired by it were
discussed. In both cases, students were given space to subjectivise their research conclusions
(“And you, what do you think, is this really the case or not?”; “What does your experience
suggest?”; “Do you agree with this?”) and the students” answers were fully accepted, despite
the fact that it was clear that the students did not accept the research findings, avoided confronting
them or completely distorted their meaning (there were, for example, statements that a person
is keen on adopting individual approach to a student, and that it is irrelevant “what background
he or she has”, “where he or she is from”, or that it is possible to “do a good job” at any school,
i.e. completely at odds with the “structural” conclusions of sociological research, the tutors did
not correct these statements in any way, in fact, I sometimes had the impression that they were
enthusiastic about what was said).

% Tt seems that the former attitude was more popular among people coming from or having lived
in Warsaw for a long time (probably members of the middle class), whose school and academic
careers were associated with ‘good” schools (public schools with high selection thresholds or
private ones) and leading university centres in the country, while the latter attitude prevailed
among people coming from rural areas and smaller towns, whose school careers, at least for a cer-
tain period, were associated with, as they themselves said, ‘ordinary” schools, public and district
ones. This is mere speculation and one of many possible interpretations of the observed trend.
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The most common arguments provided by the second group were that
in the realities of an ‘ordinary” school, i.e. with large classes of more than 30 pupils,
most of the directives and recommendations instilled in us cannot be applied;
that SE ‘agenda’ is addressed to a specific group of pupils, teachers, schools, but
cannot be universally applied. Secondly, people argued that many of the ways
of doing things make sense insofar as they are a team-implemented programme,
consciously implemented by the staff or at least a large part of it, but that they
become meaningless when implemented by a single teacher.”

Because of the general atmosphere of safety, trust and cooperation, in the fol-
lowing months, I also allowed myself to bring my scepticism - from the level
of informal conversations with students (during lunch breaks, over a cigarette,
in the dormitory, etc)) and individual consultations with instructors - to the official
level.”® Reactions were varied, but after a while some of our tutors not only changed
their sceptical attitude towards this kind of perspective, but I was also assured,
in informal exchanges, that in the years to come, it was planned to introduce
workshops on trade union-related topics to be held on a regular basis. There were
also plans to make a film providing relevant information.

2.2.2. Wellbeing instead of well-to-do

In order to translate the observed increasing level of fatigue and overworking
into a topic of discussion, together with two other students, we conducted a sur-
vey among all trainee teachers. The results, which were presented to the SE,
clearly indicated that most people worked more than eight hours a day, a large
number also worked at weekends, and also a substantial number suffered from
awhole range of mental and physical ramifications, which in the long term, could
lead to professional burnout. We pointed out a fundamental contradiction that
underpinned socialisation of trainee-teachers: on the one hand, we were advised
to take care comprehensively of our own individual well-being, while on the other
hand, we were forced to work beyond the traditional labour standard (40 hours

# Some of the content of these informal ‘criticisms’ formulated in unofficial conversations made
their way to the official level and received some responses from the SE staff. A good synthesis
of the latter is provided by Aleksander Pawlicki’s public statements concerning a “discrete
revolution” that, in his opinion, is taking place due to the actions of SE-trained teachers being
introduced into the ‘bloodstream” of the Polish educational system.

% Twould include, in particular, activities such as: writing a dissertation (topic of own choice):
Is SE a neoliberal institution?, carrying out (together with two other people) a survey among
students about the amount of work at the SE and the symptoms of excessive pressure, and then
presenting the findings, a portfolio and a final essay investigating the question - Who will educate
an educator? - and finally, discussing the nature of the network of schools cooperating with
the SE (private or community schools, public schools with high selection thresholds or public
schools located in the parts of the city where they are only attended by middle class children; lack
of vocational schools) to highlight the process whereby trainee teachers undergoing high-quality
training are “pulled’ by such “good” schools.
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a week), which was tacitly accepted and at times even encouraged.”? Summarising
the results of the survey, we identified four structural risks leading to burnout
and suggested some mitigation measures.*

Graduation at SE involved a three-day official event, during which each
trainee teacher gave a 15-minute speech presenting their journey” within SE.
Who were we when we started our programme? Who are we now, when we are
graduating? What has happened along the way? How have we developed? What
has been difficult? What am I grateful for? The answer to these kinds of questions
structured student statements and over the 10 months of study we were regularly
reminded of this ‘grand finale’, its importance was stressed, and so was the fact that
we were expected to tell the assembled ‘SE community’ (students, their relatives
and families, staff, sponsors and alumni) how we had developed over the year.

Seeing the clear pre-forming of participants’ statements verging on enforcing
bias,*! I have chosen to give a more balanced speech, focusing on my development
as a teacher in terms of my skills, and on my ‘critical’ development, i.e., the evolu-
tion of my own thinking about education as political. I have deliberately limited
talking about myself and the profession in terms of a “vocation’.*

» Atan early stage, when we started to officially articulate our difficulties, the faculty members
were vocal about their “American experience”: during their training in the US, they observed
an even greater “pressure” put on students. They stressed that the programme there lasts two
years, the average number of working hours per day is higher than in Poland, etc. It was argued
that we should not complain, because our workload is not as bad. In addition, the staff praised
the “work ethos’ in the US and pointed out deficits in motivation among Polish teachers.

% Threats included: 1) economic factors (low wages); 2) the vocational (missionary) aspect
of the profession; 3) the creative component of the profession; 4) weakness of trade unions.
We identified as potential remedies: 1) union activity at the workplace and/or national level;
2) establishment of material cooperatives” 3) teacher supervision.

3 Among students, people were voicing an opinion that we were, in fact, expected to praise
the SE.

2 I based my speech (titled What will educate an educator?) on a statement by Matgorzata Jacyno:
“there has been an unprecedented homogenisation of the issue of biological survival with the pro-
blem of meeting certain moral standards. French sociologists have already written much about
how economic inequality is experienced. It turns out that people can talk about sex, depression,
family, relationships, while they cannot talk about economic inequality. - It is too intimate. How
much do I earn? What I make of it? What do I worry about? Why does it drive me crazy, why
am I not sleeping and have to take medication, why do I hate myself sometimes? And there
is a lot of research that shows that these three public policy institutions - housing, health care
and education - granted the people of Europe the comfort of being civilised. If public services
are in decline, then something starts to go wrong in the very basic fabric of society.” In my
speech, I talked about who I was when I entered the SE (a precarious worker stripped of odd
jobs by the pandemic), what was the primary motivation for going to university (having a roof
over my head, the monthly scholarship payment) and who I was becoming (a professionally
trained precarious worker looking for jobs and a roof over my head). Using the ‘safe space” atmo-
sphere systematically generated in the SE - I wished to highlight, using my own example, how
the proposed vision of ‘professionalisation” - with all its valuable skill elements - is compatible
with the existing structure of exploitation, and can even, according to certain interpretations,
support it (both offering a whole range of techniques for individual coping, and promoting
a “community of self-development”, while pushing to the margin the actions oriented towards
collective efforts to improve the situation). See Czy ta, czy inna partia — my juz zostaniemy paristwem



104 Andrzej Fraczysty

In line with the convention, there followed three questions from the audience
gathered in the auditorium of the CENT building. After my speech, one of the SE’s
top executives took the floor and pointed out that my speech was missing the point
and faulty, that [ had crossed the line and that I had not been asked to make this
kind of comment. When I declared my wish to respond and clarify the matter,
the person prevented me from doing so. Two later ‘voices’ from the audience
(a female student and a tutor) - I cannot reproduce their content - were concilia-
tory regarding the first comment. In the course of the exchange between myself
and the senior staff member, one of the SE staff members came up to the camera
that was in front of me and switched off the transmission (meant for those
attending online).

My speech brought the day’s proceedings to a close. Before the audience dis-
persed, the same SE executive took the floor again and speaking from the podium,
asked that the next contributions, due to be delivered the following day, have
more merit.** I was surrounded by a group of students who declared solidarity
with me and criticised the incident. Two members of staff invited me to the SE
headquarters, and we had a conversation lasting several minutes, in which they
stressed that “I had done nothing wrong”, that the attack on me was unjustified
and that [ had the right to feel angry and worried. They also asked about my plans.®

When I left the SE premises, the lobby was still packed with formally dressed
attendees of the event, and students kept coming up to me and animatedly
discussed the incident, declaring their support. Two members of staff behaved
in a similar way. They asked to have a word with me, and then begun by nervously
complimenting my speech, to later explain that the attitude of the executive was
due to the presence of American sponsors. The vast majority, however, avoided
me, to the point of purposefully looking away.*

potperyferyjnym z beznadziejnymi szkotami i szpitalami (with Malgorzata Jacyno interviewed by
Grzegorz Sroczynski [2019]).

¥ Thave received numerous messages from concerned members of staff and students who were
not present and who asked me to explain what happened.

¥ This was interpreted by some people as a warning.

% The whole situation came as a huge surprise to me and caused me a great deal of stress.
As I was informed by members of staff and students that the broadcast of the speech had been
censored, I considered reporting the incident to university authorities or independent student
organisations. I proceeded with a speedy consultation on the matter, but I gave up, fearing
further consequences and, above all, due to the fact that at the time I was planning to continue
my education at the University of Warsaw and apply for another scholarship from the same
source (PAFF). I was physically and mentally exhausted, moving out, the scholarship ended
in May, so I had to urgently look for a job and simply did not have the energy to put up a fight.
% Similar behaviour occurred during the following day, which was brought to my attention by
others. It was an emotionally difficult experience, because until the incident I had a good rapport
with many staff members (I felt part of the SE community), I would even be inclined to describe
this rapport as ‘close,” which resulted from the organisational politics and group management
(cf. section 2.1.). Now, I had to fight against a persistently recurring sense of guilt, a conviction
that I had ‘spoiled the atmosphere,” “abused trust,” etc. I also harboured a well-founded belief
that the incident definitely did not make it any easier for my peers to speak the next day.
Although, on an intellectual level, I had no doubts as to the rationality and legitimacy of my
own perspective (although the incident prompted me to thoroughly analyse whether I had
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The atmosphere during the final day of the event was ‘grim’. A board member
called on us to foster ‘good” atmosphere and informed us that there would be
a special non-compulsory meeting the following day to clarify ‘a certain situation”.
Interestingly enough, one of the speakers that day, in their intervention commented
extensively on the structural conditioning of the teaching profession contributing
to the risk of professional burnout. After the meeting, she was reprimanded by
a member of staff, who said that it was “not the time or place” for such statements.
This incident, like the previous one, was also vividly commented on by the student
group, who expressed solidarity with the speaker.”

2.2.3. Psychological intervention

Despite my doubts, I attended the announced ‘special’ meeting for those inter-
ested in clarifying ‘the whole situation,” explaining to myself, that it was about
‘taking responsibility” for a situation of which - in a sense - I am the ‘perpetrator’.
The meeting was chaired by a member of the board (the same one who hoped
for restoration of a ‘good” atmosphere, and who was not present during my
speech), a dozen people came, as well as the executive staff member. We sat
in a circle. The chairperson started the meeting by encouraging participants
to share their emotions, their feelings about the ‘whole situation’, which for all
of us - the community that we are - came as a shock. She encouraged people
to open up and share even the ‘difficult emotions” that ‘we all have within us”.
It indeed happened and more people spoke up. Most of them expressed genuine
concern, and a recurring theme was the gap between what they had hitherto
thought of the place (that it was communal, safe, inclusive, etc.) and what it had
turned out to be (disciplining, punitive, hierarchical). After several dozen minutes,
the executive sitting in the circle finally spoke. At the outset, the person stipulated
that they would now talk about how they feel and then proceeded to describe
‘their perspective’. We learned that they felt like a mother whose children were
being attacked and had to immediately stand up, shield them with their own chest;
that they felt that someone was doing symbolic violence (sic!) to the institution
they manage and so they had to stop it, giving little thought to how their words
might sound.

Of course, I was the last person to speak. Following the intervention of the senior
executive, I felt it was time for me to take the floor. I said, among other things, that
although the person in a position of authority hides behind ‘talking about their
emotions,’ I would take their statement as still having objectifiable content; that
it was absurd to talk about ‘symbolic violence’ of an individual against an institution.

inadvertently personally ‘offended” someone, etc.), on an affective level, I had to ‘deal” with this
kind of looming emotion both during these events and for some time afterwards.

¥ Expressions of solidarity were limited to the unofficial talk, the student group took no other
action.
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Finally, I addressed the content of the attack and asked for a substantive polemic
or retraction of those words.

Following these two interventions there was another round of statements by
students, sometimes very long and emotional. After an hour and a half, it seemed
that people had ‘talked it over’, the tension began to subside and we felt the meet-
ing was about to end. The senior executive expressed their ‘ritualistic” apology,
the meeting ended and we left the building. I stood with a few more people and we
talked about the event. There was a feeling of relief, that it was now over. I felt
awhole lot of contradictory feelings that I did not know how to name. With every
passing moment, I felt increasingly manipulated and used to protect the image
of the institution. It persisted long after I graduated from SE.

3.1. “The famous new methods!”; the content and form
of the post-Fordist interpellation schema

In his classic text Ideology and ideological state apparatus: Notes towards an investigation
(1971; orig. 1970), Louis Althusser considers the influence of the modern school
as exemplary of how the administrative-state apparatus interpellates the individual
to adopt subjectivity desired by the system. The picture of school that emerges from
the essay, as well as the type, scope and strength of its impact on the individual,
clearly correspond with what in Poland is dubbed the ‘Prussian model” of education,
still in force as the default option in most public schools in the country.® The text
by the French philosopher may to this day present the paradigmatic description
of school interpellation under the conditions of the Fordist regime of production.®

There is no single, universally shared characterisation of the transition from
Fordism to post-Fordism in Poland. We know that the late 1980s saw the beginning
of the transition from the model of socialist Fordism (with large state-owned
enterprises, the primacy of heavy and raw material industries, and high con-
centration of the working class) to a ‘liberated” market economy ‘without adjec-
tives” (Gardawski, ed., 2009: 61-62). Some researchers point out that the pro-
cess of adapting and transforming the Polish economy in line with the principles
of post-Fordism began immediately after (cf. e.g. Dunn 2004). On the other hand,
many years of research on the social structure and class divisions in Poland allow
us to assume that “the Polish society was still a Fordist society in the middle
of the first decade of the 21st century, it had not crossed the barrier separating
industrialism from post-industrialism, Fordism from post-Fordism” and only

% Its basic characteristics are: sitting in desks facing the blackboard, keeping one’s eyes
on the teacher who is always at the centre, raising one’s hand before speaking and waiting
for the teacher’s permission, leaving and entering the room with the teacher’s permission,
the beginning and conclusion of the class signalled by a bell ringing, etc.

¥ T adopt the framework concept developed by Althusser and his continuators (Poulantzas
1985): the school as a source of interpellation schemes; the school as an institution of social
reproduction and its correlated forms of subjectivity; the dependence of the school, deterministic
in nature, on the sphere of production.
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“with the entry to the European Union the time of Fordism came to an end”
(Gardawski, ed., 2009: 91).

As the researchers of the politics of education point out, the economic trans-
formation of the country and the whole region also spelled specific transformation
programmes for education.*’ The rapid processes of de- and (partial) reindustriali-
sation were accompanied by the material and ideological degradation of the voca-
tional education system* and transition towards general higher education, as well
as a rapid growth of the private higher education sector (especially related to law,
marketing, economics and management).*> All this leads the researchers to con-
clude that it is possible to speak of the existence of an ‘educational programme
of corporate economics’ in Poland, which, in their view, is characterised, inter
alia, by the predominance of information over understanding and interpreta-
tion, the emphasis on external testing, on the role of competition and rivalry
in development, and on rewarding efficiency and bureaucratic rationality (Potu-
licka, Rutkowiak 2010: 23-27). In general, the projected - and promoted - model
of pupil performance is marked the self-made-man figure. Other scholars - focusing
on the reproduction of class differences by the Polish school system - draw attention
to the growth of the private tutoring sector and the link between this fact and e.g.
peer relations (Sadura 2017).

Against this background, characterisation of the pattern of interpellation
promoted by SE that emerges in the proposed approach is quite distinct. Based
on the present ethnography, a holistic reflection on the educational process
at the School of Education and critical reflection on the sociogenesis of the institu-
tion - and following the premise of testing interpellation schemes on oneself (cf.
section 1 and footnote 21) - I distinguish five main pillars of the mode of interpel-
lation, indicating to which specific requirements of post-Fordism they respond.
These include, respectively: contract work, group work, management through
objectives and projects, supervision, psychological intervention.

Contract work proposes a radical ‘ownership” of the educational process
by the learner and their full involvement in the production of rules governing
coexistence, with the intended consequence of increased involvement in teaching
processes as such. It responds to the need for democratisation and participa-
tion, whose historical emergence social scientists link to the crisis of Fordism
and the demands formulated against it by ‘artist critique” (Boltanski, Chiapello 2007).
Placing contractual regulation at the centre of coexistence is also fundamentally
consistent with the typical characteristics of the function of ‘contractual relations’
in the neoliberal system (Harvey 2005). Formal equality and initial participation

40 In 1992, the World Bank produced a report on desirable directions for the transformation
of Polish education; in 1999, an education summit organized by IBM called for reforms that
directly responded to corporate expectations (Potulicka, Rutkowiak 2010: 63-65).

1 Analogous phenomena have occurred in Western countries, for example in France (see Beaud,
Pialoux 1999; cf. also Wolinski 2022).

22 The Polish-American Enterprise Fund was also involved in its promotion and expansion
process (cf. Matys 2020: 153-154).
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and commitment (often superficial), make it impossible to evade prevailing norms
and rules, and ruin many of the basic ways of contesting the school system.*®

Radical reliance on group work - perhaps the most widespread and default
technique in SE (to the point it was sometimes transparent to community mem-
bers) - presents both a challenge in terms of diversity of characters and person-
alities (inclusion and benefiting from the ‘resources’ of people with introverted,
solitary tendencies, etc.), and fits perfectly with all recommendations of social
‘inclusion,” “leveling the playing field,” etc. The technique - in practice, based
on initial supervision of ‘implementation’, i.e. making sure all students in each
group speak, join in, etc. - addresses the need to optimize efforts, participation
and flexibility. Based on the logic of gradual intensification of social exposure,
it effectively achieves greater participation and commitment to the goals set for
the teams.** Just like in the case of the first technique, it radically impedes any
gestures of refusal, contestation, evasion, and forbids escapist or melancholic
attitudes. Its key element - responding to the need for flexibility - is to change
the composition of the teams frequently, so that the interpellated pupils do
not “get used to it”, remain on their toes, but also have no opportunity to form
tactical alliances and the resistance infrastructure reduced to bare minimum (cf.
Barszczewski 2016: 81).

Another element, i.e. goal and project oriented management, perhaps the least
represented in ethnography, is also an important element of the SE interpellation
scheme. A very common procedure in the courses, one that we were also expected
to use during our placements in schools, was to inform the students (preferably
writing it on the blackboard) about the goal of a given day’s session and the specific
skill or competence they would develop or strengthen.* It is also a way to address
the need for democratization and ‘informed participation’. On the other hand,
diverse projects constitute an opportunity to express ‘authenticity’, ‘diversity’,
‘creativity’, and, above all else, to highlight the “path” followed in the educational
process. They are both an intersection of collectivist and individualist methods
of interpellation. ‘Projects’, by definition, are limited in time and space, and require
the ability to cooperate and flexibly adapt to changing conditions.

On the surface, teacher supervision may seem like something reserved exclu-
sively for ‘new trainee-teacher forming methods’. It is meant to act as a regulator
of tensions and ‘difficult emotions’ that employees experience in connection
with their work.*® It is also supposed to be a source of practical solutions to these

# According to observations and consultations with people who ‘work with the contract’, very
often the teacher may - consciously or unconsciously taking advantage of their stronger position
within the school system - introduce the elements required to ensure they can exercise effective
authority into these contracts, and do so on their own or “using’ their pupils.

# Many students reported that the method proved effective during classes in schools.

# Tt was part of a broader teaching strategy called ‘formative assessment’. For more details, see
(in Polish): https:/ /sus.ceo.org.pl/ ocenianie-ksztaltujace / ocenianie-ksztaltujace-2/ (CEO 2024).
% For several decades, public policies have been geared not toward systemic action, writes
Matgorzata Jacyno, but toward regulating the mood of public opinion, prescribing and modeling
various ‘social competencies’, that is, ways of being and speaking that euphemize the sense
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problems.*” It remains unclear whether, in case of ‘difficult emotions” caused by
structural professional circumstances (salary issues, promotion issues, ‘over-
working’ or work intensity), supervision could become a space for solving them,
and what type of solutions it could formulate and facilitate in practice.

However, generalizing its mechanism of operation, it is clear that systematic
encouragement to express one’s emotional state, to probe and report one’s current
state of mind, procedures meant to create ‘safe spaces’ are inherent in many
of the diverse techniques used in SE. The ability to name and communicate one’s
emotional states - being ‘in touch with oneself’ - becomes a basic ‘competence’
on a par with reading and writing*® (measured e.g. in PISA studies).

I choose to include the last element - the pattern of psychological interven-
tion - even though it is atypical in the course of study in the SE. There are several
reasons I do so. First, the event I described retroactively reveals features of the SE’s
educational ideology and, above all, the way the power is exercised and people
are managed. Secondly, it is an extreme case of a tendency I tried to capture in my
ethnography - the formation of attitudes of resistance and skepticism towards
‘new methods” and attempts to ‘integrate’ them into the conversation following
the principle of pluralism, which has been declaratively adopted in the SE. Without
this element, it could be concluded that the main, if not the only, way of exercising
power - involving the whole gamut of post-Fordist ‘claims’, such as participation,
horizontality, initiative, creativity, sense of agency, flexibility - relies on distributed
power, entirely replacing disciplinary power, characteristic of Fordist management
methods. However, the disciplinary power turns out to be inherent, albeit in a latent
form, ready to be used in rare situations where, for different reasons, the subjects
interpellated in a ‘distributed” manner do not act accordingly (Althusser 1971).#
Thirdly and finally, various types of ‘interventions” are an inherent part of any
school universe, and therefore the described ‘extraordinary’ situation fits in fully
within the horizon of pedagogical activities™.

of desperation, anger, hatred and fear associated with growing competition. After all, civilized
citizens should, regardless of what and whether they have a future at all, control their emotions,
be able to show empathy and respect to those with whom they are ruthlessly competing, and not
get angry if they happen to lose” (Jacyno 2022).

¥ A sample problem to be “‘worked through’ in supervision: the group identifies some weakness
of mine, something that arouses my hard-to-manage shame, fear, disgust, etc. They methodically
exploit this disposition of mine, always skillfully balancing the possibility of paying attention
and drawing consequences. How to deal with this?

% As Katarzyna Waniek pointed out - based on biographical interviews with people born
after 1980 - “Preliminary findings show (...) that increasingly a young person’s knowledge,
including about what constitutes good life and how to shape a good or at least a better life,
comes from therapeutic discourses (...) This is accompanied by the narrators” conviction that it is
key to achieve deep and sincere relationship with themselves, combined with own autonomy”
(Waniek 2023: 33, 46).

¥ This may be similar to the position of a student who claimed that shortening the distance
between teachers and students is an ethical and cognitive hypocrisy (see footnote 8).

% During psychology-oriented courses, we learned about the patterns of ‘small” and ‘large’
interventions and discussed their simulations.
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I have briefly discussed the content of the interpellation scheme, as well
as the requirements of the post-Fordist production regime. How to define -
at the most general level - the form of this mode of interpellation? It seems that
the most important characteristic, and the way this new mode of interpellation
operates, is its radical incorporation by the therapeutic culture. The phenomenon
confirms earlier diagnoses formulated by researchers, regarding a strong homology
with other fields and the enormous symbolic effectiveness of the therapeutic
culture’s language, its associated practices and the identity based on “expansion
of therapeutic culture... with the expansion of the ethos of the new middle class”
(Jacyno 2006: 192). The phenomena observed at SE also seem to support the thesis
of an emergent therapeutic habitus among the middle classes (Illouz 2010),
supported by a specific carrier - or the infrastructure that sustains and models
it - which is precisely the school and its associated interpellation patterns>.

How are we to understand the specific intersection of therapeutic culture
and the elements of the corporate habitus in this specific case study? On the one
hand, it is related to the mutation of corporate habitus as such (see Szarecki
2017), on the other - it is the effect of the deep Americanization of Polish society,
of which the PAFP and the network of organizations remaining in its orbit were
an important link. This includes, among others, the Educational Enterprise
Foundation, described in the anniversary publication:

They registered it in May 1991. It was to help train future Polish managers. Over
the next decade, it funded 25,000 scholarships for students to learn entrepreneur-
ship. It became the largest non-governmental scholarship-funding organization
in Poland (Matys 2020: 147)>.

Thus, the corporate habitus has always been part of the ‘genetic code’ of the net-
work of these organizations - first under the banner of the PAFP and then the PAFW.
It is simply impossible for the new project - the School of Education - to diverge
from its financial and ideological source™.

51 The conclusions formulated here are also supported by the fact that elements of specific psy-
chotherapeutic currents (above all transactional analysis, which is also widely used in business)
are present and emphasized in the SE programme.

%2 The source I have used should be approached with great caution, for it has all the characteri-
stics of hagiographic literature, heroizing the “pioneers” of American business in Poland, who,
in the transformational phase of primitive accumulation, decided to invest in “high-risk” projects
on the periphery of global capitalism (which, of course, had a salutary effect on Polish society
and economy). The publication was commissioned by Enterprise Investors, which makes this
understandable. However, it seems that at least in the factual layer it remains reliable, which
is my rationale for using it.

% A separate issue, which I do not address here in a systematic way, is the extent and degree
of influence of American educational methodologists on their Polish followers. Taking into
account, for example, the syllabus of the course ‘Philosophical disputes about education’, one can
formulate a preliminary conclusion that this influence is considerable and prejudices the hitherto
liberal-conservative profiling of the SE. To substantiate this more robustly would require fur-
ther and somewhat different research. It is worth noting, however, that the SE’s substantive
partner and co-author of its ‘innovative programme’ - Columbia Teachers College - serves
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The most noteworthy is the reorientation of this version of therapeutic culture
to values that are, at least in part, collectivist.** So far, researchers of therapeutic
culture have agreed that the individual self remains at its center. However,
the interpellation scheme reconstructed here clearly orients individuals towards
collaboration, awareness of the skills and abilities of others, and one’s own adapt-
ability to these (in the specific context of pursuing the imposed ‘goals’ of course)™.
It also shows the signs of institutionalization of the ‘creativity dispositif’ described
by Andreas Reckwitz (2017: 234-235).

Global, regional and local transformations of neoliberalism related to cir-
cumstances such as the Covid-19 pandemic, recession, the energy crisis
and the war in Europe, which cannot be adequately described within the scope
of this article, increasingly render obsolete the accepted ways of character-
izing this political-economic regime. The present ethnography - grounded
within an educational institution of considerable importance, with strong links
to the Polish educational system - suggests that in the local context there has
been a significant change in the prevailing patterns of school interpellation.
On the one hand - in line with the theoretical perspective adopted here - such
change appears to be an inevitable consequence of the full adaptation of the Polish
economy to the conditions of semi-peripheral post-Fordism and its requirements;

as the flagship anti-example in the classic work of American economists Paul A. Baran and Paul
M. Sweezy Monopoly Capital: An Essay on the American Economic and Social Order. In the section
on the American education system, the authors focus on the training of American teachers,
reaching the following conclusions: (...) the curriculum of an aspiring teacher or school admi-
nistrator is filled with an entire gamut of courses the intellectual vacuity, triviality, and tedium
of which are proverbial. Instruction in subject matter cultivates pretentious ignorance (...) And
the preoccupation with how to teach pushes all concern with what to teach into the background’
(Baran, Sweezy 1966: 326). The authors go on - after referencing a series of quantitative studies
indicating that US school employees are one of the least educated groups among the general
university-educated population - to point specifically to the ‘country’s leading school of educa-
tion” in New York and cite a list of doctoral dissertation topics defended there. They argue that
‘The nature and quality of education for educators can be assessed by getting an idea of the basis
on which the highest educational degrees are conferred’. They find the very way in which
the topics are formulated and their ‘subject matter’ so meaningful that they only provide a list,
deeming any analysis or criticism of them superfluous (Baran, Sweezy 1966: 327).

% In the context of the American education in the first decade of the 21st century, Harry Cleaver
wrote that the emphasis exerted by individual schools on either group or individual work has
fluctuated with changing trends in the management of workplaces. He claimed that when
corporate managers use greater techniques such as the ‘quality wheel” or ‘teamwork’, the impact
of such innovations can also be found within universities (Cleaver 2004).

* Further exploration of this issue seems all the more important - for both research and political
reasons - given that the habitual identification of a neoliberal tendency with individualism
(contrasted with an emancipatory tendency identified - also habitually - with collectivism)
is to some extent apparent even in the agendas of progressive student movements, both Polish
and international, fighting against neoliberalism in education. Cf. the manifesto of the internatio-
nal network Universities at War: ‘The path of education is designed to favor competition among
students, instead of cooperation. Capital benefits from this competition because it gives form
to an acceptant subjectivity. A subjectivity incapable not only of simply struggling, but even
imagining and desiring a different world and university” (Universities at War 2024) [accessed:
16.09.2024].
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on the other - it raises further questions, such as its scope, primarily in terms
of class. In view of the historically unprecedented scale of privatization in the edu-
cation sector,* the addressees of the ‘new’ therapeutic schemes and interpellation
techniques might be primarily people having at least middle class backgrounds®
(which does not mean that the scope of their influence is clearly limited to this
sphere). This means that we have, and for an indefinite period of time will have
to deal with coexisting, significantly different modes of school interpellation
(therapeutic and the factory-like, post-Fordist and Fordist), and thus with a ‘mixed’
system, corresponding to the noticeable and constantly deepening class segregation
within Polish education.”®
In other words, maintaining that when it comes to affecting human subjectivity,
modern neoliberalism primarily forms neoliberal individuals (‘Entrepreneur
of the Self’) understood as self-centered, reflexive, competition-oriented, focused
on self-development, etc., seems untenable in the light of empirical experience,
and shows signs of a critical stereotype implicitly adopted and rewritten in subse-
quent studies.” The latter keeps evolving (through technological advances, changes
in production techniques and modes of management, as well as macro-political
events), and so are the ways of reproducing productive forces and the associated
ideas and techniques of interpellation. The task of the social sciences and human-
ities is to perceive and describe these changes in order to be able to counter them
effectively.®
tlum. Katarzyna Bytow
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SUMMARY

Therapeutic discourses and practices as neoliberal technology of power.

Auto-ethnographic case study of “Szkota Edukacji”

The article is situated on the intersection of two genres of ethnographic writing: case
study and autoethnography. The object of interest is the Warsaw School of Education,
the patterns of interpellation developed and implemented within it (in Althusser’s
sense), while the starting point of the analysis is the author’s year-long study within
this institution. The aim of the ethnography is to show how therapeutic discourses
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and practices become, within the institutions of social reproduction (schools, universities),
a form of power and a tool for conducting neoliberal class policies. The author formulates
a hypothesis about the appearance of a new therapeutic interpellation scheme, briefly
discusses its content and form, and identifies the demands of the post-Fordist regime
of production to which they are a response. Finally, he outlines the possibilities of inter-
preting the observed transformations as much in the perspective of the full adaptation
of the Polish semi-peripheries to the conditions of post-Fordism, as in the final decomposition
of the relatively egalitarian educational system ‘inherited” from socialism and the so-called
‘second wave of privatisation’.

Keywords: interpellation, post-Fordism, School of Education (Szkota Edukacji), therapeutic
culture, ideology, privatisation
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Wykorzystanie dziatari artystycznych w badaniach
dzieciecego doSwiadczania Swiata

Poczqtek obecnosci badan przez sztuke (BPS) (art-based-research)' zwiazany jest
z przelomem postmodernistycznym, ,zmaceniem gatunkéw” i rozwojem
teorii krytycznej, cho¢ metody poznawania $wiata, aczace dzialania artystyczne
z procesem badawczym, pojawily sie znacznie wczeéniej (zob. Kubinowski 2011;
Pryszmont-Ciesielska 2015; Bielecka-Prus 2020). Akceptacja BPS powoli rosnie,
cho¢ nadal w metodologicznych rozwazaniach artykutuje sie liczne watpliwosci
dotyczace ich pozytku dla nauki, uczestnikéw procesu badawczego i ogélnie
spoteczenistwa. Krytykuje sie badaczy stosujacych te metode za brak rygoryzmu,
obiektywizmu i rzetelnosci, wymykajaca sie kontroli emocjonalnosé, a artefakty,
ktore prezentuja wyniki badan, postrzegane sa jako kosztowna fanaberia os6b
niezrealizowanych artystycznie (np. Silverman 2007). W rezultacie uwaza sig, ze BPS
nie spelniajg ani kryteriéw dobrej nauki, ani sztuki. Te glosy krytyczne sa owocem
glebokiego niezrozumienia zalozen stojacych za metodologia takich badan, ktérych
celem nie jest zastgpienie klasycznych metod badan stosowanych w naukach
spoltecznych dziatalnoscig artystyczna, lecz wzbogacenie instrumentarium badacza

! W polskiej literaturze przedmiotu termin arts-based-research nie jest nazwa ujednolicona.
Sa badacze, ktérzy postuguja sie terminem angielskojezycznym (np. Ciesielski 2021), inni za$ pro-
ponuja polskie tlumaczenia: badania oparte na sztuce (np. Szmidt 2023), opierajace si¢ na sztuce
metody badawcze (Niziotek 2015), badania postugujace sie sztuka (Pryszmont-Ciesielska 2015),
badania przez sztuke (Kunat 2015; Kubinowski 2020), badania inspirowane sztuka (np. Janik
2022), dzialania artystyczne w procesie badawczym (Bielecka-Prus 2020). Tomasz Ciesielski
(2021) w rozprawie doktorskiej dokonuje wyréznienia i oméwienia poszczegélnych nurtéw
w ramach podej$¢ metodologicznych (np. arts-informed research, arts-based research, a/r/tography,
research-based theatre). Dla uproszczenia w tym artykule bede postugiwala sie terminem , badania
przez sztuke” (BPS) w sensie szerokim.
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o nowe mozliwosci badania $wiata, poszerzajac tym samym warsztat badawczy
i ,epistemologiczng réznorodnos¢” (Barone, Eisner 2012: 47).

BPS to , badania, ktére wykorzystuja sztuke do eksploracji, zrozumienia i repre-
zentacji ludzkiego dziatania i doswiadczania” (Savin-Baden, Wimpenny 2014: 1).
W zasadzie mamy do czynienia z zespotem zréznicowanych metod badawczych
zwiazanych z procesem zbierania danych i ich interpretacja, a takze rezultatem
tego procesu, pewnym artystycznym artefaktem wytworzonym przez badacza
lub badacza we wspétpracy z uczestnikami badania. Sztuka moze by¢ punktem
wyjécia; gdy artefakty artystyczne pelnia funkcje facylitatora, wspomagaja proces
badawczy lub stanowia integralng czeé¢ tego procesu, towarzyszac stale podczas
badan terenowych. W przypadku dziatani artystycznych, ktére s punktem doj-
Scia, dane zbierane sa za pomocg metod typowych dla etnografii (np. wywiady
indywidualne i grupowe, obserwacje), a nastepnie opracowane i prezentowane
w postaci dziela sztuki. Mozliwe sa projekty realizowane we wspoétpracy z artystami
(np. scenarzystami, rezyserami, aktorami), co jest cenne szczegélnie w przypadku
zlozonych form artystycznych (np. teatralnych, muzycznych), zwlaszcza w sytuaciji,
gdy badacze nie maja wyksztalcenia artystycznego. Bardzo wazna jest takze
Scisla wspolpraca z psychologami, terapeutami, a takze etykami, szczegdlnie
w przypadku badan prowadzonych z dzieé¢mi - grupa szczegdlnie podatna na
zranienie (por. Surmiak 2022).

BPS podwazaja dominujacg w badaniach jakosciowych werbalnosé, i siegaja po
srodki wizualne, ktdre facza wiele modalnosci w jednym, oddziatujgcym na wiele
zmystoéw projekcie (Finley 2003). Wykorzystywane sa zaréwno dane zebrane przez
badacza, a takze wszelkiego rodzaju dane zastane, takie jak listy, autobiografie,
artykuly prasowe itp. Zebrane dane rezonuja w formie hermeneutycznej spirali:
z form artystycznych wylaniaja sie¢ werbalne interpretacje, za pomoca ktoérych
zageszcza sie opis i poglebia rozumienie badanych zjawisk, a takze z werbalnych
form moga wylaniac sie wizualne czy performatywne formy, ktére odstaniajg nowe
warstwy znaczen (McNiff 1998; Leavy 2018). Ze wzgledu na przyjete zalozenia BPS
bardzo dobrze wspélgraja z badaniami partycypacyjnymi, a stopienr partycypacji
badanych jest skalowalny i moze on wystepowac zaré6wno w procesie zbierania
danych, ich interpretacji oraz tworzenia raportu, moze tez ograniczac sie jedynie
do jednego z wymienionych etapow.

Mimo tak zréznicowanych form badawczych istnieje pewien katalog zatozen,
ktére przyjmowane sg przez badaczy postugujacych sie BPS w polu badawczym.
Celem takich badan jest gromadzenie wiedzy o §wiecie, formutowanie hipotez oraz
budowanie teorii, zatem BPS maja zadania zaréwno deskrypcyjne, interpretacyjne,
jak i eksplanacyjne, katalizujace nowe pytania badawcze (Rolling 2013). Dane
zbierane sg analizowane zgodnie ze wspélczynnikiem humanistycznym, a wiec
badacza przede wszystkim interesuje doswiadczanie $wiata przez istoty ludzkie
zyjace w okreslonym kontekscie materialnym, spotecznym i kulturowym. Zgodnie
z przyjmowanym paradygmatem interpretatywnym i partycypacyjnym w BPS
zacierane sg granice miedzy nauka a sztuka, a takze granice wyznaczajace pozycje
badanego i badacza. Do$wiadczanie nie jest ograniczone jedynie do proceséw
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kognitywnych, lecz jest ujete holistycznie, uwzglednia przezycia emocjonalne
i doznania cielesne. Sztuka jest zarazem forma ekspresji doswiadczen, a takze
systemem komunikacji rozumianym jako proces wymiany znaczen, ustalania
nowych schematéw myslenia i defamiliaryzacje juz tych utrwalonych (Bielecka-
-Prus 2020). Kluczowa cecha projektéw artystycznych jest polifonicznosé, w ktorej
styszalne sg zréznicowane glosy badanych, a interferencje i niedopowiedzenia
tworza przestrzeni dla interpretacji wynikéw badan przez odbiorcéow (Finley
2003). Proces badawczy nie jest linearny, lecz ma ksztalt hermeneutycznych spiral,
przeskokéw i niespodziewanych odkry¢ (serendipity), opiera sie¢ na wyobrazni
i kreatywnoéci w metodologicznym eksperymentowaniu. Tworczos¢ artystyczna,
zdaniem Shauna McNiffa (1998), zawsze wyprzedza refleksyjnos¢, dlatego otwiera
ona dostep do nieuswiadomionych, niezwerbalizowanych doswiadczen i emociji,
co wspomaga rozwo6j samoswiadomosci. Inng wazna cecha jest refleksyjnosé,
rozumiana jako krytyczna analiza wlasnej pozycji badacza i jego doswiadczania
procesu badawczego, a takze pozycjonowania narratoréw i odbiorcéw (Savin-
-Baden, Major 2013), dlatego tez BPS sa czesto wykorzystywane w badaniach
autoetnograficznych. Metodologia ta przykiada takze duza wage do spotecznej
funkcji nauki ijej zdolnosci do transformacji spoteczenistwa (Cole, Knowles, red.,
2008). Badanie jest dziataniem, a jego rezultaty nie sa jedynie reprezentacja wiedzy
uzyskanej w procesie poznawczym, lecz majg moc ewokatywna, moga dokonac
zmian w rzeczywistosci spotecznej (Denzin 1997). W wyniku badania nastepuje
przemiana wewnetrzna badanych jednostek i badacza, a takze, w szerszym
kontekscie, pozytywna zmiana spoleczna poprzez zaangazowanie polityczne,
zdolnos¢ do przelamywania stereotyp6éw i hegemonicznych relacji, dlatego tez BPS
zyskuja uznanie wsréd badaczy zajmujacych sie marginalizacjg i wykluczeniem
spotecznym. Celem tych zaangazowanych projektéw jest wywarcie wplywu
na polityki spoteczne (Wang, Redwood-Jones 2001). BPS pelnig takze funkcje
terapeutyczna, cho¢ nie jest to ich funkcja istotowa, jak jest to w przypadku
arteterapii, i pociaga za soba Scista wspotprace badaczy z wykwalifikowanymi
terapeutami. Bardzo wazna jest natomiast dostepno$c¢ procesu badawczego oraz
jego rezultatéw nie tylko dla waskiego grona oséb w srodowisku akademickim,
a takze dla zréznicowanych grup odbiorcéw, ktérzy nie majg przygotowania
akademickiego (Savin-Baden, Major 2013). Wyniki badan s prezentowane nie
tylko w artykutach naukowych, czytanych przez hermetyczne grono akademikow,
lecz przede wszystkim sa przedstawiane na organizowanych wydarzeniach, na
ktore zapraszani sa interesariusze: uczestnicy badan, ich rodziny i znajomi, a takze
czlonkowie spotecznosci lokalne;j.

BPS w badaniu $wiata dzieci

Mimo wzrastajacej akceptacji wsréd badaczy dzieci dla pajdocentryzmu czy pro-
gresywizmu pedagogicznego dziecko nadal nie jest traktowane jako kompetentny
aktor spoteczny, a w procesie badawczym jako podmiot. Badania w duzej mierze
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skupiaja sie na problemach zwigzanych z wychowaniem, a dziecko jest w tych
procesach albo ofiarg niewtasciwych praktyk wychowawczych, albo biernym
obiektem poddanym autorytetom pedagogicznym (por. Jarosz 2017). Odmawia
sie im prawa do pelnej partycypacji, osadza sie¢ w roli ,dawcy danych” i pozbawia
odpowiedzialnosci, cedujac decyzje o udziale w badaniach na ich opiekunéw (por.
Franks 2011). Wskazuje sig, ze badania dzieci wiaza sie z licznymi problemami
metodologicznymi. Zauwaza sie, ze dzieci r6znig si¢ zasadniczo od dorostych pod
wzgledem kompetencji poznawczych, jezykowych i emocjonalnych, wiec nalezy
w procesie badawczym stosowac odrebne metody. Sa takze badacze, ktérzy przeko-
nujg, ze dzieci nie sg az tak bardzo odmienne od dorostych w kwestii przezywania
$wiata, zatem nie powinno sie¢ wyklucza¢ metod badan typowych dla badan osob
dorostych, odpowiednio je dostosowujac do wieku dzieci, a takze ich sytuacji
spolecznej, biograficznej i kulturowej (Gallacher, Gallagher 2008). Metodologiczne
problemy budza takze relacje miedzy badaczem a badanymi dzie¢mi. Zwraca sie
uwage na fakt, ze miedzy dzie¢mi a dorostymi istnieje dystans poznawczy, dzieci
postrzegaja Swiat w odmienny sposéb, a dorosty, ktéry kiedys takze byt dzieckiem,
utracit dziecieca perspektywe i ma inne struktury istotnosci, co moze utrudniac
zrozumienie punktu widzenia dziecka. Relacje wladzy i uprzywilejowana pozycja
dorostego moze powstrzymywac dzieci przed swobodng ekspresja i wyrazaniem
wiasnych opinii. Waznym elementem procesu badawczego jest kontekst, gdyz
formalne otoczenie (np. szkota) narzuca dzieciom i badaczom okreslone role
utrudniajace nawigzanie otwartych relacji (Christensen 2004). Przeszkoda moze by¢
takze nieufnosé¢ badacza w stosunku do dziecka, wyrazajaca si¢ w przekonaniu,
ze wypowiedzi dziecka sa kontaminacja i nie odnosza sie do rzeczywistosci lub
ujawniaja ja jedynie fragmentarycznie (Punch 2002). Badacze obawiaja sie takze,
ze kompetencje jezykowe dzieci ogranicza w istotny sposob zbieranie danych
jakosciowych, zwlaszcza gdy zachodzi przypuszczenie, ze dzieci postuguja sie
kodem ograniczonym (por. Bielecka-Prus 2010).

Wraz z rozwojem ponowoczesnych badan nad dziecinistwem (new childhood
studies), w ktérych dzieci stajg sie aktywnymi podmiotami zycia spotecznego
(np. Jenks 1996), rosnie zainteresowanie badaniami inkluzyjnymi i partycypacyj-
nymi (Jarosz 2017) w badaniach dzieciecych swiatéw. Wykorzystuje sie ,metody
skoncentrowane na dziecku”, ,badania z dzie¢mi, a nie o dzieciach”, ,techniki
przyjazne dziecku” (np. Christensen, James, red., 2000; Punch 2002; Fraser 2004;
MacNaughton, Smith 2009). Badacze postuluja zmiane dominujacej terminologii
(~badania dzieci”, ,badania na dzieciach” czy ,badania nad dzie¢mi”) na takie, ktére
podkreélatyby podmiotowos¢ i partycypacje (,badania z dzie¢mi”) (Zwiernik 2012).
W zalozeniach majg one uwzgledniac perspektywe dzieci, czyli sposéb, w jaki dzieci
interpretuja otaczajacy je Swiat. Dzieci sg ekspertami dysponujacymi wartoéciowa
wiedza i aby do niej dotrze¢, badania z ich udzialem powinny by¢ dialogiczne,
oparte na wzajemnej wspotpracy i zaangazowaniu. Kluczem sa umiejetnosci
wejscia badacza w , kulture komunikacyjng” dzieci (Christensen, James, red., 2000).

BPS doskonale spelniaja ten warunek. Po pierwsze, artystyczne dziatania, takie
jak rysunki, fotografie czy dziatania performatywne, zacieraja granice miedzy
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nauka, zabawg i twérczoscia artystyczna, a dzieci w procesie badawczym staja
sie traktowanym podmiotowo tworca (Hickey-Moody et al. 2021). Ze wzgledu na
kooperacyjny charakter, badania angazuja osobiécie zaréwno badaczy, jak i bada-
nych w procesie komunikowania i wymiany perspektyw poznawczych (McNiff
1998). Dziatania artystyczne ulatwiaja dzieciom ekspresje emocji i doswiadczen,
ktore trudno poddaja sie werbalizacji, pobudzaja wyobraznie i kreatywnos¢, dzieki
czemu pozwalajg dotrze¢ do znaczen zastonietych przez schematy poznawcze.
Z zalozenia BPS nakladaja na badacza obowiazek poddawania refleksji wiasnej
pozycji badawczej oraz stosowanych technik badawczych, a takze dokonuja
rekompozycji asymetrycznej relacji miedzy uczestnikami procesu badawczego,
wzmacniajac pozycje dzieci jako aktoréw spotecznych, aby ich glos nie byt ttumiony
przez dominacje ekspertéw (Nigel, O’Kane 1998). Okazuje sie to szczegdlnie wazne,
gdy dzieci nie majg do$wiadczenia z komunikowaniem sie z obcymi dorostymi
lub maja stabe kompetencje jezykowe (np. w przypadku dzieci wywodzacych sie
zrodzin o niskim kapitale kulturowym lub dzie¢mi z rodzin migracyjnych) (Punch
2002). BPS bardzo dobrze sprawdzaja sie w badaniu dzieci zmarginalizowanych,
ktérych gtos jest niestyszalny w dyskursie publicznym i mobilizuja spotecznosé do
dziatari naprawczych i transformacji spotecznej. Petnia takze istotne funkcje tera-
peutyczne i dobrze sie sprawdzaja w badaniach z dzie¢mi przezywajacymi traume
w powodu na przyktad wojny (np. Miles 2000; Hill, Aradau 2013), uchodzctwa
(np. Clacherty 2005; Januszewska 2022), bezdomnosci (np. Herth 1998; Lorraine,
Barret 2001) czy choroby (np. Wellings 2001; Kortesluoma, Punamiki, Nikkonen
2008). Dzieki BPS tatwo implementowac projekty, ktére zakladaja prace grupowa,
opierajac ja na wieziach réwieéniczych, dzieki temu dzieci chetniej angazuja sie
w proces badaczy. Projekty moga by¢ realizowane we wspétudziale instytucji
i spotecznosci lokalnych oraz artystow i w ten sposéb silnie integruja dzieci
ze Srodowiskiem spolecznym, a dzielenie sie¢ swoimi historiami zycia z innymi
pomaga budowac¢ wspdlnote, przetamuje poczucie alienacji czy marginalizacji
(Hickey-Moody et al. 2021). Dostepno$¢ wynikéw dla szerszego grona odbiorcow
upetnomocniaja dzieci jako twércow i kompetentnych aktoréw spotecznych. BPS,
ze wzgledu na zakladana partycypacyjnosé, ktora buduje przestrzen dla swo-
bodnej ekspresji dzieci, sa szkola demokracji, gdyz dzieci ucza sig, ze ich glos ma
znaczenie i jest styszalny (Zwiernik 2012). Wazna zaleta jest takze to, ze projekty
zwiazane z BPS maja walor edukacyjny i dostarczaja wiedzy z zakresu estetyki.

W dalszej czesci artykutu oméwie przyklady zastosowan BPS w badaniach
z dzie¢mi, uwzgledniajac trzy podstawowe grupy dziatan: sztuki wizualne,
literackie i performatywne (Leavy 2018). Nalezy podkresli¢, Ze nie jest to podzial
rozlaczny, bowiem w ramach realizowanych projektéw badacze niekiedy decy-
duja sie na Iaczenie réznych form sztuki, w zaleznosci od celéw badawczych
i potrzeb dzieci uczestniczacych w badaniach. Projekty r6znia sie takze poziomem
zaangazowania, niektére sa bardziej emancypacyjne (daja dzieciom wieksza
kontrole nad procesem zbierania danych), inne za$ bardziej partycypacyjne
(dzieci aktywnie uczestniczg w tworzeniu danych) (French, Swain 1997, Gal-
lacher, Gallagher 2008). Wiekszo$¢ oméwionych przyktadéw badan nie byta
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prowadzona w Polsce, co nie oznacza, ze w Polsce badania przez sztuke nie sg
w ogoéle znane. Trzeba jednakze zaznaczy¢, ze bardzo duzo publikowanych badan
wlaczajacych formy wizualne (gléwnie rysunki) oraz performatywne (dramy)
ma przede wszystkim cele diagnostyczne (np. rozwdj kreatywnosci, deficytéw
poznawczych), zatem w punkcie wyjécia dziecko jest obiektem badania, a nie jego
wspoltworea i warunek partycypaciji, tak wazny w BPS oraz ponowoczesnych
badan nad dziecifistwem, jest nieuwzgledniany lub uwzgledniany w niewielkim
zakresie (np. Glowacka 2006; Bartniczak 2015). Pewna czes$¢ publikacji skupia
sie na procesie arteterapii, w ktérym sztuka jest czynnikiem wspomagajacym
rozw¢j dziecka. W tym przypadku dziecko jest aktywnym podmiotem dziatan,
marginalizowany jest natomiast cel metodycznego zbierania danych iich analizy.
Podobnie jest w przypadku dziatann animacyjnych. Dzialania artystyczne sa
kluczowym elementem animacji kulturalnej spotecznosci lokalnej, bardzo czesto
jednakze tym dziataniom nie towarzysza systematycznie prowadzone badania
naukowe. Jesli sa one prowadzone, zwykle animacja zajmuja sie organizacje
pozarzadowe i instytucje kultury (np. Biatostocki Teatr Lalek, PPAS Praga), ktore
nie sa zainteresowane publikowaniem artykuléw w czasopismach naukowych;
ograniczajq si¢, w najlepszym wypadku, do przygotowania raportéw, ktére nie
sa indeksowane w naukowych bazach danych. Dlatego tez czes¢ podejmowanych
dzialan, ktére mozna zakwalifikowac jako BPS nie dociera do grona szerszych
odbiorcéw z pola akademickiego. Jest to takze wyraznym wskaznikiem braku
intensywnej wspolpracy miedzy animatorami kultury a badaczami.

Sztuki wizualne

Badania wykorzystujace sztuke wizualng sa bardzo zréznicowane pod wzgledem
formy, tak jak réznorodne sg sztuki wizualne, obejmuja: fotografie, filmy, rysunki,
komiksy, kolaze, wideoblogi, a takze zlozone instalacje. Najczesciej wykorzysty-
wanag technika artystyczna w BPS sa rysunki, ktére uznawane sa za najbardziej
,Maturalng” (w kulturze europejskiej) forme twoérczosci dzieciecej. Rysunki dzieci
analizowano juz pod koniec XIX wieku, ale to na poczatku XX wieku nastapit
znaczacy wzrost zainteresowania tym polem badawczym (Leeds 1989; Januszew-
ska 2022). Koncentrowano sie na diagnostyce i terapii, na przyklad test ,Narysuj
osobg” stosowata juz w 1926 roku Florence Goodenough (1926). Rhoda Kellogg
(1969) zgromadzita i poddala badaniu ponad milion prac dzieci oraz opracowata
narzedzia analityczne utatwiajace analize pod katem kompozycji, a takze symboli,
w tym takze symboli-archetypéw, ktére pozwalajg dotrzeé¢ do doswiadczen pacjen-
tow niedostepnych w inny sposéb. W Polsce pierwsze badania wykorzystujace
rysunki dzieci prowadzone byly przez Stefana Szumana juz w 1925 roku, a potem
kontynuowane przez pedagogéw i psychologéw (np. Maria Braun Gatkowska,
Anna Frydrychowicz). Nalezy jednak podkresli¢, ze mialy one przede wszystkim
cele diagnostyczne (np. inteligencji, deficytéw poznawczych) i terapeutyczne, BPS
natomiast skupiaja sie przede wszystkim na upelnomocnieniu dzieci w procesie
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badawczym i umozliwieniu im przedstawiania wlasnych sposobéw interpretacji
doswiadczen i przezy¢.

Rysunki to ,,zwierciadlo umystu dziecka”. Dziecko juz w trzecim roku zycia
potrafi wyrazic swoje postrzezenia i emocje za posrednictwem koloréw, kompozycji,
wielkosci obiektéw iich grupowania oraz symboliki (Cherney et al. 2006). Wizu-
alna reprezentacja przezy¢ daje wglad w procesy nadawania znaczen otaczajacej
rzeczywistoéci, odstania struktury istotnosci i schematy percepcyjne. Artefakty
wizualne utatwiaja przekazywanie doswiadczen w sytuacjach, gdy trudno jest
je werbalizowad, na przyktad w doswiadczaniu traumatycznych przezyé. Moga
takze by¢ ,wyzwalaczami” procesu porzadkowania doznan i znaczer, dlatego
ulatwiajg przeprowadzenie wywiadéw indywidualnych lub grupowych - wspo-
magaja bowiem budowanie narracji (McNiff 1998). Formy wizualne sa szczegolnie
przydatne w przypadku dzieci mtodszych lub z niskim kapitalem komunikacyjnym
(Nigel, O’Kane 1998). Technika rysowania sprawdza sie szczegélnie w badaniu
matych dzieci, ktére nie komunikuja sie ptynnie za pomoca jezyka werbalnego,
a rysowanie pomaga przezwyciezy¢ te ograniczenia (Hickey-Moody et al. 2021).
W trakcie tworzenia rysunkéw moze byé przeprowadzany i nagrywany wywiad
z dzieckiem, rozmowy na temat rysunku mozna takze przeprowadzi¢ po skoriczeniu
dzieta. Proces narratywizacji danych wizualnych pomaga interpretowac rysunki,
gdyz odstania perspektywe postrzegania $wiata przez dziecko, ponadto razem
z danymi wizualnymi wspomaga proces defamiliaryzacji praktyk i obiektow $wiata
zycia codziennego. Ponadto rysowanie pomaga nawigzac lepsze relacje z dzieémi,
przetamuje bariery wynikajace z oniesSmielenia czy nieufnosci (Papandreou 2014).
Rysunki mogga by¢ przygotowane zbiorowo (np. na wspélnym duzym kartonie) lub
indywidualnie, do rysowania mozna zaprosic takze osoby doroste (np. rodzicéw).
Prace moga by¢ zebrane i publikowane w formie ksigzki (Knight et al. 2015).

Przykiadem takich badant moze by¢ projekt analizujacy koncepcje siebie dziecka.
Proszono dzieci o narysowanie autoportretu w dowolnym otoczeniu, a takze
we wskazanym przez badacza kontekscie (np. w szkole, szpitalu). Rysunki byty
punktem wyjscia do wywiadéw prowadzonych po narysowaniu, a takze podczas
rysowania (,rysuj i opowiadaj”) (Driessnack, Furukawa 2012). W innym projekcie,
ktéry takze analizowal tozsamos¢ kulturowa dzieci (w tym dzie¢mi migrantow),
wykorzystano programy komputerowe, za pomoca ktorych takie rysunki mozna
w prosty sposob tworzy¢. Projekt rozpoczynat sie warsztatami z dzie¢mi, podczas
ktérych rozmawiano z nimi na temat tozsamodci i jej sktadowych, a rezultaty
dyskusji spisano w formie mapy pojeciowej. Nastepnie przeszkolono dzieci, w jaki
sposob uzywac graficznej aplikacji i poproszono o narysowanie siebie na tablecie.
Ze wzgledu na to, ze program umozliwial tworzenie prostych animacji, z rysunkéw
powstaty krotkie filmy. Poproszono dzieci, aby opowiedziaty, co dzieje sie w filmie
i w ten sposéb dodano do animacji $ciezke dzwigkowa (Hickey-Moody et al. 2021).

Rysunki mozna takze wykorzystywaé w ewaluacji funkcjonowania instytucji
edukacyjnych. W Polsce Martyna Probachta i Karolina Stawiriska (2017) za pomoca
rysunkéw i wywiadéw z dzieémi badaty wyobrazenia uczniéw na temat idealnego
nauczyciela. Derek Bland (2012) prosit o narysowanie szkoty idealnej i szkoty,
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do ktoérej aktualnie chodza, a nastepnie przeprowadzono analize poréwnawcza.
Badania poréwnawcze mozna takze aplikowaé¢ w analizach rysunkéw dzieci
z r6znych kultur czy srodowisk spotecznych, jak na przykitad w badaniach
dotyczacych zachowan zdrowotnych dzieci w Wielkiej Brytanii i Botswanie
(Pridmore, Bendelow 1995).

Nalezy jednakze pamietaé, ze technika ta nie jest naturalna dla dzieci, lecz
wymaga okreslonych kompetencji. Pytania zadawane dzieciom podczas wywiadu
dotyczace tematu rysunku moga budzi¢ w dzieciach niepewnos¢, ze ich rysunki sa
zte, gdyz nie da sie rozpoznac tego, co narysowaly. Dlatego tez lepiej jest zadawac
pytania nie o to, co jest na rysunku, ale jakie znaczenia sa przypisywane przez
dziecko poszczegdlnym obiektom. Zauwaza sie takze, ze rysunki nie s technika,
ktoéra kazde dziecko, z zalozenia, bedzie wykorzystywato do ekspresji wlasnych,
zindywidualizowanych przezy¢. Zdarza sie¢ bowiem, ze dzieci powielaja schematy
nabyte w szkole, reprodukuja kulturowo okreslong norme wyznaczajaca tres¢
i forme rysunku lub kopiuja tresci od swoich réwiesnikéw (Punch 2002).

Zamiast rysunkéw mozna zaprosi¢ dzieci do robienia kolazy. Kolaz jest
technika wspomagajaca dekonstruowanie znaczeri, tworzenie nowych sposobéw
definiowania sytuacji i metafor poprzez polisemiczny i wielowarstwowy przekaz
(Gerstenblatt 2013). Ma te przewage nad rysunkami, ze satysfakcjonuje dzieci,
ktore nie lubig rysowacé lub ktére nie czuja sie w tym dobre. Ponadto minimalizuja
ryzyko kopiowania tresci od innych réowiesnikéw. Technika kolazu moze by¢
taczona z innymi technikami, na przyktad komiksu rysunkowego, co pozwala
na dynamiczng reprezentacje badanych zdarzen.

Oproécz tworzenia rysunkéw bardzo czesto wykorzystywanag metoda sa
fotografie i filmy robione przez dzieci. Jest to metoda, z ktdrej juz w latach
szes¢dziesigtych ubiegtego wieku korzystali etnografowie badajacy inne kultury.
Doceniajg ja takze dokumentalisci (np. Zana Briski i Ross Kauffman wyrezyserowali
film dokumentalny Przeznaczone do burdelu z 2004 roku). Fotografie, podobnie jak
rysunki, pozwalaja poznaé $wiat widziany oczyma dzieci, zobaczy¢ te obszary
ich zycia, ktére sa dla badacza niedostepne i odstaniaja to, co na pierwszy rzut oka
nie jest dostrzegalne. Etnometodologiczna analiza zdje¢ umozliwia takze badanie
spotecznych uwarunkowan reprezentacji fotograficznych $wiata. Ze wzgledu
na dostepnosé¢ aparatéw fotograficznych w telefonach oraz popularnosé¢ zdjec
w mediach spoteczno$ciowych jest to metoda fatwa do zastosowania w przypadku
starszych dzieci, ktére chetniej robig zdjecia, niz rysuja, cho¢ doswiadczenia
innych badaczy wskazujg, ze nawet bardzo male dzieci w wieku przedszkolnym
moga by¢ autorami zdje¢ (Clark 2010). Moze takze z powodzeniem by¢ stosowana
jako metoda alternatywna w przypadku dzieci, ktére nie potrafia lub nie lubia
rysowacé (Punch 2002). Podobnie jak w przypadku rysunkéw, fotografia umozliwia
artykulacje tego, co trudno poddaje sie werbalizacji i jest szczegélnie przydatna
w przypadku badan z dzie¢mi, ktére nie majg dobrze rozwinietych kompetencji
jezykowych (np. dzieci mlodsze, dzieci uchodzcze) (Lenette 2019). Realizacja
projektéw z wykorzystaniem fotografii wymaga szczeg6lnej wrazliwosci etycznej.
Trzeba takze pamietaé, ze zebrane fotografie moga pokazywac fakty przykre,
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a nawet szokujace czy pietnowane spotecznie i trzeba wzigé¢ odpowiedzialnos¢
za skutki upublicznienia takich zdjeé, ktére moga wzbudzi¢ negatywne reakcje
spoleczne. Zawsze nalezy przestrzegac zasady, ze priorytetem jest dobro dziecka
(Wang, Redwood-Jones 2001).

Wéréd partycypacyjnych metod wizualnych opartych na fotografii najczesciej
w badaniach wykorzystywana jest fotografia uczestniczaca (np. fotoglos, foto-
nowele, filmy, a takze cyfrowy storytelling) (Niziolek 2011). Fotogtos to metoda
badawcza, w ktérej uczestnicy projektu za pomoca fotografii wyrazaja swoje
doswiadczenia. Wedlug Caroline Wang i Mary Ann Burris (1997), ktére wpro-
wadzily ten termin do badan spotecznych, metoda ta aktywizuje badanych,
ktérzy staja sie aktorami, a nie wylacznie obiektami badawczymi. Fotoglos ma
trzy zasadnicze cele: udokumentowanie specyfiki badanej spofecznosci oraz
wskazanie jej silnych i mocnych stron, oddolne budowanie wiedzy o badanej
grupie w procesie dialogu oraz wywieranie wplywu na lokalne polityki spo-
teczne i wywolanie korzystnych dla badanych zmian spolecznych. Zatem w tym
ujeciu metoda ta ma przede wszystkim charakter artystyczno-interwencyjny.
Jest szczegdlnie przydatna w badaniach spofecznosci marginalizowanych, kto-
rych glos jest wykluczony lub tlumiony. Ze wzgledu na to, ze zdjecia lub filmy
najczesciej sa robione przez dzieci bez obecnosci badacza, daja wiecej swobody
dzieciom w wyborze obiektow i kontekstow, dlatego wzmacniaja zaangazowanie
i poczucie sprawczosci (Sandlin, Szkupinski Quiroga, Hammerand 2018). Dzieci
nie kopiuja réwiesnikéw i sa w swoich dziataniach bardziej samodzielne (Punch
2002). Podobnie jak rysunki, fotografie moga by¢ dla badacza trudne w interpre-
tacji ze wzgledu na ich znaczna dekontekstualizacje, dlatego warto uzupelnic je
wywiadami, podpisami lub opisami w formie pisemnej, wyjasniajacymi, co dane
zdjecie przedstawia i dlaczego zostato zrobione (Punch 2002). Wskazuje sie takze,
ze wlaczenie wywiadéw do badan sprawia, iz punkt widzenia dziecka nie zostanie
zdominowany poprzez schematy interpretacyjne badacza, zatem glos dziecka
bedzie wyrazniej styszalny (Driessnack, Furukawa 2012; Lenette 2019). Projekty
zwykorzystaniem fotografii maja takze pewne wady. Przede wszystkim tematyka
zdje¢ zalezy od czasu, w ktérym zdjecia sg robione, na przyklad inne praktyki
spoteczne beda pokazywane zima, a inne latem. Dzieci majq takze sklonnos¢
do fotografowania zdarzen wyjatkowych, ktére nie s czeécig ich codziennego
zycia, aich faktyczne codzienne praktyki moga znacznie sie r6znic od tych, ktére
utrwalily na zdjeciach (Punch 2002).

Podobnie jak w przypadku rysunkéw, bardzo wazne jest, aby dzieci samo-
dzielnie interpretowaly swoje fotografie, dlatego konieczne jest wtaczanie do
badan innych metod jakos$ciowych (wywiady, storytelling). Mozna zwigkszy¢
zaangazowanie dzieci w partycypacje, proponujac im przygotowanie rysunkéw
i diagramow. Nastepnie podczas rozméw nalezy ustali¢ wspdlnie z dzie¢mi
kierunek zadawanych pytant w wywiadach, a po zebraniu danych razem dys-
kutowaé o wynikach i wyznaczy¢ dalsze etapy badan (Nigel, O’Kane 1998).
Ilustracja innego projektu sa amerykarnskie badania przeprowadzone z dzie¢mi
pochodzenia latynoskiego na temat zwigzku dzieci z lokalng spofecznoscia.
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Na poczatku dzieci uczestniczyty w warsztatach fotograficznych, na ktérych zostaty
omowione etyczne zasady robienia zdje¢ w przestrzeni publicznej. Nastepnie
podczas spaceréw w okolicy zamieszkania dzieci robily zdjecia, skupiajac sie
na zachowaniach zdrowotnych, praktykach odzywiana i aktywnosci sportowej
mieszkanicow. Co tydzien wspélnie z dzie¢mi przegladano fotografie i wybierano
kilka z nich, a nastepnie omawiano je podczas dyskusji grupowej. Na koniec
projektu wybrano wspélnie kilkadziesiat fotografii, ktére zostaty upublicznione
na wystawie zorganizowanej dla rodzicéw i spotecznosci lokalnej (Sandlin et al.
2018). W Polsce w 2002 roku Piotr Janowski, Pawet Kula i Marek Noniewicz
rozdali dzieciom z popegeerowskich wsi aparaty fotograficzne i poprosili o zro-
bienie zdje¢ ilustrujacych ich codzienne zycie. Zebrano ponad trzy tysiace zdje¢,
a wybrane fotografie wydane zostaly w albumie Swiat. Fotografie dzieci z Jesionki
i Krzywej (Roszczynialska 2011). Podobny projekt byt realizowany réwnolegle
we wsi Nowa Wola na Podlasiu i w rezerwacie Indian Oneidéw, w stanie Ontario,
w Kanadzie (Fron 2008). Sg takze projekty aplikujace etnometodologiczna analize
tozsamosci lokalnej dzieci. Na przyktad w jednym z projektéw poproszono dzieci
o nagranie rozméw z wybranymi przez nich mieszkaricami dzielnicy, a nastepnie
analizowano te interakcje za pomoca narzedzi opracowanych w ramach analizy
konwersacyjnej (Lomax et al. 2011).

Inng egzemplifikacja badar wykorzystujacych fotogtos byl projekt, ktérego
celem byta ewaluacja przestrzeni szkolnej z punktu widzenia uczeszczajacych
do niej uczniéw. Dzieci robily zdjecia miejsc, ktére im si¢ podobaja, oraz tych,
ktorych nie lubia. Nastepnie w malych cztero-piecioosobowych grupach prze-
prowadzono z nimi wywiady z uzyciem zrobionych przez dzieci fotografii na
temat mozliwych zmian w miejscach nielubianych, tak aby staly sie przyjazne.
Kazda z grup przygotowata poster podsumowujacy wyniki rozmoéw, ktéry byt
upubliczniony dla wszystkich uczniéw i nauczycieli (Schratz, Steiner-Loffler 1998).
W Polsce badania wykorzystujace fotografie do analizy przestrzeni szkolnej byty
prowadzone przez Aleksandra Nalaskowskiego (2002), natomiast Stawomir Krzy-
chala i Beata Zamorska (2008) postugiwali si¢ metoda dokumentarna w badaniach
codziennoéci szkolnej, Justyna Nowotniak (2012) z kolei badata sposoby spedzania
czasu wolnego przez uczniéw.

W projektach wizualnych mozliwe jest taczenie wielu technik, zgodnie
z podejsciem mozaikowym, ktére zaklada, ze projekt powinien uwzgledniac
zréznicowane potrzeby, preferencje, zainteresowania i kompetencje uczestni-
kéw badania, pozostawiajac badanym mozliwosé wyboru form uczestnictwa
i wspotksztattowania procesu badawczego. Alison Clark, twérczyni tej metody,
prowadzila wywiady z dzie¢mi w wieku trzech-czterech lat na temat przestrzeni
zlobka podczas aktywnosci wykonywanych przez dzieci (np. zabawa, spacer),
dzieci pelnily takze role przewodnikéw po przestrzeni, opowiadajac o tym, co
tam robig, kogo spotykaja, do jakich pomieszczenrt moga wchodzié, a do jakich im
nie wolno. Dzieci mogly samodzielnie robi¢ zdjecia lub wskazac¢ przedmioty, ktére
nalezy sfotografowac. Podczas tych spaceréw rejestrowano rozmowy za pomoca
przypietego do ubranka dziecka mikrofonu. Nastepnie z wedréwek tych tworzono
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mape przedstawiajaca trase spaceru i prowadzono rozmowy o tych mapach
(Clark 2010, 2011; Zwiernik 2012, 2017). Metode mozaikowa stosowata Agnieszka
Nowak-Lojewska (2020) w badaniach praktyk edukacyjnych. Innym przyktadem
wykorzystania r6znych technik sa badania Samanthy Punch (2002) prowadzone
z dzie¢mi mieszkajacymi na wiejskich obszarach Boliwii. Dzieci mogty tworzy¢
rysunki i fotografie na dowolny temat, a takze wybraé¢ tematy proponowane
przez badaczy (np. ,moja rodzina”, ,méj dom”, ,moje zycie w spotecznosci”).
Mogty takze zaangazowac sie w pisanie dziennika, w ktérym notowaty, co robity
w danym dniu. Podobna procedure badawcza zastosowano w badaniach z dzie¢mi
migrantéw na temat ich funkcjonowania w nowym $rodowisku kulturowym,
dodatkowo wprowadzajgc , diagram pajgka”: w miejscu tutowia dzieci rysowaty
swdj autoportret, a odndza reprezentowaty istotne dla nich konteksty spoteczne:
miejsca, znaczacych innych i przedmioty (White et al. 2010).

Wizualne metody to nie tylko rysunek, zdjecia lub film, a takze artefakty, ktére
wykorzystuja rézne sposoby ekspresji. Przykladem takich artefaktow jest ksigzka
akordeonowa tworzona przez dzieci. Jest ona wykonana z kawatkéw szarego
papieru, ktére sa w dowolny sposéb doklejane do siebie. W ten sposéb powstaje
ztozona strukturalnie calos¢, ktéra mozna zlozy¢ w pakiet, a takze powiesi¢ na
Scianie. Na kartonach mozna pisaé, tworzy¢ kolaze, rysunki, przykleja¢ zdjecia,
wazne jest, aby poszczegolne czesci odnosily sie do siebie. W ten sposéb tworzy sie
wspo6lnie mape konceptualng rozwazanego problemu przedstawiong w nielinearny
spos6b. Nielinearno$é pozwala unaocznic ztozonos¢ strukturalng analizowanego
zagadnienia, pokazac system powigzan i wspéizaleznosci, odstaniajac w ten sposéb
glebsze warstwy znaczen. Mozna takze dodawac¢ warstwy poddajace refleksji
sam proces badawczy, sposoby rekonstruowania znaczen. Tresci sa rozbudowy-
wane w czasie wielu spotkan, podczas ktérych uczestnicy prébuja spojrze¢ na
problem w nowym $wietle i utrwali¢ przemyslenia poprzez dodawanie kolejnych
kartek. Ksigzka moze by¢ projektem indywidualnym, ale z powodzeniem mozna
ja wykorzystywacé w projektach grupowych, a dodawane przez uczestnikéw nowe
strony sprawiajq, ze problem jest ukazywany wieloaspektowo. Teksty zwykle sg
pisane odrecznie, w pierwszoosobowej formie. Ogromnym walorem tego projektu
jest wspolnotowe dzielenie sie¢ doswiadczeniami i kooperacyjne tworzenie arte-
faktu, ktory jest dzielem wszystkich uczestnikéw projektu (Elkin, Mistry 2017).

Innym przykladem artefaktu sa pudelka, do ktérych uczestnicy wkladaja
réznego rodzaju rzeczy osobiste (np. zdjecia, pamiatki, zabawki itp.). Przedmioty te
stanowia wizualny zapis sposobéw postrzegania siebie, procesualnosci tozsamosci.
Nastepnie w wywiadach z badaczami uczestnicy buduja opowies$¢ o sobie na
bazie zgromadzonych artefaktéw (Leitch 2008). W innym projekcie realizowanym
z dzieémiuchodZczymiw Australii wykorzystano walizki. Dzieci konstruowaty
swoje historie zycia z kolazy tworzonych za pomocg zréznicowanych materiatéw
plastycznych (rysunki, glina, papier maché). Wewnatrz walizek znajdowaly sie
prace ilustrujace ich przesztos¢, na zewnatrz walizki obklejono reprezentacjami
terazniejszosci. Nastepnie na duzym kartonie przedstawiajacym kontur postaci
dziecka trzymajacego walizke uczestnicy projektu doklejali prace plastyczne o tym,
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jak sobie wyobrazajg przysztosé. Réwnolegle prowadzono z dzieémi wywiady
na temat ich przezy¢, cho¢ badacze podkreslaja, ze gtéwnym celem projektu
byto przepracowanie traumy i zbudowanie pozytywnego projektu przysztosci.
Nastepnie zorganizowano wystawe prac oraz opublikowano album, a dzieci byty
dumne z tego, ze ich dzieta sa upublicznione (Clacherty 2005). Do tworzonych
instalacji mozna takze wykorzystywac naturalne elementy przyrody, podobnie
jak to sie robi w sztuce ziemi (land art) (Hickey-Moody et al. 2021).

Tworczosc literacka

Jeéli dzieci majg wystarczajace kompetencje jezykowe, w projektach badawczych
wprowadza si¢ metody bazujace na srodkach werbalnych. Moga one by¢ stoso-
wane réwnolegle z metodami wizualnymi lub wystepowac samodzielnie. Nalezy
jednakze zaznaczy¢, ze przeglad artykutéw opublikowanych w czasopismach
wyraznie wskazuje, ze metody te sa rzadziej stosowane w badaniach z dzieémi.
Najczesciej wykorzystuje sie formy narracyjne (storytelling), poezja zas pojawia sie
w projektach sporadycznie, by¢ moze dlatego iz badacze zakladaja, ze dzieci nie
sa zainteresowane taka forma twoérczosci. Sporadycznie pojawiaja sie teksty, ktore
mozna zakwalifikowaé do ,poezji odnalezionej” (Prendergast 2006), polegajacej
na przedstawieniu danych uzyskanych w trakcie wywiadéw w skondensowanej,
poetyckiej formie. Przyktadem takiej poezji sa wiersze Melisy Cahnmann (2003)
o przemocy w miescie, ktére powstaly na podstawie wywiadéw z dzie¢mi
doswiadczajacych lub obserwujacych agresywne zachowania rowiesnikéw i os6b
dorostych.

Mimo sporadycznego wykorzystywania form poetyckich, ten rodzaj eks-
presji ma wiele zalet. Poezja poszerza mozliwoéci reprezentowania badan, lecz
przede wszystkim ulatwia przekazywanie tych tresci, ktére sg ukryte, trudne do
opisania emocje, ambiwalencje czy napiecia (Maynard, Cahnmann-Taylor 2010).
Pozwala uchwycic te doswiadczenia, ktére sa ulotne i idiosynkratyczne. Otwiera
wieksze mozliwosci interpretacyjne niz proza, w ten sposéb angazuje odbiorce do
odkrywania nowych znaczen i pobudza wyobraznie badawcza w poszukiwaniu
nowych punktéw widzenia, twoérce za$ sklania do poglebionej refleksyjnosci nad
wlasna jaznig (Furman 2004; Faulkner 2007; Hodges, Fenge, Cutts 2014). Formy
literackie mogg by¢ punktem wyjscia dla prowadzenia wywiadéw. Na przyktad
Iza Marcinkowska (2021) wykorzystala wiersz napisany przez jedna z uczennic
technikum, aby badac¢ szkolne doswiadczenia dyskryminacyjne.

Przyktadem projektu, ktére miat cel zar6wno badawczy, jak réwniez eduka-
cyjny i terapeutyczny, jest projekt realizowany z dzie¢mi uchodzczymi. Chiopcy
najpierw zapoznali sie z wierszem Georg Ella Lyon Where I'm From, a nastepnie
poddali go interpretacji podczas wspoélnej dyskusji. Potem kazdy napisat wtasny
wiersz (,transpoemat”), wzorujac sie na analizowanym utworze i odczytal go
partnerowi, a nastepnie przeprowadzil wywiad z partnerem na temat obrazéw
i emocji, jaki ten wiersz wzbudzil. Na kolejnym etapie, wykorzystujac program
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do robienia filméw, dzieci tworzyly obraz i Sciezke dzwiekowa do napisanych
utworéw. Wytworzone filmy byty srodkiem, za pomoca ktérego dzieci mogty
artykutowac swoja tozsamos¢ i wzmacniaé sprawczos¢ (Emert 2013). Innym bardzo
ciekawym, prowadzonym przez szes¢ lat projektem byla analiza przypadku Anny.
Pierwszy wywiad zostal przeprowadzony z nia, gdy miata 11 lat, ostatni - gdy
ukoriczyla 17 lat. Na podstawie wywiadéw badacze ukladali ,Poematy o Ja”,
wybierajac z wywiadéw te zdania, w ktérych podmiot jest pierwszoosobowy,
a nastepnie budowali z tych fraz wiersz. Skompresowana forma pozwalata
na wydobycie centralnych dla tozsamosci Anny kategorii, a takze uchwycenie
element6éw statych i zmiennych. Anna mogta konfrontowac sie ze zbudowanymi
w ten sposéb wierszami (Edwards, Weller 2012).

Narracje cze$ciej pojawiaja sie w badaniach z dzie¢mi i towarzysza metodom
wizualnym. Narracja to ,,zasada organizujaca ludzkie dziatanie” (Sarbin 1986: 9).
Nadaje strukture ludzkiemu doswiadczeniu, w pewnych kontekstach staje sie
dramatyczna opowiescig i $wiadectwem losu dzieci podczas wojny (np. Dziennik
Anne Frank czy Zlata’s Diary). Opowiesci o wlasnych doswiadczeniach, zwlaszcza
w przypadku dzieci przezywajacych traume, petnia funkcje katartyczna, a takze
sa forma konstruowania tozsamosci. Podejécie konstruktywistyczne zaktada
bowiem, ze narracje nadaja sens i ciaglos¢ rzeczywistosci spotecznej. Narracja
jest forma refleksji nad witasna tozsamoscig, narzedziem jej kreacji i zmiany
w procesie zycia jednostki (Hammack 2011). Nie jest zatem lustrem, w ktérym
mozemy jedynie oglada¢ procesy tozsamosciowe, ale narzedziem, za pomoca
ktoérego tworczo je konstruujemy. Dzieci, budujac swoja historie, sa zupelnie
swobodne zaré6wno w wyborze srodkow jezykowych, jak réwniez watkow,
postaci i struktury, a badacze nie powinni w ten porzadek ingerowaé. Nalezy
wystrzegac sie sytuacji, w ktérych badacze prébuja wywierac presje na narratorze,
aby opowiadana historia byta nacechowana emocjonalnie, jak réwniez selekcji
jedynie tych historii, ktére poruszaja odbiorcéw. Zebrane w trakcie badan narracje
moga by¢, za zgoda dzieci, upubliczniane w réznej formie, na przyklad w formie
ksigzki czy filmu, aby byly dostepne szerszemu odbiorcy. Trzeba jednakze zwrocié
uwage na to, czy narracje nie przyczyniajq sie do utrwalania stereotypowych
reprezentacji obecnych w dyskursach medialnych, tak aby spelnialy oczekiwania
publicznosci (Lenette 2019).

Aby zilustrowaé, w jaki spos6b narracje sa wykorzystywane w BPS podam
kilka przyktadéw. W badaniach nad rozumieniem choroby przez dzieci poproszono
uczestnikéw o wybranie najbardziej intersujacych dla nich zdje¢, a nastepnie
zbudowanie narracji o tym, co sie na tych zdjeciach dzieje. Dane te byly nastep-
nie poddane analizie i omawiane w grupie badaczy i badanych (McIntosh, Stephens,
Lyons 2013). W projekcie badajacym sposoby definiowania nadziei dzieci w wieku
11-16 lat zapisywaly na kartce w ksztalcie liScia ich oczekiwania w stosunku do
przysztosci. W tej wstepnej czesci projektu wzieto udzial tysigce uczniéw, a ich
prace byly wystawiane w szkotach, do ktérych ci uczniowie uczeszczali. Po siedmiu
latach powtdérzono dziatanie, aby sprawdzié, czy sposoby definiowania nadziei
ulegty zmianie. Ponadto z chetnymi dzie¢mi przeprowadzono warsztaty, podczas
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ktérych uczestnicy mogli pisa¢ wiersze, ogrywaé dramy lub robi¢ wywiady
z innymi dzie¢mi na temat przysztosci (Bishop, Willis 2014). Innym przyktadem
badan wykorzystujacym podejscie mozaikowe jest projekt analizujacy postawy
dzieci w wieku dziecieciu lat w stosunku do 0séb chorujacych na AIDS. Uczestnicy
badania podzielili sie na dwie grupy w zaleznosci od wiasnych preferenciji. Jedna
grupe poproszono o namalowanie 0s6b zdrowych, oséb z nowotworem, oséb
chorujacych na AIDS oraz os6b chorujacych na grype. Potem z kazdym dzieckiem
indywidualnie przeprowadzono wywiad na temat rysunkéw, aby analizowac prace
zgodnie z perspektywa interpretacyjna dziecka. Druga grupa dzieci otrzymala
kartony podzielone na cztery czesci. W kazdej z tych czesci dzieci wpisywaty swoje
pomysty na bohateréw opowiadania, miejsce, problem oraz jego rozwigzanie,
badacze za$ sprawdzali, czy wszystkie czesci zostaly wypelnione i pomagali je
uzupetnié. Nastepnie na warsztatach pisarskich omawiano zasady tworzenia
narracji, a potem poproszono dzieci o napisanie trzech historii: o osobie chorej
na AIDS, osobie chorujacej na nowotwor i historie, w ktérej jednym z bohateréow
jest autor i osoba chorujaca na AIDS. Nastepnie badacze przeprowadzili analize
poréwnawcza zebranych prac, a dzieci mogty swoje prace pokazaé publicznosci
(Gonzalez-Rivera, Bauermeister 2007).

Sztuka performatywna

Sztuka performatywna jest najbardziej ztozona forma zaangazowania badanych
ireprezentacji danych, wykorzystujaca zaréwno srodki wizualne, jak i werbalne,
dlatego tez rzadziej stosuje sie ja w badaniach z dzieé¢mi. Etnodramy (etnoper-
formens) to jednakze bardzo atrakcyjna forma prezentacji zebranych danych
ze wzgledu na jej sceniczno$¢ i mozliwoéc bezposredniego angazowania odbiorcy
w przebieg dramy, jak na przyklad w Teatrze Ucisnionych Augusto Boala (1979),
w ktérym jeden z aktoréw - Joker - wchodzi w dialog z publicznoscia, poszu-
kuje z nig mozliwych rozwigzan sytuacji. Performens ma na celu empatyczne
poruszenie widza, wzbudzenie niepokoju, buduje silne napiecie miedzy aktorem
a widzem, mobilizuje do krytycznej analizy sytuacji i dziatania, moze by¢ takze
Swiadectwem cierpienia i niesprawiedliwosci (Boal 1979), opowiadajac sie po
stronie zmarginalizowanych i dziata¢ na rzecz ich dobra (Denzin 2017). Etnodrama
powinna by¢ wieloglosowa, a badacz nie moze narzuca¢ swojego stanowiska
interpretacyjnego. Tekst etnodramy, ktorego punktem wyjécia sa dane uzyskane
podczas wywiadéw, dokumenty osobiste i wszelkie inne materiaty, tworzony jest
w kooperacji badaczy i badanych, a takze czesto artystéw (scenarzystow, rezyserow
itp.). Badani moga sami odgrywac role w przedstawieniu, moga to takze robic
profesjonalni aktorzy (Saldafia 2003). Cialo w dramie staje sie medium narracji,
a takze eksploracji i budowania kinetycznej Swiadomosci. Sensorycznosc¢ i multi-
modalnosé przekazu performatywnego ma niezwykle silny potencjat budzenia
emocji i empatycznego doswiadczania (Blumenfeld-Jones 1995). Udramatyzowane
narracje pozwalaja wyrzuci¢ z siebie silne, traumatyzujace zdarzenia, dlatego
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pelnig funkcje terapeutyczna, dlatego tez w przypadku badania traum wska-
zane jest, aby badacz konsultowal si¢ z doswiadczonym terapeuta. Na przyktad
w projekcie realizowanym z dzie¢mi, ktére braty udziat w dzialaniach wojennych
w Rwandzie, dzieci byly zaangazowane w odgrywanie historii o wielkiej rybie,
ktora potkneta chiopca, ocalajac mu zycie, a nastepnie przewiozla go na bezpieczny
lad. Zdaniem prowadzacych wspdlne przygotowanie scenografii i odgrywanie
historii powalato dzieciom zbudowac wiezi i odbudowac poczucie bezpieczeristwa
(Spackman, Zaytzeff 2012). W innym projekcie, w teatrze dokumentalnym Import/
Export w rezyserii Michata Stankiewicza, scenariusz spektaklu zostat opracowany
na podstawie wywiadéw przeprowadzonych z uchodzcami z Czeczenii, w tym
takze z uczniami z biatostockich szkét srednich. Gtéwnym celem projektu byto
upelnomocnienie tej marginalizowanej grupy spotecznej poprzez oddanie im
glosu i przetamywanie podzialéw spotecznych. Kolejnym przykiadem dziatan
w obszarze sztuki zaangazowanej jest performens-instalacja Pobyt tolerowany
wedlug scenariusza Ewy tukasiewicz, przygotowany wspdlnie z dzie¢mi z Osrodka
dla Cudzoziemcéw w Grotnikach kolo Lodzi, w ktérym przedstawiono zycie
codzienne mieszkancéw Osrodka (Terciak 2018).

W etnodramie mozna wykorzystywac takze maski, ktére sa elementem
rytualéw w réznych kulturach. Maski ulatwiaja opowiadanie historii, gdyz
mozna sie za nimi ukryé. Symbolicznie chronia przed niebezpieczeristwem,
pelnia takze wazna kulturowo funkcje w rytualach przejscia. Martha Driessnack
(2004) wykorzystywata maski réwniez w terapeutycznych celach w dziataniach
artystycznych z dzieémi chorymi terminalnie.

Wartosciowym rekwizytem teatralnym w badaniach z dzie¢mi, zwlaszcza
mlodszymi, sa kukielki. Dzieci moga je wytwarza¢ samodzielnie, a takze wybrac
juz gotowe. Badacze praktykujacy te metode radza, aby kukietki wyobrazaly
zwierzeta, a nie ludzi, bowiem sa bardziej oddalone od realnosci, co utatwia
wytworzenie potrzebnego do badania dystansu do wilasnych przezy¢ i przenie-
sienie silnych, traumatycznych emocji na kukietki. Wprowadzenie kukietek do
badania sprawia, ze relacje wladzy miedzy badaczem a dzieckiem zmniejszaja sie,
co skutkuje swobodniejsza atmosfera podczas wywiadu (Driessnack, Furukawa
2012). Kukietki moga odgrywac zréznicowane role w interakcji, na przykiad moga
by¢ przybyszem z obcej planety (w ktérego weciela sie badacz), ktéra dziecko,
odgrywajace role eksperta, uczy znaczen stow. Dziecko moze takze odgrywac
role kukietki samodzielnie, na przyklad opowiadajgc widzom historie, rozmawiac
z badaczem lub z inng kukietka kontrolowana przez badacza. Mozliwe sa zatem
rézne konfiguracje rél w zaleznosci od celu badan i preferencji dziecka (Epstein
et al. 2008).

Bardzo ciekawym pomystem jest wykorzystanie japoniskiego teatru kamishi-
bai do badan z dzie¢mi. Ta forma artystyczna pojawia sie czesto w japoniskich
przedszkolach od lat dwudziestych ubieglego wieku. Polega na tym, ze osoba
opowiadajaca historie wykorzystuje karty z rysunkami postaci, ktére ilustruja
dzialania bohateréw. Karty sa pokazywane w specjalnie do tego celu przygoto-
wanym pudetku, ktére przypomina okiennice i okno. Po drugiej, niewidocznej



132 Joanna Bielecka-Prus

dla widzéw stronie, znajduje si¢ tekst oraz maty podglad karty widocznej dla
ogladajacych. W przedstawieniu wykorzystywane sa rysunki dzieci, uprzednio
przygotowane na warsztatach lub rysunki przygotowane przez prowadzacego
(wlasne lub gotowe reprodukcje), ktére wiaze sie w narracyjna catosé¢. Opowia-
dana historia jest otwarta, widzowie moga komentowac obrazki, a prowadzacy
moze zadawac pytania o postaci oraz dalszy ciag akcji. Spektakl mozna oprawic
muzycznie i §wietlnie (Langier 2014). Dzieci sa angazowane w proces tworzenia
przedstawienia, wyrazania swoich przezy¢ i sposob6éw interpretowania §wiata, co
podwaza istniejace asymetryczne relacje miedzy dorostym jako tworca opowiesci
a dzie¢mi. Ponadto dzieci moga tworzy¢ wlasne kamishibai na podstawie rysun-
koéw swoich lub innych dzieci. Ta forma sprawdza sie szczegdélnie w projektach
z udzialem dzieci w wieku przedszkolnym, ktére jeszcze nie potrafia czytac
(Ishiguro 2017).

Metody performatywne moga by¢ z powodzeniem taczone z metodami
wizualnymi. Przykladem takiej synergii jest projekt dotyczacy zaburzen lekowych
dzieci i ludzi mtodych (w wieku 10-22 lat). Na podstawie wywiadow i zdje¢
(fotoglos) wytoniono gtéwne tematy pojawiajace sie w danych (m.in. ukrywanie
pietna, przezywanie leku, ukrywanie si¢ przed $wiatem, poczucie odmiennosci,
poszukiwanie wsparcia). Wspélnie z uczestnikami projektu powiazano zdjecia
z okredlonymi fragmentami wywiadéw i przygotowano wizualna prezentacje
rezultatéow pracy. Nastepnie na warsztatach z choreografem i zawodowymi tan-
cerzami zostal przygotowany performens taneczny, ktérzy przektadat uzyskany
material narracyjny i wizualny na ruch. Opracowane etiudy taneczne zostaly
nagrane, a do filmu dotaczono Sciezke dzwigkowa oraz glosy dzieci czytajace
wybrane podczas wspélnych spotkan fragmenty wywiadéw, dodano napisy
w réznych jezykach i opublikowano w Internecie (Woodgate, Zurba, Tennent 2017).
Innym projektem, w ktérym dziatania performatywne byty wykorzystane do
budowania fotonoweli, jest badanie przezy¢, jakie towarzysza dzieciom migrantow
pierwszego dnia szkoty. Poproszono dzieci o odegranie scenek ilustrujacych
ich przezycia, a podczas odgrywania robiono zdjecia. Nastepnie, podobnie jak
w komiksie, dzieci mogly dodawa¢ wypowiedzi oséb utrwalonych na fotografii.
Odgrywanie scenek pozwolitlo uczniom przywota¢ wspomnienia zwigzane
z pierwszym dniem w szkole, a ich ucieleénienie pogtebito fenomenologiczny
wglad w przezyte dosdwiadczenia (Kirova, Emme 2006).

Problemy metodologiczne i etyczne

BPS oferuje dla badaczy wiele pozytywnych wartosci, nie oznacza to jednak, ze nie
pociagaja za soba probleméw natury metodologiczneji etycznej (Zalewska-Krélak
2019). W przypadku badan prowadzonych z dzie¢mi te problemy sa jeszcze bardziej
widoczne. Waznym metodologicznym problemem jest dopasowanie projektu
badawczego do poziomu rozwoju intelektualnego i emocjonalnego dziecka, a takze
kontekstu kulturowego i spotecznego. Postuluje sie zatem faczenie r6znorodnych
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metod, aby dostosowac je zaré6wno do celéw badawczych, typu uczestnikéw oraz
odbiorcéw (Punch 2002).

Badacze ostrzegaja, ze zalozona partycypacja i niwelowanie relacji wladzy
w procesie badawczym moze by¢ w praktyce trudne do realizacji, a glos badacza
pozostaje nadal uprzywilejowany, szczegdlnie w tych przypadkach, gdy refleksyj-
noé¢ w procesie badawczym jest ostabiona (Holland et al. 2010), a w budowanych
relacjach spotecznych tatwo o paternalizacje, a nawet egzotycyzacje (Harasimowicz
2019). Badacze mogg mie¢ okreélone oczekiwania w stosunku do uczestnikéw
badania, ktérym dzieci nie chca lub nie moga sprostac, a cele ich badania moga by¢
rozbiezne z zalozeniami projektu (Driessnack, Furukawa 2012; Sandlin et al. 2018).
Ponadto badacze moga ulec pokusie narzucenia wiasnych ram interpretacyjnych
lub kanonéw estetycznych, a dzieci z powodu leku nie bedg proponowac wiasnych
sposobéw rozumienia wydarzen lub zdecyduja sie na wymyslanie faktéw, aby
zadowoli¢ badaczy (Holland et al. 2010; Zwiernik 2017; Sandlin et al. 2018). Przemoc
i relacje wltadzy ujawniaja sie szczegélnie w kontekstach szkolnych, gdyz dzieci
moga zakladad, ze ich wypowiedzi podlegaja ocenie i dlatego badacze powinni
by¢ szczegdlnie wrazliwi na to, aby dzieci czuly sie swobodnie podczas spotkan.
W kontekscie rodzinnym rodzic lub opiekun dziecka moze wyrazaé¢ che¢ bycia
obecnym przy badaniu i nalezy pamietaé, ze to ostatecznie dziecko decyduje
0 jego obecnosci (Nigel, O’Kane 1998).

Ostrzega sie takze przed wejéciem dorostego badacza w role dziecka, gdyz budzi
to nieufnos¢ dzieci i nie jest wtasciwa droga do przelamywania struktur wladzy
(Christensen 2004). Trzeba takze zauwazyc, ze partycypacja dzieci w badaniu moze
by¢ zréznicowana ze wzgledu na nieréwny zaséb kapitatu kulturowego badanych.
Dlatego tez rolg badacza jest zwrdcenie uwagi na istniejace hierarchie wladzy
w badanej grupie dzieci i niedopuszczanie do sytuacji, aby dzieci z mniejszym
kapitalem byly zdominowane. Badacze zwracaja takze uwage na odwrécong
dominacje, w sytuacji gdy dzieci catkowicie przejmuja kontrole nad przebiegiem
badan, stawiajg celowy op6r lub ignoruja badacza, a nawet przeszkadzaja mu
w prowadzeniu badan. Niektérzy metodolodzy wprost deklarujg, ze nie jest
mozliwe calkowite odejscie od relacji wladzy, gdyz jest to utopia metodologiczna,
i wskazuja na to, ze wtadza w procesie badawczym nie jest trwale przypisana do
0s6b i przechodzi ,z rak do rak” (Gallagher 2008).

Problematyczna jest ocena jakosci prowadzonych badarn ze wzgledu na ogromne
wewnetrze zréznicowanie BPS zaréwno w obszarze metod badawczych (wizual-
nych, werbalnych, performatywnych), jak i odbiorcéw. Jakos¢ badan oceniana jest
nie tylko pod katem wartosci poznawczych, a takze estetycznych, ktére powinny
by¢ zintegrowane w ramach jednego projektu badawczego (Savin-Baden, Major
2013: 292-293). Wskazuje sig, ze projekt badawczy powinien spelnia¢ kryteria:
normatywne (zgodnos¢ z regutami metodologicznymi i etycznymi), techniczne
(reguly estetyczne, takie jak styl, spéjnosé, oryginalnosé, kompozycja) oraz per-
formatywne (wplyw na odbiorcéw mierzony reakcjami emocjonalnymi, zmiang
postaw i opinii) (Denzin 1997, Lafreniere, Cox 2013). Rezultat badawczy powinien
by¢ dostosowany do grupy odbiorcéw, dlatego trzeba uwzglednié, czy odbiorcami
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jest srodowisko akademickie, czy tez odbiorcami sa inni interesariusze (Beck et al.
2001). W projektach zakladajacych wspoélprace badaczy i artystéw moga pojawic
sie dodatkowe trudnosci wynikajace ze stereotypowego postrzegania swoich
rdl i nieznajomosci warsztatu pracy partneréw projektu, réznicami w definio-
waniu celu projektu i wrazliwosci spotecznej, rywalizacji i forsowaniu swoich
koncepcji, a takze z braku zrozumienia przekazu formulowanego przez dzieci
i tworzenie sztuki skierowanej do dorostych (Zalewska-Krélak 2020; Kluzowicz
2021; Kwiatkowska-Tybulewicz 2022).

Badania z dzie¢mi niosa ze soba wiele probleméw natury etycznej, co moze
skutkowaé tym, ze badacze unikaja projektéw badawczych z bezposrednim
udzialem oséb niepelnoletnich i wolg skupi¢ sie na badaniach opiekunéw tych
dzieci. Badania z dzie¢mi wymagaja wziecia wiekszej odpowiedzialnosci ze strony
badacza, zwlaszcza gdy trudno jest przewidzie¢ konsekwencje prowadzonych
badan (Lenette 2019). Dlatego tez tworzone sa kodeksy etyki, regulujace i wska-
zujace wlasciwe strategie postepowania. W Polsce taki kodeks zostat opracowany
przez Interdyscyplinarny Zespét Badan nad Dziecinistwem. Ogodlnie badacze
wyrézniaja trzy gléwne kwestie etyczne: zwigzane z dobrem dziecka, zgoda na
badanie oraz anonimowoscia (Zwiernik 2012; Maciejewska-Mroczek, Reimann
2016), nalezy jednakze dodad, ze kwestie te sa ze soba silnie powigzane. Funda-
mentalna zasada stojaca u podstaw badan z udziatem dzieci jest zasada ochrony
dobra dziecka. Badacze powinni si¢ wykazywa¢ duzym stopniem wrazliwosci,
aby nie narusza¢ dobrostanu psychicznego dzieci, zwlaszcza w przypadku badan
z dzie¢mi doswiadczajacymi traumy. Zbudowanie dobrej relacji z dzie¢mi wymaga
czasu, a zdobyte zaufanie nie powinno by¢ wykorzystywane dla zaspokojenia
intereséw badaczy.

Jednym z powazniejszych probleméw etycznych jest problem uzyskania
zgody na badanie (Maciejewska-Mroczek, Reimann 2016). W przypadku mlod-
szych dzieci zgoda ta w formie pisemnej jest w ogéle nieosiagalna, natomiast
nawet gdy dziecko zadeklaruje che¢ udziatu w projekcie badawczym pozostaje
kwestia, czy jest w pelni §wiadome tego, na co sie zgodzilo. Dlatego tez bardzo
czesto w praktyce badacze zabiegaja o uzyskanie takiej zgody u ,odZwiernych”
(gatekeepers): rodzicow, nauczycieli czy wychowawcow, ktérzy podejmuja decyzje
w imieniu dziecka. Jednakze w takiej sytuacji pozbawiamy dzieci sprawstwa,
ajednym z gtéwnych zalozen BPS jest upelnomocnianie, wzmacnianie poczucia
decyzyjnosci oraz podwazanie istniejacych relacji wladzy (Barker, Weller 2003).
Mozna ten problem czesciowo rozwigzaé, upewniajac sie, czy dzieci rozumiejg, na
czym polega badanie i wyjasniajac niejasnosci w przystepnym dla badanych jezyku,
a takze zapewniajac dzieciom mozliwoé¢ wycofania sie z projektu na kazdym
etapie badania (Gallagher et al. 2010; Holland et al. 2010). Zgoda dzieci powinna
dotyczy¢ nie tylko uczestnictwa w badaniu, ale takze nagrywania, utrwalania ich
wizerunkéw czy upubliczniania ich prac. Dzieci powinny byé poinformowane,
w jaki spos6b badacze zamierzaja wykorzysta¢ wytworzone przez uczestnikéw
badania artefakty (Wang, Redwood-Jones 2001). Uzyskanie swiadomej zgody
dzieci moze okaza¢ sie szczegélnie problematyczne w kontekstach, w ktérych
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wladza dorostych jest szczeg6lnie silna (np. w szkole), a dzieci czuja silng presje
podporzadkowania sie autorytetowi dorostych (Barker, Weller 2003). Badacz powi-
nien zachowac w takich kontekstach szczegdlna czujnosé i , radar etyczny”, gdyz
odmowa dziecka w badaniu moze nie by¢ wyrazana wprost, lecz komunikowana
niewerbalnie lub przejawiac sie¢ w niecheci do rozmowy, udzielaniem zdawkowych
odpowiedzi (Skanfors 2009). Duzym problemem moze by¢ zachowanie anonimo-
wosci uczestnikéw badan, zwlaszcza ze artefakty sa czesto upubliczniane. Dzieci
moga wystepowac pod pseudonimami, lecz mimo to w spolecznoséci lokalnej
moga by¢ rozpoznawane (Barker, Weller 2003). Ponadto dzieci same moga by¢
zainteresowane tym, aby wskazywac ich jako autoréw prac wraz z wszelkimi
prawami z tym zwigzanymi. W przypadku rysunkéw, narracji czy dram tatwiej
jest zachowac¢ anonimowos¢ (czesto kosztem ograniczenia uczestnictwa dzieci
i zastapienia ich aktorami), trudniej natomiast w przypadku dziatan zwigzanych
z fotografowaniem lub filmowaniem (Sewell 2011). W przypadku fotografowania
i filmowania musimy uzyskac zgody os6b na upublicznianie wizerunkéw lub pik-
selowanie twarzy (Sandlin et al. 2018). Trzeba takze pamieta¢, ze materialy te moga
wzbudzié bardzo duze kontrowersje i negatywne reakcje odbiorcéw (Ewald 2001).
Z drugiej strony osobiste Swiadectwo jest bardziej poruszajace, skupiajace uwage
odbiorcéw, zatem ma wiekszg moc transformacyjna (Hodges, Fenge, Cutts 2014).
Trzeba zawsze bra¢ pod uwage niebezpieczenstwo stygmatyzacji czy naruszenia
prywatnosci, lokalnych norm, tak aby nie czyni¢ szkody badanym (Prins 2010).
Moze sie pojawiac problem zachowania anonimowosci, gdy dzieci przekaza nam
informacje o przestepstwie (np. molestowaniu seksualnym, przemocy). Zgodnie
z prawem nalezy zglosi¢ sprawe do organdéw Scigania, ale dziecko moze uznag,
ze takie dzialania badacza naruszaja relacje zaufania i anonimowosci, ktéra byla
deklarowana na wstepie badan (Nigel, O’Kane 1998).

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze BPS sq wartosciowa propozycja metodolo-
giczng dla badaczy dziecifistwa. Mimo obaw, jakie pojawiaja sie¢ wéréd polskich
badaczy preferujacych jakosciowe podejécie badawcze, zauwaza sig, ze BPS budza
coraz wieksze zainteresowanie, co przeklada sie na realizowane projekty, na razie
przede wszystkim z osobami dorostymi (np. Pryszmont-Ciesielska 2015; Niziotek
2018; Szwabowski 2019), a takze z udziatem dorostych i dzieci (np. Bielecka-Prus,
Pepas-Skowron 2016; Witeska-Mlynarczyk 2019) oraz dzieci (np. Maciejewska-
-Mroczek 2018). Jak stusznie zauwaza Ewa Maciejewska-Mroczek (2018), rozwijajace
sie childhood studies potrzebujg wypracowania nowej metodologii badan. Badanie
przez sztuke, ktérego zalozenia przetamuja podziaty rél w polu badawczym, moze
by¢ jedna z takich metodologii.
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SUMMARY

The use of artistic activities in research concerning children experiencing
the world

In the article, various methods used in ABR are discussed, which allow for reaching chil-
dren’s ways of experiencing the world. I assume that the goal of ABR is to create projects
that convey specific knowledge about the world and the inner experiences of others, but also
to catalyze new research questions and present research results to a wide range of audiences,
including children. I will also focus on other functions of ABR (evocative, emancipatory,
and participatory) in research conducted with children. I will discuss examples of visual,
movement, and verbal ABR techniques (e.g. drawings, photographs, narratives, poetry,
performance) in childhood research and point out their main advantages and problems
that the researcher may encounter while conducting such research.

Keywords: art-based-research, qualitative methods, childhood studies
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Pomaga czy jednak przeszkadza? Muzyka w procesie
budowania relacji rodzic-dziecko w rodzinach
o zréznicowanym pochodzeniu spotecznym

Wprowadzenie

R(’)wno 60 lat temu amerykanski antropolog muzyki Alan P. Merriam, piszac
o spotecznej roli muzyki, stwierdzil: ,Prawdopodobnie nie ma innej aktywnosci
kulturowej, ktoéra bytaby tak wszechobecna, ktdra ksztaltuje i czesto kontroluje tak
wiele ludzkich zachowant” (Merriam 1964: 218). Mimo uplywu lat jego obserwacja
nie traci na aktualnosci, a dzigki nowym mozliwos$ciom rozwoju muzyki za pomoca
Internetu dzis slowa Merriama wybrzmiewaja nawet z wiekszg moca. Nie ma
wiec watpliwosci, ze muzyka jest aktywnym komponentem zycia spolecznego,
a sila jej oddziatywania obejmuje niemal kazdy aspekt zycia ludzkiego. Muzyka
moze sprzyja¢ utrwalaniu wiezi spotecznych i budowaniu tozsamosci zbiorowe;j.
W konkretnym momencie moze dostarczac czytelnej dla odbiorcéw definicji
sytuacji, ktéra ulatwi im dostosowanie sie do zaistniatych warunkéw. W obrebie
ruchéw spolecznych muzyka moze sprzyjac¢ mobilizacji cztonkéw i stac sie narze-
dziem komunikowania wartoéci grupowej. Moc muzyki jest takze widoczna na
poziomie codziennych praktyk, kiedy to reguluje ona nastréj, wyzwala emocje,
umozliwia proces pamietania i podtrzymywania ciaglosci biograficznej czy
wspomaga budowanie relacji opartych na bliskosci i intymnosci (DeNora 2009).

Pewnym wyréznikiem obecnie obserwowanych praktyk kulturowych jest
to, ze muzyka coraz czesciej pelni funkcje pozaestetyczne. Ludzie ,korzystaja”
z muzyki nie tylko dla ukrytego w niej pigkna i w poszukiwaniu wyzszych
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doswiadczen artystycznych, ale przede wszystkim wykorzystuja ja do kreowania
réznego rodzaju sytuacji spolecznych (np. uczestnictwo w imprezach muzycznych
w celach towarzyskich czy prestizowych). W zwiagzku z tym muzyka w zyciu
codziennym pelni zréznicowane funkcje spoteczne, takie jak funkcja komuni-
kacyjna, wychowawcza, integracyjna, rozrywkowa czy terapeutyczna (Jabloriska
2014). Rodzina jest rodowiskiem spotecznym, w obrebie ktérego realizuje sie
wiekszos¢ funkcji muzyki. Muzyka w rodzinie czesto staje sie Srodkiem socjalizacji
i rozwoju emocjonalnego - stwarza kontekst dla bycia razem i budowania relacji
opartych na blisko$ci, wzmacniania wiezi miedzy jej czlonkami, rozwija relacje
oparte na wzajemnosci i uwaznosci (Cali 2020). Co wiecej, muzyka moze by¢
wykorzystywana do budowania i komunikowania tozsamosci rodzinnej - tego,
kim sa czlonkowie rodziny i jakie wartosci sa dla nich wazne. Ponadto za posred-
nictwem muzyki rodzina moze prébowac zaspokajac swoje aspiracje towarzyskie,
gdyz preferowanie wybranych gatunkéw muzycznych moze pomagaé w byciu
postrzeganym jako cztonkowie danej grupy spolecznej - na przyklad rodzice
o aspiracjach inteligenckich moga posytac swoje dzieci na lekcje gry na pianinie
w celu podniesienia prestizu rodziny jako calosci (Crozier 1997).

Dla dziecka istotnym punktem odniesienia sa rodzice. To wtasnie oni maja
najwiekszy wptyw na charakter praktyk kulturowych swoich dzieci (Bourdieu
1973; Mohr, DiMaggio 1995). Co wazne, badania empiryczne pokazuja, ze wplyw
rodzicow na rozwdj i styl zycia dzieci nie koniczy si¢ wraz z ich wchodzeniem
w nastoletnioé¢ - z czasem wzrasta wprawdzie znaczenie rowiesnikéw, ale rodzice
nadal sa istotnym punktem odniesienia (Conkling 2017). Wczesna socjalizacja
w rodzinie ma kluczowy wptyw na preferencje muzyczne dorostych dzieci. Jako
przykiad mozna przywolac analizy bazujace na danych ilosciowych z USA, ktére
wskazujg na to, ze preferowanie przez dorostych respondentéw muzyki powaznej
i opery jest uwarunkowane kontaktami z tymi gatunkami muzycznymi w ich
domu rodzinnym (Ho, Wheaton, Baumann 2021). Ponadto socjalizacja muzyczna
w rodzinie nie przebiega jednokierunkowo (tj. od rodzicéw do dzieci). Joseph
Kotarba na podstawie swoich wieloletnich badan nad rola i znaczeniem rockn’rolla
w kulturze amerykarniskiej pokazuje proces wzajemnej socjalizacji (reciprocal sociali-
zation) w rodzinie. Rodzice, dzielgc sie z dzie¢mi swoimi muzycznymi fascynacjami,
wprowadzaja je w $wiat warto$ci wazny dla nich i ich pokolenia. Z kolei dzieci,
zapoznajac rodzicow z preferowana przez siebie muzyka, wprowadzaja ich w swdj
$wiat oraz pokazujg, co jest dla nich wazne. Dla rodzicéw ten proces zawiera
element nostalgiczny - przenosi ich do czaséw miodosci i pozwala ponownie
przezy¢ dziecifistwo. Natomiast dzieci na drodze wzajemnej socjalizacji moga lepiej
poznac swoich rodzicéw i w pewnym sensie sie z nimi utozsamic¢ (Kotarba 2018).
Gléwnym celem artykulu jest préba pokazania na konkretnych przyktadach, jak
muzyka pozwala tworzy¢ i podtrzymywac relacje pomiedzy rodzicami i dzie¢mi:
jakie sa strategie wykorzystywania muzyki w rodzinie - co faczy (tj. aktywnosci,
repertuar itd.), a co dzieli? Czy muzyka laczy tak samo z obojgiem rodzicéw,
czy moze wzmacnia wiez tylko z jednym z nich (por. Bihagen, Katz-Gerro 2000;
Bennett et al. 2009)? Co wiecej, istotne jest pokazanie relacyjnej sprawczosci dzieci:
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na ile przyjmuja wzorce i treéci proponowane przez rodzicéw, a na ile i jak mocno
probuja kontestowac te tresci i zaznaczac wlasng kulturowa autonomie? Ponadto
zréznicowanie profili spotecznych respondentéw (o czym szerzej pisze ponizej)
pozwala ustali¢, na ile pochodzenie spoteczne wpltywa na strategie wykorzystania
muzyki w zyciu codziennym badanych rodzin: czy rzeczywiscie jest tak, jak
to pokazuja ustalenia plynace z badar ilosciowych (np. Bourdieu 2005; Domariski
et al. 2022), ze w rodzinach o wyzszym statusie spolecznym muzyka odgrywa
wazniejsza role w codziennych interakcjach rodzinnych, a rodzice przywiazuja
wieksza wage do transmisji zwigzanych z nig wzorcéw kulturowych, anizeli
to sie dzieje w rodzinach o nizszym statusie spotecznym?

Metody i analizy

Modul jakoéciowy miat zasieg ogélnopolskii zostat zrealizowany jesienig 2021 roku
w formule online'. Jako podstawowa jednostke analizy przyjeto rodzine. Do udziatu
w badaniu zapraszano zaréwno malzenistwa, jak i osoby pozostajace w zwigzkach
partnerskich, ktére postrzegaly sie jako rodziny. Kazde studium rodziny skiadato
sie z wywiadéw indywidualnych (IDI) z partnerami i ich dzie¢mi (w wieku 8 lat
i wiecej) oraz wywiadu grupowego (FGI) ze wszystkimi cztonkami rodziny.
Rozwazania zaprezentowane w tym tekscie bazuja tylko na wywiadach indywidu-
alnych. Wywiady zostaty zrealizowane w formie audio-wideo, a nastepnie zostaty
przetranskrybowane z zachowaniem naturalnosci wypowiedzi respondentow.
Nastepnie gotowe pliki z wywiadami przeanalizowano z pomoca programu
komputerowego do analizy danych jakosciowych MAXQDA. Z zakodowanych
wywiadéw utworzono zestawienia tematéw i wypowiedzi, ktére umozliwity
analizowanie relacji wewnatrz rodziny, ale takze poréwnywanie rodzin miedzy
soba pod katem wybranych probleméw szczegétowych.

W pierwszej kolejnosci przeprowadzono wywiady z rodzicami. Rozmawiano
miedzy innymi o ich sposobach spedzania czasu wolnego, zainteresowaniach
muzycznych, pytano o ich dziecifistwo i okres mlodosci oraz o obecne zycie
rodzinne. Drugie w kolejnosci byly rozmowy z dzie¢mi. Dla mlodych respondentéw
przygotowano dwa warianty scenariuszy wywiadu. W przypadku mlodszych
dzieci (tj. ponizej 12 roku zycia) schemat rozmowy nie byl ustrukturyzowany, ale
bazowal on na zestawie ogolnych tematéw do poruszenia. Natomiast w przypadku
starszych dzieci (tj. 12 lat i wiecej) zagadnienia umieszczone w scenariuszu
nawigzywaly do wywiadu z dorostymi. Podczas realizacji badania dolozono
wszelkich staran, aby sytuacja wywiadu byla komfortowa dla mlodych respon-
dentéw (np. jeden z rodzicéw mégt towarzyszyé im podczas rozmowy). Zadbano

1 Analizy przedstawione w artykule opieraja si¢ na wynikach badania jako$ciowego zrealizo-
wanego w ramach projektu badawczego , Dystynkcje muzyczne. Gust muzyczny i stratyfikacja
spoleczna a proces ksztaltowania sie styléw zycia Polakéw” (kierownik: prof. Henryk Domariski).
Badanie byto realizowany w Instytucie Filozofii i Socjologii PAN w ramach grantu przyznanego
przez Narodowe Centrum Nauki (nr grantu UMO 2017/25/B/HS6/01929).
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miedzy innymi o to, aby dziecko (niezaleznie od wieku) samo decydowalo o swoim
udziale w projekcie.

Doboér konkretnych rodzin do badania obejmowat cztery kryteria. Po pierwsze,
rekrutowane byty rodziny, w ktérych osoby doroste wykazywaty zainteresowanie
muzyka (tj. aktywnie uczestnicza w kulturze muzycznej, a muzyka jest w ich zyciu
wazna). Jednym z celéw badania byla préba przesledzenia wzoréw transmisji
kulturowej, dlatego drugim bardzo waznym kryterium bylo posiadanie dzieci.
Ponadto aby moc przeéledzi¢ zréznicowanie badanych praktyk kulturowych,
do udzialu w modelu jakosciowym zaproszono przedstawicieli pieciu kate-
gorii spoleczno-zawodowych: tzw. elity kulturalne (tj. specjaliéci w zawodach
wymagajacych wysokich kwalifikacji zwigzanych z szeroko rozumiang kultura
oraz inne zawody menedzerskie i specjalistyczne); pracownicy umyslowi $red-
niego i nizszego szczebla (np. specjalisci sredniego szczebla w dziedzinie oswiaty
i kultury, pielegniarki, agenci ubezpieczeniowi, sekretarki, policjanci); wiasciciele
poza rolnictwem (tj. wlasciciele zakladow wytwoérczych i ustug materialnych,
niematerialnych i osobistych oraz wiasciciele sklepéw i placéwek handlowych);
robotnicy (np. brygadzisci, gérnicy, elektrycy, operatorzy maszyn, piekarze) oraz
rolnicy. Na etapie projektowania badania planowano, aby w badaniu wziely udziat
rodziny reprezentujace cztery profile spoleczne, tj. elity kulturalne, pracownicy
umystowi éredniego i nizszego szczebla, robotnicy i rolnicy. Wybér ten miat
gwarantowac zréznicowanie typ6éw rodzin i bazowat na podziale proponowanym
przez EGP - klasyczna i najbardziej rozpowszechniong w socjologii klasyfikacje
pozycji zawodowo-spotecznej (zob. Domarniski, Sawinski 1995). Niemniej wyniki
badania iloéciowego zrealizowane w ramach tego samego grantu pokazaty (zob.
Domarnski et al. 2021), ze konieczne jest dodanie wlascicieli poza rolnictwem,
gdyz praktyki kulturowe reprezentantéw tej grupy bardzo wyrézniaja sie na tle
pozostatych respondentéw. Czwartym kryterium byta wielkos¢ miejscowosci.
W badaniu wzieto udziat 40 rodzin, po 8 z kazdego profilu. Lacznie w wywia-
dach wzielo udziat 80 dorostych i 43 dzieci. Wéréd najmtodszych respondentéow
wiekszos¢ stanowily osoby w wieku 12 lat i wiecej.

Charakterystyka rodzinnych praktyk muzycznych

Na poczatku warto przyjrzec sie temu, w jakie praktyki muzyczne najczesciej
angazuja sie badane rodziny. W ich opowiesciach na pierwszy plan zdecydowanie
wysuwalo sie¢ wspoélne stuchanie muzyki: ,Z najmtodszym stuchamy B.B. Kinga,
moéwi na niego «Pan gitara», tak mowi na niego, jak chce postuchaé. To nie jest
tak, ze non stop tego stucha, ale jak sie zapytam go, czy chce postuchad, to zawsze
chetnie postucha. (...) Czesto stuchamy z dzieciakami Deep Purple, czyli Smoke
on the water, to jest takie w miare rytmiczne i dobrze sie stucha” (DZC_NS_M?).

2 W celu zapewnienia lepszej ochrony anonimowosci respondentéw konkretne cytaty opa-
trzono identyfikatorami zbudowanymi w nastepujacy sposob: inicjaty badacza/badaczki_profil
rodziny_typ respondenta. Profil rodziny: EK - elity kulturalne; W - wlasciciele; NS - pracownicy
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W zasadzie stuchanie muzyki jest czynnoscig, ktéra zdominowata kontakty
Polakéw z muzyka (GUS 2020: 16-19), ale tym, co zdecydowanie wyréznia naszych
respondentow, jest stuchanie przede wszystkim samodzielnie wybranej muzyki,
podczas gdy w przypadku ogétu Polakéw najczestsza forma stuchania muzyki
jest korzystanie z radia (Domanski et al. 2021: 60-74). Badane rodziny bardziej
Swiadomie wyszukuja muzyki. Jest to szczegdlne widoczne w wypadku wyboru
repertuaru do wspélnego stuchania - czesto rodzice z duzym namysltem wybieraja,
co zaproponowac dzieciom: ,Czesto z plyt, rzadziej z radia. Moi rodzice maja
bardzo duzo plyt, wiec jak jedziemy samochodem, zawsze stuchamy muzyki. Albo
jak sprzatamy czy co$, to mdj tata czesto puszcza wtedy jakas muzyke i stuchamy
wspoélnie” (WR_ROB_D). Inna mioda rozméwcezyni przyznaje, ze u niej w domu:
»muzyki stuchaja wszyscy. Najczesciej wilaczaja ja rodzice, ale nie ma problemu,
zeby zmienic, jesli co$ mi si¢ nie podoba. Ja nieraz pokazywatam rodzicom muzyke,
ktorej ja stucham i im si¢ podobato. Tez lubie, kiedy tata wlgcza Metallike, albo
mama rézne przeboje i swoje ulubione piosenki” (KK_W_D).

W wigkszosci przypadkow czeste stuchanie muzyki cata rodzing jest dosé
trudne - wynika to z niemozno$ci pogodzenia obecnosci i dostepnosdci w tym
samym czasie wszystkich czlonkéw rodziny. Poza tym z narracji respondentéw
wylania sie obraz wspdlnego stuchania muzyki jako aktywnosci towarzyszacej
innym czynnoéciom. Zdecydowanie najczesciej rodziny stuchaja muzyki w samo-
chodzie, ale takze podczas wykonywania r6znych obowiazkéw domowych,
zwlaszcza sprzatania: ,,albo w weekendy, kiedy tata odpala swoja piosenke i razem
sprzatamy dom” (JRI_W_D).

Miejscem sprzyjajacym rodzinnym kontaktom z muzyka jest samochéd.
Jak przyznaja respondenci, duzo czasu spedzaja na podrézowaniu. Dojazdy do
placéwek edukacyjnych i powroty z nich, jazda na zakupy, odwiedziny u rodziny
i znajomych czy wreszcie krétsze i dtuzsze wyjazdy i wyprawy poza miejsce
zamieszkania stanowia istotny element stylu zycia badanych os6b. Wiekszos¢
wymienionych czynnosci odbywa sie z wykorzystaniem samochodu: , Jak jezd zimy
samochodem, (...) bo bardzo czesto cérka ze mng jezdzi, praktycznie 90% moich
podroézy to jest wiasnie w jej towarzystwie, wiec ona staje sie takim poktadowym
didzejem, i to ona tam przerzuca te kawatki, chociaz bardzo czesto jest tak, moze
tam poza matymi wyjatkami, Ze ta muzyka na jej i na mojej playliscie jest powielona”
(KS_EK_K). W nattoku innych obowiazkéw wspdlna podréz samochodem daje
rodzinie przestrzen do bycia razem i dzielenia si¢ swoimi zainteresowaniami.
Troche tak jakby samochéd przenosit ich w inny wymiar, poza biezace sprawy
i obowiazki, dajac im chocby chwile, aby zatrzymac sie¢ nad wspélnymi sprawami:
»corka wlasnie lubi muzyke i zawsze, jak jezdzimy samochodem, to musi by¢ albo
jakas plyta przygotowana, troche moich, troche jej, o to sobie wilaczamy, i czasami
nic nie méwimy, tylko stuchamy” (AR_EK_K).

umystowi éredniego i nizszego szczebla; ROL - rolnicy; ROB - robotnicy. Typ respondenta:
M - mezczyzna/ ojciec; K - kobieta/ matka; D - dziecko.
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W poréwnaniu ze stuchaniem inne aktywnosci muzyczne sa zdecydowanie
mniej popularne. Respondenci przyznaja, ze zdarza im si¢ uczestniczy¢ razem
w koncertach czy innych plenerowych wydarzeniach muzycznych, ale dzieje sie
to rzadziej niz kiedys. Z jednej strony wspdlne wyjécia na koncerty utrudnia praca
zawodowa rodzicéw. Na przyklad rolnicy zwracaja uwage, ze wzmozona ilos¢ pracy
w gospodarstwach w okresie wiosny i lata zbiega si¢ z sezonem festiwalowym
i koncertowym. Zbieznos¢ tych wydarzen czesto utrudnia im udziat w imprezach
kulturalnych. Z drugiej strony dorosli respondenci przyznajg, ze nieraz niematym
problemem jest pogodzenie rozbieznych zainteresowar poszczegélnych cztonkéw
rodziny w ramach jednego wydarzenia muzycznego: ,Nasze cérki nie interesuja
sie¢ muzyka dawna i to... niechetnie chodza na nasze koncerty. (...) Muzyka
jazzowa tez ostatnio si¢ nie sprawdzila, wprawdzie poszliémy we czworo, ale
nie zostaly na drugim koncercie. Czasami chodzimy razem do teatru. Tutaj juz
predzej osiaggamy konsensus” (DZC_W_K). Problem z pogodzeniem odmiennych
upodoban wystepuje takze u innych rodzin: ,Na koncerty to ciezko. Juz dawno nie
bylismy nigdzie razem. BylisSmy kilka lat temu w operze na Dziadku do orzechow,
taka mieliSmy wyprawe rodzinna, ale do filharmonii raczej nie sa zbyt chetni.
Kiedys prébowali$my nawet zorganizowac jakies takie, ze raz w miesiacu gdzie$
tam bedziemy sobie chodzi¢, ale to sie nie sprawdzilo. (...) Chcielismy - tak. Ale
jakos to sie nie udato nam. Nie udato sie tego zrealizowaé” (ANK_NS_K).

W opowiesciach wielokrotnie pojawiaja si¢ nostalgiczne wspomnienia z prze-
sztosci, glownie odnoszace sie do okresu, gdy dzieci byly mlodsze, kiedy czesciej
udawalo im sie rodzinnie wybra¢ na jakis koncert czy nawet pojecha¢ na drugi
koniec Polski na festiwal muzyczny. To zjawisko mozna zaobserwowac na przyktad
w rodzinie o profilu robotniczym mieszkajacej w matym miescie w wojew6dz-
twie wielkopolskim. Rodzice z duzym entuzjazmem opowiadaja o tym, jak ich
obie corki juz jako male dziewczynki (obecnie maja 14 i 16 lat) jezdzily z nimi
co roku na festiwal muzyki gotyckiej Castle Party, ktory odbywa sie na zamku
w Bolkowie (wojew6dztwo dolnoslaskie): ,Z zona sie czesto Smiejemy, Ze czujemy
sie zawiedzeni, bo one faktycznie przez ile$ lat jezdzitly z nami na Castle Party,
mlodsza miata chyba péltora roku, jak byla pierwszy raz, i ze cale nasze starania
spelzly na niczym, bo znaty tam tyle zespol6éw, tyle piosenek, po angielsku $pie-
waly nieraz” (WR_ROB_M). Cho¢ nastoletnie juz cérki interesuja sie teraz inna
muzyka, z sympatia wspominaja tamte czasy: ,Podobalo mi sie na nich. Dosy¢
czesto jezdzitam przebrana, bo jest to taki festiwal, gdzie si¢ przebieraja tak troche
gotycko. (...) Wiadnie zastanawiam sie, czy jeszcze pojechatabym na festiwal.
Chociaz stucham juz innej muzyki, to tez jest dla mnie takim wspomnieniem,
to byto takie wakacje, ze zawsze co roku tam jezdzitam, to bylo dla mnie bardzo
naturalne” (WR_ROB_D).

Respondentom bardzo rzadko zdarza sie razem muzykowag, to jest razem
$piewac lub grac¢ na instrumentach (lub wykonywac tacznie obie te czynnosci).
Podobnie jak w przypadku uczestnictwa w wydarzeniach muzycznych, obecnie
jest im trudno wygospodarowacé na to czas. Czesto wspdélne muzykowanie
ogranicza sie do zaspiewania kilku koled na Boze Narodzenie: ,Moze w $wieta
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kolede jedna si¢ zaspiewa, ale to tez wymaga tyle samozaparcia, ze to jest dramat.
(...) Jako$ zadne z nas nie zostalo obdarzone darem muzycznym i nikt nie ma
glosu stowika, wiec tak bardziej sie §piewa nie dla przyjemnosci, tylko moze dla
tradycji” (ANK_NS_D1). Mimo zZe nasi respondenci to osoby muzycznie aktywnie,
to trzeba zaznaczy¢, ze ich podejscie do wspdlnego muzykowania nie odbiega od
tendencji obserwowanej u ogotu Polakéw (Biatkowski et al. 2014: 61-68).

Punkty wspolne i obszary napiec¢

Tym, co zwraca uwage w narracjach respondentéw, jest che¢ umuzykalniania swych
dzieci: ,Wydawatlo mi sig, ze nalezy stucha¢ muzyki powaznej i si¢ naczytatam
o tym, i kupitam kilka ptyt, i stuchatam tej muzyki, nie do korica byfam momentami
do niej przekonana, ale stuchatam, bo przeczytatam, ze tak nalezy, ze dzieci beda
sie lepiej rozwijaty, Ze to ma ogromny wplyw, ze dziecko styszy, no i ktadac sie do
t6zka, wlaczatam Bacha, Straussa, teraz mi si¢ oczywiscie to wszystko tam miesza,
ale puszczatam ta muzyke, i jak oni byli mali, i to jest wazne” (ANK_ROL_K).
Proces ten jest widoczny we wszystkich typach rodzin, choé najwyrazniej jest
dostrzegalny u elit kulturalnych i wascicieli. Dla tych dwdch typéw respondentéw
kwestie muzyczne stanowig istotny element catoksztaltu procesu wychowania
potomstwa. W ich wypowiedziach (spontanicznie, bez dopytywania) czesto
pojawia sie watek proponowania dziecku wartosciowej (zdaniem rodzica) muzyki
do stuchania, zacheta $piewania do gry na instrumencie czy proponowanie
wspoélnego uczestnictwa w wydarzeniach muzycznych. Jednak tym, co zwraca
uwage, jest odmienne podejscie do umuzykalniania dzieci przez te dwie grupy.
Przedstawiciele elit kulturalnych przykfadaja do wymienionych aktywnosci wielka
wage, ale w ich opowiesciach widoczne jest dos¢ zachowawcze podejécie - pewne
treéci i zachowania muzyczne trzeba przekazywac dzieciom, bo tak po prostu
powinno sie robi¢. Przekonanie o istnieniu jakiego$ kanonu kulturowego, ktory
dotyczy nie tylko muzyki, ale szerszego spektrum aktywnosci kulturowych,
pojawia sie¢ w wypowiedziach wiekszosci dorostych respondentéw z tej grupy.
W zwiazku z tym rodzice deklarujg, ze staraja sie pilnowac tego, co dziecko czyta,
czego stucha, co oglada: ,Ja chcialabym pokazac jej jak najwigksza ré6znorodnosc
$wiata. Zeby p6zniej sama mogla sobie wybraé, w ktora strone chce péjsé, co jej
sprawi przyjemnos¢, co bedzie lubita, czego nie. Chociaz, nie powiem, bede ja
strzegta przed disco polo, to na pewno. Uwazam, ze to robi krzywde w glowie
[smiech], przynajmniej moim zdaniem” (JRI_EK_K).

U wtascicieli na poziomie ogolnych deklaracji wida¢ podobne podejscie, co
u przedstawicieli elit kulturalnych, ale ci pierwsi angazuja sie w te dziatania
bardziej aktywnie. Uczestnictwo w kulturze muzycznej wraz z dzie¢mi nie jest
dla nich tylko kwestig transmisji wzoréw kulturowych, ale czyms, co sprawia im
ogromna przyjemnosc i jest okazja do wlasnego rozwoju. Ponadto w narracjach
rodzicéw akcent mocno potozony jest na podazanie za dzieckiem, na wstuchiwanie
sie w jego potrzeby i fascynacje. Méwia oni bardziej o ,zarazaniu si¢ muzyka”
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czy ,inspirowaniu si¢ nawzajem” niz o takim schematycznym przeptywie tredci
z rodzica na dziecko.

Reprezentanci wszystkich typéw badanych rodzin dziela si¢ z dzie¢mi swoimi
muzycznymi pasjami. W wiekszosci przypadkéw deklaruja, ze staraja sie dziatac
subtelnie, aby nie narzuca¢ dzieciom niczego silg. Jedna z takich rodzin jest
malzenistwo z dwdjka dzieci (syn 14, a coérka 16 lat) z Warszawy. Oboje rodzice
zafascynowani sg muzyka (gtéwnie klasycznym rockiem i muzyka z lat dziewiec-
dziesigtych), a tata grywa czasem na gitarze. Juz od najmlodszych lat prébuja
przekazac dzieciom swoje zainteresowania: ,My oboje jestesmy wielkimi fanami
Davida Bowie, jakby niezaleznie od siebie. I nasz syn, jego pierwsze stowo to byto
«Vida Bota». (...) do dzisiaj zna wszystkie piosenki i tak dalej. Wiec to jest Smieszne,
Ze jestesmy trzema pokoleniami. Ale na przyklad z cérka stucham bardzo duzo
Bjork. Ja jej pokazatam Bjork strasznie dawno temu juz, i wiedzialam, ze bedzie
jej sie to podobac” (JK_W_K). Cérka potwierdza, ze odkad pamieta, oboje rodzice
bardzo angazowali sie w jej wychowanie muzyczne. Obecnie jej zainteresowa-
nia poszly w troche inng strong, ale docenia to, co mama z tata jej przekazali.
Jednoczesnie dodaje, ze z jej obserwacji wynika, ze rodzice wiekszy wptyw
mieli na gust jej brata: ,A tak, przypomniato mi sie, ze mam brata playliste i na
niej jest wlasnie, pamietam, ze jest na niej David Bowie i Shakira” (JK_W_D).
Rodzice zdaja sobie sprawe z tego, ze corka idzie troche inng muzyczna droga
niz reszta rodziny. Akceptuja to, bo zalezy im, aby cérka sama decydowata o tym,
co jest dla niej wazne. Jednoczesnie angazuja sie w jej zainteresowania i starajq
sie jej w tych poszukiwaniach towarzyszy¢: ,Ma samodzielne zycie muzyczne,
tylko mnie to interesuje, to jej samodzielne zycie muzyczne i tez czasem z glebi
mojego doswiadczenia, ze tak powiem, potrafie wydoby¢ cos, co ja zainteresuje
(--.). Ja probuje za nimi podazaé¢ czasem i ogladamy razem musicale, ktére ona
znajduje gdzies w Internecie, a ja jej pokazuje te musicale, ktére ja znam, ktére
ja pamietam z dziecifistwa czy z mlodosci, ktérych ona czasami nie zna, takie
z lat siedemdziesiatych, ktére poznatem, jak miatem kilkanascie lat” (JK_W_M).

Co wazne, przeptyw muzyki w rodzinie zachodzi takze na linii dzieci-rodzice.
Wielu dorostych przyznaje, ze ich dzieci czesto dzielg sie z nimi swojg muzyka.
Jako przyklad mozna przywotac rodzine z dwojgiem dzieci (syn ma 12 lat, a cérka
16 lat) z Warszawy. Mloda respondentka charakteryzuje swoich rodzicéw jako
ludzi, dla ktérych muzyka jest bardzo wazna - duzo o niej méwig, duzo stuchaja,
chetnie dzielg si¢ muzyka ze swoimi dzie¢mi: ,Tata stucha wiecej ciezszego
metalu, a jego ulubionym zespolem jest Metallica. Duzo zawsze nam opowiadat
o Metallice i w sumie mi sie to podoba. Mama stucha réznej muzyki, ale tez
poswieca jej duzo uwagi i chetnie o niej rozmawia. Czasem moge do niej podejs¢
i zapytad, czy coé zna. Wlaczam jej piosenke, ktéra mi sie wyjatkowo podoba, a ona
mowi, ze zna. W druga strone jest tak samo” (KK_W_D). Jednoczesnie rodzice
daja jej duzo przestrzeni na wlasne dziatania muzyczne i szanuja jej samodzielne
wybory. Zapytana o to, czy rodzice zachecali ja do réznego rodzaju aktywnosci
muzycznych, odpowiada tak: ,Obydwoje, ale nigdy mnie nie zmuszali. Tak jak
moéwitam, uczylam sie graé¢ na pianinie, ale nie widzialam w tym sensu, wiec
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przerwalam i nie bylo z tym problemu” (KK_W_D). W trakcie rozmowy ojciec
przyznaje, ze corce nieraz udalo sie przekona¢ go do nowych artystéw. Opisuje
to na przykltadzie rapera Maty: ,Moja corka jest fanka ostatnio Maty. Tutaj troche
mnie przekabacita, bo Mata nawet zagrat duzy koncert na Bemowie, w Warszawie.
Chyba byto z 40 tysiecy ludzi. (...) Obejrzatem i chtopak mnie przekonat do siebie
pod katem [tego], co tworzy, tego, jak tworzy, tego, ze jest w tym wszystkim
kreatywny, jest zdolny” (KK_W_M). Opisany przyklad przeptywu muzyki od
dziecka do rodzica jest o tyle ciekawy, ze doskonale widag, jak ojciec (fan rocka
i metalu) liczy sie ze zdaniem cérki (mitoéniczki rapu) i stwarza jej przestrzen do
swobodnego wyrazania si¢ poprzez muzyke.

Momenty dzielenia si¢ z rodzicami swoja muzyka sa najczesciej tymi sytu-
acjami, ktére odstaniaja punkty sporne pomiedzy poszczegélnymi czlonkami
rodziny. Co ciekawe, zdecydowanie wiecej krytycznych uwag pod adresem muzyki
preferowanej przez dzieci wyrazaja rodzice z rodzin o profilu robotniczym.
W pozostatych czterech typach rodzin tego typu glosy pojawiaja sie rzadziej
i zazwyczaj sa bardziej stonowane. Kiedy rodzice opowiadaja, co im sie w muzyce
wybieranej przez dzieci nie podoba, zwracaja uwage przede wszystkim na dwie
kwestie. Po pierwsze, nie odpowiada im to, ze stuchana przez dzieci muzyka
zawiera wulgaryzmy i opisy nieakceptowanych spotecznie zachowan (np. prze-
moc). Ta uwaga odnosita sie przede wszystkim do polskiego rapu: ,,Natomiast
teraz dzieci moje przemycajq mi taki hip hop polski. Niestety, tam bardzo duzo
przeklinaja i to mnie troche razi” (KK_W_K). Niektérzy respondenci (szczegol-
nie sposréd robotnikéw) ostro wypowiadaja sie o tej muzyce, uzywajac takich
okreslen jak ,prymitywna”, ,beznadziejna” czy ,debilna”. Nie podobaja im sie
zaréwno jezyk uzywamy przez polskich raperéw, jak i propagowane w tych
utworach wartosci (np. pogon za pieniedzmi czy nadmierne skupianie si¢ na
dobrach materialnych).

Po drugie, czesci rodzicéw przeszkadza to, ze ich dzieci wybieraja muzyke
typowo rozrywkowa, ktéra jest tatwa w odbiorze i nie niesie ze soba zadnych (ich
zdaniem) wartoéciowych treéci. O jaka konkretnie muzyke chodzi? W pierwszej
kolejnosci wspominajg o hitach muzyki popularnej, o zagranicznych artystach,
ktérzy zdominowali polskie rozglosnie radiowe, ale najwiecej krytycznych uwag
kieruja pod adresem réznego rodzaju influenceréw: ,Dla mnie to nie jest nic
muzycznie. To sa dwuminutowe kawatki o imprezach, o pienigdzach. On sobie
czasem puéci taka jedna glupia piosenke (...). Tam kole$ $piewa, ze «nie mam
szmalu, ale mam plan, bede ja mial»” (KS_W_K). Podobnie jak w przypadku
niektérych utworéw rapowych, rodzicom nie podoba si¢ nadmierne eksponowanie
konsumpcyjnego stylu zycia. Ponadto badani rodzice nie do korica rozumieja
fascynacje (szczegodlnie corek) koreariskim popem: ,jakis kosmos dla mnie. Jestem
wyrozumialy muzycznie (...). To bylo za duzo dla mnie” (WR_ROB_M). Dorosli
nie do korica rozumieja estetyke tego typu muzyki - wydaje im sie sztuczna
i kulturowo obca. Niektérzy traktuja fascynacje mlodziezy koreaniskim popem
jako chwilowa mode i wskazujg analogiczne trendy z przesztosci: ,O, wlasnie taki
zespol koreariski jakis ostatnio (...). Jak kiedys byt taki Tokio Hotel, taki zesp6t
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dawny, dawno, kiedys to si¢ tam wiem, ze mlodziez [si¢ o niego] zabijala, a teraz
jakis$ koreanski ustyszalem, tez stuchata” (JRI_ROB_L_M).

Mimo pojawiania si¢ trudnych sytuacji i istnienia kwestii spornych wiekszos¢
rodzicow stara sie wspierac zainteresowania muzyczne potomstwa. Na przyktad
w rodzinie robotniczej mieszkajacej w miescie Sredniej wielkosci w wojewodztwie
podkarpackim rodzice majg ambiwalentny stosunek do preferencji muzycznych
swojej corki (12 lat). Ciesza sie, ze cérka pokazuje im muzyke, ktora sie interesuje,
a czes¢ repertuaru nawet im sie podoba: ,Ma jakie$ swoje utwory, to sie tam
stucha puszcza co$, ona tez jako mtoda osoba wprowadza troche takiej nowej,
$wiezej muzyki, choéby nawet «Ekipa», ja bym tam tego nigdy w zyciu nie wla-
czyl, ajednak N. mowi, Ze jest to fajna muzyka, zebym z nig stuchat, to zaczeta
wlgczac i jednak ona tez wprowadza takie co$, ze jednak czlowiek tez zaczyna
faktycznie stucha¢ innej piosenki i tez si¢ dobrze tego stucha” (DP_ROB_M).
Jednak sa artysci, ktérzy rodzicom niespecjalnie pasuja: ,Na poczatku zaczetam
stucha¢ Cleo, no oni juz sie przyzwyczaili, Ze to moja idolka, i tak dalej, ale na
poczatku stuchatam jednej piosenki, to tata juz musiat wiaczy¢ (...). Miatam
plyte, ijakjechalismy, to ta ptyte zawsze wiaczatam, tata sie kiedys wkurzyt, ze
on juz nie chce tego stucha¢” (DP_ROB_D1). Oboje rodzice przyznaja w trakcie
wywiadu, ze cérka jest bardzo ,zafiksowana” na punkcie Cleo i momentami
ich ta muzyka wrecz ,katuje”. Cho¢ ojciec szybko sie reflektuje, ze ta sytuacja
ma jednak swoje korzysci - cérka ma problemy zdrowotne i wydaje sie, ze
czeste obcowanie z ulubionymi artystami bardzo jej stuzy: , Troche rehabilitacji
i przyjemnosci, bo mozna powiedzie¢, ze jest to przyjemne z pozytecznym, bo
ona tez stuchajac muzyki, na pewno troche tak sie relaksuje, jak kazdy cztowiek,
ale z drugiej strony tez ona sie rehabilituje i tez zaczyna lepiej stysze¢, bo te
dzwiegki jednak docieraja do tego ucha, do tego urzadzenia procesora i jednak
to jej tez duzo pomaga, dlatego mowie, ze jest to przyjemne z pozytecznym”
(DP_ROB_M).

Dzieci (zwlaszcza te starsze) przewaznie widzg i doceniajq te proby ,,oswajania”
przez rodzicéw ich muzyki: ,Stucham K-popu; mimo ze moi rodzice stuchaja
rocka, metalu, to totalnie posztam w inng strone. (...) Na poczatku im chyba nie
moéwitam. Jako$ tak nie bylo okazji. Wyszlo to nagle, w sumie troche sie zdziwili,
ale tez jako$ to przyjeli, bo sami, jak byli mlodzi, to tez r6znq muzyke stuchali,
troche tez inng od swoich rodzicéw, wiec dla nich to byto naturalne takie. Sie
przyzwyczaili do tego, ze czesto albo sobie glodno stucham muzyki, jak odrabiam
lekcje albo co$, i tez raczej im to nie przeszkadza” (WR_ROB_D).

Poza opisana powyzej otwartosciag wobec preferencji dziecka innym przejawem
wspierania rozwoju muzycznego dziecka jest chodzenie na koncerty waznych dla
niego wykonawcow, za ktérymi rodzice nie przepadaja. W rodzinie mieszkajacej
w malym miescie w wojewodztwie lubelskim to tata jest ta osoba, ktéra chodzi
z corka (18 lat) na koncerty. Mimo ze zaréwno on, jak i cérka stuchaja podobne;j
muzyki (rock), to artysci, ktérych preferuje cérka, nie za bardzo mu sie podobaja.
Jednak widzi, ile to dla cérki znaczy, i docenia to, ze ona sie tak bardzo angazuje
w muzyke, dlatego wielokrotnie zgadzat sie, aby p6js¢ na wybrane przez nig
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koncerty. Respondent przyznaje, ze nie chodzi tutaj tylko o kwestie opieki (czes¢
wydarzen jest przeznaczona tylko dla widzéw pelnoletnich), ale takze o dawanie
cdrce poczucia, ze rodzic widzi i wspiera jej zainteresowania. Przyznaje, ze te
wspolne wyjazdy (najdalszy do Warszawy) nie tylko zblizyly go do corki, ale sam
odkryt, Ze mimo swoich poczatkowych obaw ostatecznie dobrze bawil sie na tych
koncertach: ,No niektdre rzeczy ja jestem spokojnie w stanie zaakceptowac. (...)
Zdarzalo sig, ze ja bylem chyba najstarsza osoba na tej sali. Bawitem si¢ catkiem
niezle” (DP_EK_M).

Matka, ojciec czy moze oboje?

W kazdej rodzinie dynamika relacji miedzy jej cztonkami uklada si¢ wedlug
innego schematu. Tym, co wyréznia poszczegélnych rodzicow pod wzgledem
wplywu muzycznego, jest ich szczegdlny styl rodzicielski, na ktéry skladaja sie
miedzy innymi przyjete przez nich cele wychowawcze, stopieri zaangazowania
czy ogoblne przekonania na temat miejsca dziecka w rodzinie, na przyklad stopnia
jego autonomii i zaleznosci (McPherson 2009). W zwigzku z tym warto przyjrzeé
sie temu, jak w badanych rodzinach ukladaja sie relacje muzyczne dzieci z kazdym
z rodzicéw z osobna.

Gdyby koricowe wnioski formutowane byly tylko na podstawie rozméw
zrodzicami, trudno bylo by jednoznacznie stwierdzi¢, ktéry z rodzicoéw ma wiekszy
muzyczny wplyw na dzieci i ktéra z wiezi opartych na muzyce (tj. z matka czy
z ojcem) jest silniejsza. Jesli jednak uwzglednimy w analizach wywiady indy-
widualne z dzieé¢mi, obraz dynamiki muzycznych relacji wewnatrz rodzinnych
robi sie bardziej ztozony. Okazuje sie, ze mlodzi respondenci czesciej wskazujg
ojca jako osobe kluczowa w ich kontaktach z muzyka: ,Bardziej tata. (...) To tata
w sumie pokazal mi wlasnie dobra muzyke” (KS_NS_D). Jednak ta prawidlowos¢
nie pojawia sie z tq sama czestotliwosciach we wszystkich typach rodzin. Domi-
nacja ojca jest bardziej widoczna w rodzinach typu elity kulturalne, wtasciciele
i pracownicy umystowi éredniego i nizszego szczebla: ,Tata czesto co$ puszcza,
playlista i tam sg ogo6lnie fajne rzeczy, wigc mozna postuchad. (...) Tata bardziej
na pewno od mamy mi si¢ wydaje, bo tata ma tam plyty jazzowe” (DZC_W_D).
Z kolei w rodzinach rolnikéw i robotnikéw dzieci troche czesciej wskazuja mame
jako osobe, z ktéra maja silniejsza wiez muzyczna: ,Chyba mama bardziej poswieca
uwage muzyce. (...) Dla taty moze lecie¢ wszystko w radiu, jak ma ciekawsze
zajecie, to radio gra w tle, a mama, jak co$ ustyszy, co sie jej spodoba, to poglosni.
Stad uwazam, ze moze bardziejmama” (ANK_ROL_D). Skad te r6znice wplywow
rodzicielskich pomiedzy poszczegélnymi grupami rodzin? Materiat empiryczny
dostarcza dwo6ch odpowiedzi. Po pierwsze, jak relacjonuja dzieci, w rodzinach
o profilu robotniczym i rolniczym ojcowie duzo pracuja i czesto nie ma ich
w domu. Natomiast matki (nawet jesli pracuja zawodowo) sa bardziej dostepne
i moga wiecej uwagi poswieci¢ na budowanie relacji z potomstwem. W zwigzku
z tym ich wplyw muzyczny jest przez dzieci bardziej zauwazalny.
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Druga interpretacja odwoluje sie do specyfiki zbierania danych w ramach
omawianego projektu. W wiekszosci badanych rodzin jest wiecej niz jedno
dziecko. W toku realizacji badania nie zawsze udalo sie przeprowadzi¢ wywiad
indywidualny z wiecej niz jednym dzieckiem (np. dlatego ze potomstwo byto za
mate lub po prostu nie chciato uczestniczy¢ w badaniu). W zwigzku z tym jest
mozliwe, ze obraz muzyczny relacji z matka i ojcem wydaje si¢ przez to momen-
tami zbyt jednostronny. W przypadku rodziny o profilu wiasciciele z Warszawy
udalo sie porozmawiac z obojgiem dzieci. Starsza cérka deklaruje, ze ma lepszy
kontakt muzyczny z tata: , Dzieki mojemu tacie zaczetam stuchac tez takiej muzyki,
jak teraz stucham. Polecil mi kapele Megadeath, ktéra mi sie¢ bardzo podobata
i razem stuchaliémy tego bardzo duzo” (DZC_W_D1). Natomiast mtodsza czuje
sie bardziej zwigzana z mama: ,Z mama podzielamy podobny gust muzyczny,
dlatego z mama raz na jaki$ czas wymienimy sie tym, co si¢ nam spodobato”
(DZC_W_D2). Przywolany przyklad pokazuje, ze sposob realizacji badania moze
do pewnego stopnia zaburzaé rekonstrukcje pelnego obrazu badanego zjawiska.

W tym miejscu wartym odnotowania zjawiskiem jest strategia wykluczania
jednego z rodzicéw ze wspoélnej relacji muzycznej. Chodzi tutaj o sytuacje, w ktdrej
swiadomie wylacza si¢ matke lub ojca z relacji drugiego rodzica z dzieckiem
(Davidson, Borthwick 2002). Nie jest to czeste zjawisko. Zazwyczaj przybiera
tagodne formy, na przyklad ojciec i cérka lubig stuchac razem disco polo, a mamie
to nie odpowiada, wiec w tej konkretnej sytuacji nie angazuje si¢ ona w interakcje
rodzinne. Jednak wéréd badanych rodzin zdarzaly sie tez przypadki bardziej
radykalnego wykluczania. Jako przyktad mozna podac rodzine z wojewddztwa
pomorskiego o profilu elity kulturalne, w ktérej mama z cérka (10 lat) maja silng
wiez muzycznag, a tata pozostaje na uboczu tej relacji. ,My mamy jakies takie
porozumienie dusz - méwi z ekscytacjg matka - (...) ze to jest jakas nieodcieta
pepowina. Nie jest to tego typu zjawisko, ale jest to niesamowicie silna wiez taka
majaca swoje plusy i minusy, bo ona bardzo silnie moje emocje odczuwa, ja jej
i z ta muzyka to w sumie tak zawsze bylo. (...) ona tam miata moze z pie¢-szes¢
lat, bardzo ja interesowalo to, czego ja stucham wtlasnie na tej playliscie (...).
Widag, ze to nie jest po to, zeby mi sprawic¢ przyjemnoé¢, tylko jej autentycznie
to sie podoba i to tez jest plus moze taki, ze wiaénie dzigki temu na przykiad
idziemy w najblizszym czasie na koncert Sanah, gdzie nie ide na ten koncert
zmusu, tylko rzeczywiscie podobajg mi si¢ kawatki tej dziewczyny” (KS_EK_K).
Coérka potwierdza stowa mamy: ,Jak mama slucha takiej piosenki, my lubimy
te same, na przyklad teraz tez lubie taka piosenke Me! me! me!, to jest piosenka
z «Just Dance» ija z mama stucham Sanah” (KS_EK_D). Mioda respondentka bez
problemu przywoluje wspélnych ulubionych wykonawcéw i opowiada o wielu
wspoélnych muzycznych doznaniach. Wida¢, ze ja bardzo cieszy i jest dla niej
wazne to, ze mama tak bardzo angazuje sie w jej muzyczne poszukiwania. Z kolei
ojciec réwniez interesuje sie muzyka. Cérka w pewnym momencie méwi nawet,
ze kiedy poréwnuje rodzicéw, to wladnie on jest tg osoba, dla ktérej muzyka jest
wazniejsza. W relacjach z cérka na pewno nie pomaga to, ze ojciec interesuje si¢
inng muzyka niz reszta rodziny (panie wolg pop i muzyke taneczng, a on stucha
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metalu i rocka). Gdy opowiada o wspdlnych podrézach samochodem i stuchaniu
muzyki, daje sie wyczué, ze czuje sie troche wyizolowany czy pominiety. Niemniej
trzeba zaznaczy¢, ze tata szuka innych, pozamuzycznych obszaréw do budowania
relacji z cérka: , A teraz to najczesciej ogladamy rézne rzeczy w telewizji. Coraz
czeéciej chodzimy z cérka na fajniejsze filmy. ByliSmy na przyktad na tej Cruelli,
co moze nie jest odpowiednie do wieku, ale w piatek ide teraz z cérka na Bonda.
A ostatnio bylem nawet na Psim Patrolu” (KS_EK_M).

Niewatpliwie wplyw obojga rodzicow stabnie w obliczu wzrostu znaczenia
réwiesnikéw w zyciu ich dzieci. Jest to szczegolnie widoczne u starszych dzieci,
ktoére duzo méwig o znaczeniu znajomych w ich codziennych kontaktach z muzyka:
~Mam dwoch kolegow takich. Kupe lat si¢ znamy i sie trzymamy razem. Mamy te
same zainteresowania. (...) Muzyki to tez raczej tego samego typu stuchamy. Co$
tam mamy ze soba, z ta muzyka, ze stuchamy razem i lubimy ja po prostu. (...) po
prostu ten sam gatunek i lubimy stucha¢ tych piosenek” (JRI_ROB_D). Rodzice
zdaja sie by¢ z tym raczej pogodzeni. Wiedza, ze tak juz musi by¢, bo znaja ten
proces z okresu wiasnej mtodosci: ,Obydwie dodatkowo zaczely z tym koreariskim
popem, co mysle, ze wynika tez z tego, ze gdzie$ tam maja kolezanki, ktére tego
stuchaja i w gronie znajomych, wiec mysle, Ze to tez gdzie$ na tym etapie ludzie
zaczynaja si¢ dobiera¢ troche, moze wilasnie jednak to towarzystwo ma troche
wplyw na to, czego sie stucha. Ja tez tak uwazam, ze tak bylo w moim przypadku
i mysle, ze w ich przypadku jest podobnie, ze jakas kolezanka czego$ stucha,
postuchala, spodobalo sie i si¢ wkrecily w to” (WR_ROB_K). Tym, co poniekad
uspokaja rodzicéw i pozwala im ze spokojem patrzeé na dalszy rozwéj muzyczny
swoich dzieci, jest przekonanie, ze to, co potomstwo wyniosto z domu rodzinnego,
nadal stanowi mocny fundament ich gustu: ,Stuchaja réznych rzeczy. Oprocz tego
wspomnianego disco polo, to zostawiam im wolna reke. Tez przypominam sobie,
ze w szkole réznych dziwnych rzeczy sie stuchato. Bylo trzeba przynaleze¢ do
grupy i wszyscy stuchali podobnych rzeczy. Nie ma co za bardzo z tym walczy¢.
Te muzyczne zainteresowania przyjda same z czasem. Staramy sie im czasem
podrzucac jakies ciekawe kawalki, zeby sie chociaz ostuchaty. Mysle, ze Smoke
on the water Deep Purple, to, ze wszystkie dzieci znaja, wiedza, co to jest. Wazne,
zeby mialy podstawowq wiedze tego, co bylo i co moze by¢” (DZC_NS_M).

Dyskusja i gléwne wnioski

Przedstawione powyzej analizy pokazaly, Ze muzyka moze by¢ istotnym elementem
relacji wewnatrz rodziny. W przypadku badanych rodzin wyraznie widag¢, jak
muzyka je integruje i spaja - stwarza przestrzen do dzielenia sie swoimi pasjami,
do wymiany opinii, do bycia razem. Muzyka wydaje si¢ istotnym elementem
wspottworzacym tozsamosc rodzinny - dostarcza jej cztonkom swoistych ram do
moéwienia o tym, jacy sa, co lubig, co ich taczy, a co dzieli. Ponadto muzyka utatwia
wspdlne wykonywanie innych czynnosci. Ta estetyzacja zycia codziennego (Lash,
Urry 1994) z wykorzystaniem muzyki sprawia, ze podréz do szkoly, gotowanie czy
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sprzatanie zyskuje inny, gtebszy wymiar. Jednoczesnie wida¢ stabnacy potencjat
kontestacyjny muzyki (zob. Peczak 2005). Dla pokolenia dorostych respondentéw
muzyka byta jednym z kluczowych narzedzi kontestowania kultury i wartosci
swoich rodzicow. Natomiast ich wlasne dzieci w muzyce bardziej szukaja emocji,
piekna, ciekawych historii czy po prostu rozrywki. Kiedys z mlodziezowym buntem
nierozerwalnie zwigzany byl rock (Jeziniski 2011; Peczak 2013). Opowiesci respon-
dentéw wskazuja na to, ze wspodlczesnie pewien potencjat buntu ma w sobie rap. By¢
moze czes$¢ dorostych rozméwcéw, mimo ze ten rodzaj muzyki im sie nie podoba,
akceptuja to upodobanie dzieci, dlatego ze widza w nim szanse na pojawienie sie
u ich pociech jakiej$ krytycznej refleksji na temat otaczajacej ich rzeczywistosci.

W badanych rodzinach wida¢, jak muzyka ,przeptywa” z rodzicéw na dzieci,
ale tez z dzieci na rodzicéw. To potwierdza istnienie opisanej przez Josepha
Kotarbe wzajemnej socjalizacji muzycznej w rodzinie (Kotarba 2018). W badanych
rodzinach proces ten nie jest wiec jednokierunkowy, a dzieci wspéttworza rodzinna
przygode muzyczna - czesto bowiem sg przewodnikami po swiecie muzyki dla
swoich rodzicéw. Ponadto rodzice pragna przekazac potomstwu to, co w kulturze
muzycznej jest ich zdaniem najwazniejsze, ale starajq si¢ nie przymuszaé dzieci
do zaakceptowania tych treéci. Niemniej w badanych rodzinach zdarzaja sie tez
sytuacje konfliktowe dotyczace muzyki. Jest to powszechne zjawisko, ale na tle
ogotu respondentéw wyrdzniaja sie narracje 0oséb z rodzin robotniczych. Ich
opowiesci (zwlaszcza rodzicéw) charakteryzuje bezposrednia, otwarta krytyka,
czesto okraszona ostrymi sformutowaniami. Na podstawie dostepnego materiatu
empirycznego trudno o jednoznaczna interpretacje tej obserwacji, ale warto o tym
wspomnie¢, gdyz moze to by¢ ciekawy watek do dalszych badan.

Jak zasygnalizowano we wstepie, liczne badania o charakterze iloSciowym
wykazuja wystepowanie réznic pomiedzy ludZmi o odmiennym pochodzeniu
spolecznym w zakresie uczestnictwa w kulturze muzycznej (czy w kulturze jako
pewnej calosci) oraz w obszarze transmisji wzorcéw kulturowych w rodzinie.
W literaturze przedmiotu poswieconej temu zagadnieniu duzo uwagi poswieca sie
stylom rodzicielskim. Amerykarska socjolozka Annette Lareau w swojej ksiazce
bazujacej na badaniach etnograficznych przeprowadzonych w USA pokazuje
pokrywanie sie logiki klasowej ze stylami rodzicielskimi. Styl rodzicéw z klasy
$redniej okresla mianem skoordynowanej kultywacji (concerted cultivation). Ten
styl wyréznia nastawienie rodzicow na aktywne wspieranie zainteresowan
i umiejetnosci poznawczych dzieci, pomaganie w rozwijaniu talentéw, tendencja
do organizowania dzieciom zaje¢ pozalekcyjnych, a ponadto uczenie dzieci
umiejetnosci argumentowania i bronienia swojego zdania w dyskusji z innymi.
Natomiast w rodzinach o profilu robotniczym Lareau zaobserwowata wzorzec,
ktéry nazwata naturalnym rozwojem (natural growth). W tych rodzinach nacisk
kladzie si¢ przede wszystkim na zaspokojenie u dziecka potrzeby mitosci
i bezpieczeristwa, a rozwdj potomstwa dzieje si¢ bardziej samoistnie i naturalnie.
W konsekwencji dzieci znaczna czes¢ czasu po szkole spedzaja zazwyczaj w domu
lub w bliskim sgsiedztwie, a stosunkowa rzadko korzystaja ze zorganizowanych
zaje¢ (Lareau 2011). Wydaje sie, ze style rodzicielskie prezentowane w tym
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artykule nie wpisuja sie w pelni w zaden z przywolanych powyzej typow, ale
raczej lokuja w przestrzeni pomiedzy tymi dwoma stylami. By¢ moze specyficzny
dobdr respondentéw (tj. od gory przyjete zalozenie o ich duzym zainteresowaniu
muzyka) wplywa na to, ze czynniki zwigzane z pochodzeniem spotecznym nie
réznicuja tak bardzo, jak u Lareau, stylow rodzicielskich badanych respondentéw.
Nie bez znaczenia jest tez kontekst kulturowy i prawie trzydziestoletnia réznica
w czasie realizacji obu badar. W odniesieniu do omawianego w tym artykule
badania mozna przede wszystkim zauwazy¢, ze badani rodzice interesuja sie
muzyka i traktuja jg jako wazny element zycia. Pomiedzy poszczegélnymi grupami
respondentéw nie widac tez wyraznych réznic w poziomie zaangazowania w socja-
lizacje muzyczna potomstwa. Ta obserwacja jest zbiezna z ustaleniami Aarona
Reevesa, ktéry badal motywacje rodzicow do rozwijania u dzieci umiejetnoéci
grania na instrumentach. Opierajac swoje analizy na wywiadach z rodzicami
wywodzacymi sie z réznych klas spolecznych, Reeves pokazuje, ze zachecanie
do gry na instrumencie ma swoje podloze w checi rozwoju talentu dziecka oraz
dbatosci o wzmacnianie wiezi rodzinnych, a kwestie zwigzane ze statusem
i pochodzeniem spotecznym respondentéw nie sg bardzo istotnym czynnikiem
réznicujacym te praktyki (Reeves 2015).

Niemniej mozna wskazaé pewne szczegdtowe kwestie, ktére réznicuja strategie
i dziatania poszczegélnych grup respondentéw. Przede wszystkim widac¢ wyrazne
réznice w podejsciu przedstawicieli elit kulturalnych i wiascicieli. W narracjach
tych pierwszych wybrzmiewa bardzo ,,obowigzkowe” podejscie do wychowania
muzycznego, tj. przekonanie, ze pewne rzeczy wypada robic i rodzic powinien
zadbac o to, aby dziecko miato z nimi stycznosé. W przypadku tej grupy respon-
dentéw mozna méwi¢ o wystepowaniu tzw. modelu powinnosciowego. Kinga
Zawadzka, analizujac style zycia inteligencji sredniego pokolenia, odnotowala
istnienie wzorca transmisji kulturowej w rodzinach o pochodzeniu inteligenckim,
bazujacego na przekonaniu o koniecznosci angazowania si¢ w wybrane praktyki
kulturowe, na przyktad chodzenie z dzie¢mi na koncerty muzyki powaznej,
poniewaz jest to normalne i dobrze widziane w srodowisku (Zawadzka 2023).
Przedstawiciele elit kulturalnych z omawianego w tym artykule badania sg
réowieénikami oraz legitymuja sie tym samym pochodzeniem spolecznym, co
bohaterowie ksigzki Zawadzkiej. W zwigzku z tym powinnoéciowy model
transmisji wzorcéw kulturowych w rodzinie moze by¢ charakterystyczny dla tej
formacji kulturowo-spotecznej. Co wiecej, na tle wszystkich respondentéw jest
to najbardziej namacalny przyklad pokazujacy, jak muzyka jest wykorzystywana
,Ma zewnatrz” rodziny - do budowania jej prestizu i , bycia w kontakcie” ze $ro-
dowiskiem, do ktérego sie nalezy lub sie aspiruje.

Wiasciciele angazuja sie¢ w relacje muzyczne z dzieckiem w sposéb bardziej
emocjonalny, aktywny i spontaniczny. W poréwnaniu z elitami kulturalnymi, ich
dzialaniom muzycznym towarzyszy wiecej entuzjazmu i luzu. Moze to wynikaé
z tego, ze wlasciciele sa kategoria spoteczng relatywnie mtoda (pojawili sie po
transformacji ustrojowej), ktora - jak pokazaty badania ilosciowe zrealizowane
w ramach prezentowanego projektu (zob. Domarniski et al. 2021: 193-197) - cechuje



158 Katarzyna M. Wyrzykowska

sie duzg otwartoscig réwniez na innych wymiarach kultury. To mogloby ttumaczy¢
bardziej swobodne i niewymuszone podejscie do roli muzyki w zyciu rodziny.

Prezentowane badanie pokazalo tez zréznicowanie muzycznych r6l wewnatrz
rodziny. Okazalo sig, ze dla mlodych respondentéw osoba wazniejsza w kontaktach
z muzyka jest ojciec. Jest to zgodne z ustaleniami ptynacymi z innych badan, na
przyklad z badania jakosciowego nad uczestnictwem warszawskiej mlodziezy
w kulturze muzycznej, ktére pokazalo, jak respondenci (niezaleznie od pici)
budowali i podtrzymywali relacje przede wszystkim ze swoimi ojcami. Dla
niektérych z nich muzyka byta jedynym obszarem, na ktérym potrafili znalez¢ ni¢
porozumienia z ojcem (Wyrzykowska 2017: 230-234). Jako inny przyktad mozna
przywotac takze portugalskie badania, ktére wskazujg, Ze w relacji ojciec-cérka
muzyka (w tym przypadku rockowa) jest istotnym elementem relacji rodzinnych
i czedcig kulturowego zestawu narzedzi rodzicielskich (Gréacio 2016). Niemniej
trzeba podkresli¢, ze w rodzinach o profilu rolniczym i robotniczym dostrzegalna
jest istotna rola matki jako osoby animujacej rodzinne zycie muzyczne (por.
Willekens, Daenekindt, Lievens 2014). Tej sytuacji moze sprzyja¢ charakter pracy
zawodowej ojcéw (czesto sa poza domem) i wieksza codzienna dostepno$é matek.
Mimo wystepowania ograniczen strukturalnych w wypadku przedstawicieli tzw.
klas ludowych (np. utrudniony czy ograniczony dostep do zaje¢ pozalekcyjnych
dla dzieci zwigzany z miejscem zamieszkania), ktére sg sygnalizowane w innych
badaniach (np. Bennett, Lutz, Jayaram 2012), wyraznie wida¢, jak wspomniane
matki wykorzystuja nowe technologie, aby zdobywaé¢ wiedze i organizowac
wartoéciowe aktywnosci muzyczne dla swoich dzieci.

Gléwnym celem artykulu byla préba pokazania, jak muzyka ,dziata” w rela-
cjach rodzinnych i w jaki sposéb pozwala tworzy¢ i podtrzymywac relacje pomiedzy
rodzicami i dzieémi. Niezaleznie od pochodzenia spotecznego, badani rodzice
traktuja muzyke jako wazny element zycia rodzinnego i aktywnie angazuja
sie w socjalizacje muzyczng swych dzieci. Tym, co ich rézni, jest forma tego
zaangazowania. Najwieksze zréznicowanie strategii wida¢ u przedstawicieli
tzw. elit kulturalnych (model powinnosciowy) i wiascicieli (niewymuszone,
szczere i swobodne podejscie). Co wiecej, socjalizacja do muzyki w rodzinie
nie jest procesem jednokierunkowym. Dzieci wspéttworza rodzinng przygode
muzyczng - czesto sa przewodnikami po §wiecie muzyki dla swoich rodzicow.
Ponadto widoczne jest zréznicowanie muzycznych r6l wewnatrz rodziny. Okazato
sig, ze z perspektywy dzieci osoba wazniejsza w kontaktach z muzyka jest ojciec.
Niemniej w rodzinach o profilu rolniczym i robotniczym dostrzegalna jest istotna
rola matki jako osoby animujacej rodzinne zycie muzyczne. Ogoélna sita wptywu
rodzicow stabnie wraz ze wzrostem znaczenia grup réwiesniczych, ale wyraZnie
widag, ze pierwotna socjalizacja muzyczna w rodzinie znajduje odzwierciedlenie
w aktywnosciach dorastajacych dzieci.
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Podziekowania

Petna realizacja prezentowanego w tym artykule badania nie bylaby mozliwa,
gdyby nie sumienna praca i wielkie zaangazowanie badaczek i badaczy terenowych.
Dlatego serdecznie pragne podziekowac Karolinie Karbownik, Joannie Kozerze,
Aleksandrze Nowakowskiej-Kutrze, Agacie Rozalskiej, Joannie Rég-IInickiej,
Danucie Zyczynskiej-Ciotek, Dominikowi Porczyniskiemu, Krzysztofowi Stachurze
i Waldemarowi Rapiorowi za pomoc w realizacji tego badania.
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SUMMARY

Does it help or does it hinder? Music in the process of building parent-child
relationship in families with diverse social origins

The main purpose of the article is to try to show how music “works” in family relations
and to what extent it allows to create and sustain relationships between parents and children.
The analysis is based on the results of a qualitative study involving 40 families with diverse
social origins. First, it should be noted that if parents are interested in music and treat
it as an important element in their lives, then regardless of their social background, they
will be actively involved in the musical socialization of their children. In this aspect,
the greatest variation of strategies can be seen in representatives of the so-called cultural
elite (obligatory model) and owners (emotional, unforced and casual approach). Moreover,
socialization to music in the family is therefore not a one-way process. Children co-create
the family musical adventure, often serving as a guide to the world of music for their
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parents. Moreover, the diversity of musical roles within the family is apparent. It turned
out that for the young respondents, the father is more important in dealing with music.
Although it should be noted that in farmers and working-class families the important
role of the mother as the person animating family musical life is noticeable. The overall
strength of parental influence weakens as the importance of peer groups increases, but
it is clear that the primal musical socialization in the family continues to be reflected
in the activities of growing children.

Keywords: cultural stratification, music, lifestyle, family, parent-child relationship
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Dziecinstwo, ,uczenie si¢” i sprawczos¢.
Autoetnograficznie o doswiadczeniach szkoty
podstawowej w Waszyngtonie

Zaproszenie na dzien otwarty w szkole otrzymujemy podczas jeden z wizyt
w sekretariacie, gdy dowiaduje sie, jak zapisa¢ dziecko do szkoty. Pani w sekre-
tariacie méwi, zeby przyjsé, ze warto. To pierwsze dni, znamy tylko kilka oséb
w Waszyngtonie, wiec czemu nie. Na boisku i placu zabaw przy szkole kreci sie
ozywiony ttum dorostych i dzieci... Glosno, dzieci biegaja, dorosli rozmawiaja,
wyglada na to, ze wigkszos¢ sie zna, cho¢ sa tez pojedyncze, przygladajace sie
osoby. Przystuchuje sie, nauczyciel zaprasza do budynku, wchodze z mata grupa,
pokazuje nam stotéwke, ogromna sale gimnastyczng, wchodzimy po schodach na
pietro, przez Sciane szyb zaglagdamy do biblioteki, bardzo kolorowo. Potem do sali
lekcyjnej, tez przez przeszklone drzwi. Kto$ do mnie zagaduje, poczatkowo nie
kojarze, ale ona pamieta, ze moja cérka bedzie w klasie Ms G... Nie jestem w stanie
zapamietac¢ diugiego nazwiska. Prowadzi mnie do sali na koricu korytarza i przed-
stawia mlodej nauczycielce. W sali jest kilkoro dzieci i rodzicéw, rozmawiamy
zMs G, jest serdeczna, zagaduje do corki, ze obie s3 nowe w szkole, wiec beda sie
wspieraé. Daje mi karteczke ze swoim mejlem. Prosi o kupienie materiatéw, ktére
dla innych dzieci kupiono w czerwcu. Na lidcie sa cztery zeszyty, dwadziescia
olowkow, kredki, klej, gumka, mokre chusteczki do rak. Robie zdjecia sali. Moze
tak oswoje corke i siebie z wyzwaniem péjscia do nowej klasy i szkoly w nowym
dla nas kraju i miescie. W domu ogladamy zdjecia, préobujemy odczytaé napisy.
Potem zakupy szkolne i czekanie na pierwszy dzien (notatki badaczki).
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spolczesne badania w perspektywie new childhood studies ujmuja zjawisko

dziecinstwa jako kontekstowe i zmienne, ksztaltowane przez szersze
struktury, na przyklad etnicznos¢, naréd, religie, rodzine czy szkole. Jednoczesnie
wskazujg, ze dziecifistwo ma wymiar jednostkowy, gdyz dzieci przezywaja
w partykularny sposéb wlasne doswiadczenie, poszukuja granic i definicji swojej
sprawczoéci i negocjuja je z otaczajacym $wiatem (por. Ryan 2012; Sorbring,
Kuczynski 2019). Szkola jest miejscem systematycznego ksztalcenia dzieci; jak
postuluje raport UNESCO, etos szkolny, rozumiany jako ,jawne i uwewnetrznione
wartosci i przekonania, a takze relacje miedzyludzkie decydujace o atmosferze
szkoly”, ma wplyw na rozwéj spoleczno-emocjonalny uczniéw oraz na ich
dobrostan (UNESCO 2020: 21).

Susan Blum w artykule Why don’t anthropologists care about learning (or education
or school) wskazuje na powody, dla ktérych studia dotyczace edukaciji moga by¢
inspirujace. Przyczyny, dla ktérych warto zajac sie badawczo uczeniem (sie),
sa wielorakie: uczenie si¢ jest uwazane za aktywnos¢ definiujaca ludzkosé,
najczesciej uczenie w przypadku dzieci przebiega w szkotach, ktore staly sie
powszechne, cho¢ ich sposoby dziatania, priorytety w uczeniu czy powody
pobytu lub absencji uczniéw i uczennic bywaja rézne. Niezaleznie od tego, jak
duzo dzieci uczeszcza do szkét, uczniowie poswiecaja duzo czasu na edukacje
rowniez poza placéwka, miedzy innymi przygotowuja sie do lekcji w domu,
dyskutuja z rodzicami albo pobieraja dodatkowe korepetycje. Niekiedy czas
zwiagzany z uczeniem sie przekracza czas, ktéry dorosli przeznaczajq na prace.
Systemy szkolne pochlaniaja tez znaczace budzety. Doswiadczenia szkolne sa
formujace dla czlowieka, niezaleznie, czy byly one pozytywne, czy negatywne
- wspomnienia ze szkoly sa istotne dla wielu dorostych (Blum 2019). W swoim
artykule Blum postuluje uzywanie terminu uczenie sie (learning) jako inkluzyw-
nego - w poréwnaniu z edukacja i szkolg - zawierajgcego formalne i nieformalne
sposoby ksztaltowania ludzi. Podkresla aktywna pozycje uczniéw/uczacych
sie (learners) jako podmiotéw sprawczych i doswiadczajacych uczenia (sie)
(Blum 2019: 3). Szkota i edukacja stuzyly bardzo réznym funkcjom, pelnity role
narzucania/zniewolenia i emancypacji, a funkcje dominujgce w danym miejscu
i czasie mogly by¢ réznorako i odmiennie wykorzystywane i przetwarzane
przez jednostki czy grupy (Bulinski, Rakoczy 2015: 13). Co wiecej, szkola to nie
tylko organizacja programu i instrukcji dotyczacych nauczania, ale - jak opisuja
Tarzycjusz Bulifiski i Marta Rakoczy - réwniez ,praktyki kulturowe, zwigzane
nierzadko z wiedza ukryta: okreslonym habitusem jako siecia dyspozycji nie
tylko intelektualnych, ale takze cielesnych, percepcyjnych i emocjonalnych”
(Buliniski, Rakoczy 2015: 14).

Ze wzgledu na wzrastajaca mobilnos¢ coraz wiecej uczniéw i ich rodzin
styka sie z dwoma lub wiecej systemami edukacyjnymi (Gozdziak 2014; Seeberg,
Gozdziak 2016; Lapov 2020). Decyzja o migracji, najczesciej podejmowana przez
rodzicow, wywoluje bardzo rézne odczucia dzieci, co przeklada sie réwniez na
ich funkcjonowanie w szkole (Lapov 2020). Zesp6t psycholozek, badajacy sytuacje
rodzin powracajacych z zagranicy do Polski, wskazal na trudnosci w szkole



Dziecinstwo, ,uczenie si¢” i sprawczos¢. .. 165

pojawiajace sie wéroéd dzieci i mlodziezy, ktére rozpoczely edukacje w innym
kraju i kontynuowaly ja w Polsce. Wynikaty one z r6znic programowych, nizszych
kompetencji jezykowych oraz elementéw, ktére zaliczam do kultury szkolnej
(np. podejscie nauczycieli, formalna dyscyplina, hierarchia, dystans, duze znaczenie
przypisywane ocenom czy akceptacja dla korzystania z niedopuszczalnych pomocy,
zwanych potocznie $ciagami) (Grzymala-Moszczyniska et al. 2015). W badaniach
mobilnosci dzieci znaczaca uwage poswiecono m.in. dzieciom tzw. trzeciej kultury,
wielokrotnie przemieszczajacym sie miedzy krajami i czesto uczeszczajagcym do
szkét miedzynarodowych (m.in. D’Andrea 2007; Trabka 2014), dzieciom uchodz-
czym czesciej doswiadczajagcym wykluczenia edukacyjnego (m.in. Koéé-Ryzko
2015; Seeberg 2016; Rohner 2021) oraz dzieciom migrantéw przygotowujacych sie
do przyjecia przez szkoty (np. Czerniejewska 2014; Grzybowski, Idzikowski 2018;
Grosa, King 2022). Strategie i przekonania rodzicéw z do§wiadczeniem migracji
w kontekscie edukacji szkolnej w sytuacji mobilnosci uczniéw i uczennic zostato
dotad zbadane w niewielkim stopniu (Grosa, King 2022).

Korzystajac z rocznego pobytu w Waszyngtonie i sposobnosci uczeszczania
corki do amerykaniskiej szkoly podstawowej, miatam mozliwosé¢ zaobserwowania
tego, jak funkcjonuje szkota i jak doswiadcza jej dziecko i rodzic. Do$wiadczenie
pierwszych kontaktéw ze szkola byto tak ciekawe i inspirujace, ze postanowilam
systematycznie przyjrzec sie funkcjonowaniu szkoty, a zwlaszcza temu, jak dziecko
odbiera nowg rzeczywistos¢ szkolna. Poczatkowo obserwowatam szkole jako
rodzic, p6zniej zaczelam petnic funkcje wolontariuszki. Opierajac si¢ na obserwacij,
nieustrukturalizowanych rozmowach i autoetnografii, poddalam analizie trzy
aspekty, ktére uznatam za najwazniejsze dla doswiadczenia mojego jako rodzica
i corki jako uczennicy (za jej zgoda): powitanie dziecka w szkole i tworzenie
wspoélnoty szkolnej; sprawczos¢ i demokracja w szkole oraz partycypacja dzieci
irodzicow we wspdlnocie szkolnej. Opisywane sytuacje i rozwigzania umiescitam
w kontekscie szerszej dyskusji o partycypacji i sprawczosci dzieci. Poszukiwatam
odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze: jak szkota Stoddert wiacza nowych
uczniéow do swojej spotecznosci? Jak tworzone jest poczucie przynaleznosci do
wspoélnoty szkolnej? W jaki sposob dzieci moga by¢ sprawcze w szkole? Jak
wyglada partycypacja rodzicéw iich relacja oraz wplyw na srodowisko szkolne?
W tekscie zastanawiam sie réwniez, co zrobi¢, by szkota byta dobrym miejscem
dla uczniéw, uczennic, rodzicéw i 0s6b tam zatrudnionych.

Na temat edukacji w USA istnieje szeroka literatura (por. Mendel 2002; Gutek
2005). Szczegolnie ciekawa jest ksiazka Marii Mendel pt. Edukacja spoteczna. Part-
nerstwo rodziny, szkoty i gminy w perspektywie amerykariskiej (2002), w ktérej autorka
przyglada sie partnerskim uktadom szkoty, rodziny i spotecznosdci w szesciu
obszarach zaangazowania: rodzicielstwa, komunikacji, wolontariatu, nauki
domowej, wspoélzarzadzania i wspolpracy z gminag. Natomiast moje badanie
przeprowadzone metodami etnograficznymi objeto jedna konkretna szkote pod-
stawowa widziang z perspektywy rodzica i uczennicy. Przygladatam sie przede
wszystkim codziennosci szkolnej, porannym powitaniom, organizacji czasu
i przestrzeni w szkole, przebiegowi spotkan z rodzicami, wycieczek szkolnych,
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piknikéw, wystepéw. Na tej podstawie pochylitam si¢ nad wybranymi aspektami
okreslajacymi pozycje uczniéw i uczennic (oraz czesciowo rodzicow) w szkole.

Stoddert Elementary School to szkota publiczna, rejonowa, do ktérej uczesz-
czaja dzieci postugujace sie ponad 30 jezykami i reprezentujace kilkadziesigt
narodowosci. Osiagniecia uczniéw i programy szkolne zostaly docenione wieloma
nagrodami. Nie jest to zatem szkola przecigetna czy typowa dla szkolnictwa
amerykanskiego. Na wyjatkowos¢ tej placowki wskazywaty nie tylko nagrody,
ale fakt, ze do szkoly przyjezdzaja nauczyciele i nauczycielki z innych szkét, by
poznac jej programy. Ponadto zaobserwowatam, ze poznane dzieci uczeszczaty
do szkoty z ciekawoscig i radoscia. Wlasdnie to sktania mnie do analizy $wiata
szkoly Stoddert jako pomystu na dobra edukacje. Ten opis praktyk szkolnych
godnych nasdladowania jest przykladem i wyrazem podejscia , anthropology
of the good” (Robbins 2013). Nie koncentruje sie na trudnosciach i wyzwaniach,
lecz na rozwiazaniach, ktére moga inspirowac w innych kontekstach edukacyjnych.
W pewnym sensie tekst jest tez rezultatem frustracji, ktérg odczuwalysmy z cérka
po powrocie do Polski, swiadomosci braku wptywu i mozliwosci zmiany systemu
edukacyjnego, programéw szkolnych (podstawy programowej) czy codziennej
kultury szkoty.

W pierwszej czesci tekstu przyblize teren prowadzenia badan, czyli szkote
Stoddert i szkolnictwo amerykarnskie. Nastepnie opisze metodologie, szczegdlnie
obserwacje uczestniczaca i autoetnografie. W kolejnych czeéciach przyijrze sie
kulturze szkoty i tworzeniu wspélnoty szkolnej, sprawczosci i demokracji oraz
partycypacji dzieci i rodzicéw. W tekscie argumentuje, ze w szkole odbywa
sie¢ zar6wno uczenie sig, jak i wlaczenie uczniéw i uczennic w amerykanskie
spoleczenistwo przez wartosci przekazywane i praktykowane w trakcie procesu
uczenia (sig). Szkota jest urzeczywistnieniem tych wartosci, co tym bardziej czyni
przeniesienie wielu praktyk i zasad w inny system niezwykle trudnym zadaniem.

Teren: o szkole amerykariskiej

Amerykarska szkota podstawowa obejmuje edukacja pie¢ klas dla dzieci w wieku
od okoto 6 do 11 lat, czesto potaczona jest z przedszkolem czy zeréwka (preschool).
W szkolnictwie publicznym obowigzuje rejonizacja, ktéra oparta jest na rygory-
stycznych zasadach. W procesie zapisania dziecka do szkoty nalezy przedstawic
kilka dokumentéw potwierdzajacych adres zamieszkania w konkretnym obwodzie
szkolnym'. Jak w wielu innych krajach miedzy szkotami publicznymi sg istotne
réznice i rodzice przysztych uczniow dokltadnie orientuja sie¢ w granicach obwodéw,
czasem nawet decydujac sie na przeprowadzke, by zapisa¢ dziecko do wybranej
szkoly lub prébujac zapisac je poza macierzystym obwodem (Daugherty 2019).
Co do zasady, w duzych miastach, z gesta siecig szkét, kazda szkola publiczna

! W naszym wypadku nie wystarczyta umowa najmu, musialysmy fizycznie zamieszkac
w mieszkaniu (zweryfikowata to podczas zapowiedzianych odwiedzin pracowniczka socjalna
szkoty).
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ma obejmowac nauka uczniéw i uczennice mieszkajace w jej poblizu, by nie
bylo potrzeby przywozenia ich samochodem czy autobusem. System szkolny
oparty na rejonizacji ma jednak stabe strony. W zamoznych dzielnicach podatki,
a w konsekwencji naklady na szkoly sa wyzsze, co przeklada sie na mozliwos¢
zatrudnienia wigkszej liczby nauczycieli, sfinansowania dodatkowych programéw
w szkotach, przeprowadzenia remontéw i inwestycji (Barrington 2023). Pomimo
zniesienia segregacji w amerykanskich szkotach ponad 50 lat temu, problem
rasizmu, dyskryminacji i segregacji nie zniknat, gdyz spotecznosci ze wzgledow
historycznych i ekonomicznych podzielone sa rasowo i etnicznie, co wptywa tez na
podziaty w szkolnictwie. Dyskryminacji nadal doswiadczajg Czarni Amerykanie?,
ale tez rosnace liczbowo spolecznosci latynoskie (Colon et al. 2022; Nowicki 2022).
W niektorych szkotach w Waszyngtonie® uczniowie ze spotecznosci Czarnych lub
hiszpariskojezycznej stanowig ponad 80% grupy*, cho¢ w calej populacji miasta
spotecznosé¢ Czarnych stanowi okoto 40%, a hiszpariskojezyczna 12% mieszkancow
(Census 2020). W szkole Stoddert polozonej w poblizu Uniwersytetu Georgetown
oraz kilkunastu ambasad i konsulatéw spotecznos¢ uczniéw byta mieszana,
w 2020 roku 60% uczniéw stanowili biali, a po okolo 10% pozostate grupy (Azjaci,
Hispanic/Latino, Czarni i mieszani rasowo). Waznym dla mnie kryterium wyboru
tej szkoty (obok lokalizacji) byta informacja, Ze okoto 25% uczniéw korzysta
z dodatkowych lekcji jezyka angielskiego (English Language Learners, dalej ELL).
Zakladatam zatem, ze byla to szkota z doswiadczeniem w uczeniu dzieci, ktére
nie znaja lub znaja stabiej jezyk angielski, a takze, ze uczniowie sa przyzwyczajeni
do pojawiania sie nowych kolegéw i kolezanek w klasie.

Stoddert sktada sie z kilku budynkéw, najwiekszy jest z czerwonej cegly, przed
nim znajduje si¢ duze szerokie wejscie. Z lewej strony kompleksu mieszcza sie¢ dwa
polaczone place zabaw, na ktérych widziatam dzieci bawiace sie podczas wakacji.
Po prawej stronie znajduje sie ogrodzony siatka ogréd, bardzo duze otwarte boisko,
na ktérym codziennie pojawialy sie biegajace i spacerujace osoby. Sam budynek
byt zamkniety po lekcjach i w weekendy, jednak przestrzeri wokét szkoty byta
stale dostepna. Lekcje rozpoczynaly sie o godzinie 8.30, a koriczyly okoto 14.30;
dodatkowe aktywnoéci rozpoczynaly sie od godziny 7.00 i trwaty do okoto 17.00.

Uczenie sie¢ wiekszosci przedmiotéw (jezyk angielski, matematyka, nauki
spoteczne/historia) odbywalo sie¢ z wychowawczynia (class teacher). Pozostali

? Przyjmuje w tekscie okreslenia Czarni i Czarni Amerykanie, ktére jest kalka bezposred-
niego ttumaczenia z jezyka angielskiego (Black, Black Americans), okreslenie Afro-Amerykanie
uznalam za mniej adekwatne, gdyz czeé¢ Czarnych do USA trafila z innych regionéw Swiata
niz kraje afrykanskie.

® Waszyngton to miasto mieszane rasowo: okoto 40% stanowia biali, 42% Czarni, 12% Hiszpanie
i Latynosi, a 5% Azjaci (Census 2020). Miasto pelni role siedziby rzadu i instytucji federalnych,
miedzynarodowych organizacji i przedstawicielstw dyplomatycznych, oérodkéw akademickich
iatrakcyjnej destynacji turystycznej. Miedzy innymi z tych powodéw spotecznosé Waszyngtonu
charakteryzuje duza mobilnos¢ terytorialna - z innych stanow USA i z zagranicy.

* Na stronach Wydziatu Os$wiaty (DC Public Schools) mozna znalez¢ szczegétowe informacje
na temat liczby uczniéw, ich pochodzenia etnicznego (ujetego w takie kategorie jak Black,
Hispanic/Latino, White, Asian, Pacific/ Hawaiian, Native/ Alaskan, Multiple races) oraz liczby
uczniéw objetych dodatkowymi lekcjami jezyka angielskiego jako obcego.
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nauczyciele uczyli specjalistycznych przedmiotéw, takich jak jezyk hiszpanski,
sport, technika (Science, Technology, Engineering and Mathematics - STEM), przy-
roda (co druga lekcja przyrody odbywala sie w szkolnym ogrodzie). Raz w tygodniu
uczniowie i uczennice uczestniczyli w zajeciach artystycznych w Centrum Sztuki
Fillmore, dowozeni specjalnym szkolnym autobusem (stynny zoétty autobus,
o ktérym marzyla coérka przed wyjazdem do USA). W Fillmore klasy czwarte
i piate wspodlnie wybieraly dwa sposréd wielu zajec artystycznych - o charakterze
plastycznym, muzycznym, teatralnym, tanecznym - w ramach programu szkoty.
Zajecia te wymienione sg na $wiadectwie ukoriczenia klasy. Ponadto w klasie
piatej (ostatniej) dzieci uczestniczyly w programie nauki tancéw, prowadzonym
przez profesjonalnych instruktoréw, by przygotowac sie do balu pigtoklasisty.
Uczniowie mieli do wyboru rézne dodatkowe zajecia sportowe, miedzy innymi
tucznictwo, wycieczki rowerowe, biegi, pitka nozna, joga. Dodatkowo chetni
uczniowie spotykali sie w celu rozwijania zdolnoéci i wiedzy matematycznej,
przyrodniczej czy jezykowej w klubach szkolnych.

Dostep do edukaciji jest prawem wszystkich dzieci (wymienionym np. w Dekla-
racji Praw Dziecka z 1959 r.), jednak dostep do dobrej edukacji jest przywilejem
niektérych. Tu mozna postawié pytanie, co uznaje sie za ,,dobra edukacje” - bedzie
ona inaczej rozumiana przez uczniéw, rodzicéw, nauczycielki i nauczycieli czy
badaczy i badaczki. Na realizowanie dobrej edukacji moga wskazywac zewnetrzne
oceny: Stoddert w 2018 roku przyznano Krajowa Nagrode Niebieskiej Wstazki
(National Blue Ribbon Award)®, w ktérej uwzgledniono osiagniecia akademickie
uczniéw i uczennic, programy wspierajace ich rozw6j emocjonalny i spoteczny,
chociazby program ,Kultura zyczliwosci” (Culture of Kindness), programy
rozwijajace $wiadomos¢ ekologiczng (z programem recyclingu i kompostowania
oraz szkolnym ogrodem) oraz zdolnosci przywoédcze (Visionary Leadership).
Liderami w Stoddert nie sa tylko czlonkowie administracji i nauczyciele, lecz
rowniez uczniowie i uczennice, zachecani do rozwijania zdolnoéci i okazji do
bycia liderami oraz przyjmowania odpowiedzialnosci za siebie, ale tez innych,
zaréwno w trakcie lekcji, jak i pozalekcyjnych aktywnosci. Szczegétowy opis
szkoly w formularzu konkursowym wraz z kryteriami byly dostepne na stronie
internetowej szkoty, w salach wisiaty plakaty nawigzujace do ré6znych programow.
Dzieci i rodzice mogli uczestniczy¢ w wolontariatach i programach spotecznych.

Metodologia

Tekst powstal na podstawie kilkumiesiecznej obserwacji w publicznej szkole
podstawowej Stoddert Elementary School w Waszyngtonie, do ktérej trafitam
jako mama nowej uczennicy i gdzie pézniej zostatam wolontariuszka. Od pierw-
szych dni prowadzitam dziennik badawczy i zbieratam materialy wizualne oraz

° Raporty o szkotach nagrodzonych w konkursie sa ogélnodostepne. Raport o Stoddert pod
linkiem: https:/ / portal.nationalblueribbonschools.ed.gov/awardwinners/ winning/asset /2018 /
school_application/18dc104pu_benjamin_stoddert_elementary_school_finalapplication.pdf.
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dokumenty. Podczas pierwszej wizyty w sekretariacie, kiedy przedstawitam sie
jako antropolozka prowadzgca badania naukowe w ramach programu Fulbrighta
pracujaca tam pani Lora® wspomniata, ze tez ukoriczyla studia antropologiczne
i zazartowala, ze teraz bede obserwowac wszystko w szkole. Na poczatku artykutu
zamie$citam fragment dziennika badawczego, w ktérym odnotowalam wrazenia
z pierwszych kontaktow ze szkofa.

Po kilku tygodniach, pod wplywem rosnagcego zdziwienia szkota, moje
spontaniczne obserwacje zycia szkolnego przeksztalcily sie w zamiar poznania
blizej sposobéw funkcjonowania spolecznoéci szkoty. W rozmowie z dyrektorem
podczas jednego z nieformalnych spotkart wspomniatam, ze chciatabym opisac
rézne zasady i praktyki edukacyjne, na co uzyskatam jego zgode. O tym, ze
przygladam sie szkole, wiedziata tez wychowawczyni (Ms G), kilkoro innych
nauczycieli, rodzice w radzie szkoly (Parent-Teacher Organization, dalej PTO)
iniektore dzieci. Zaczetam podejmowac zaplanowane dzialania, by lepiej poznac
szkole i dzieci. Jako rodzic uczestniczylam w grupowych i indywidualnych spotka-
niach z wychowawczynia oraz w piknikach, uroczystosciach i wystepach w szkole.
Wraz z innymi rodzicami bratam udziat w artystycznym wystepie grudniowym
uczniéw i uczennic szkoty w Fillmore, w $wigtowaniu Halloween w szkole oraz
wystepie teatralnym ucznidéw i uczennic klas piatych przygotowanym na podstawie
ksiazki Which way to the Wild West? Everything your schoolbooks didn’t tell you about
America’s Westward expansion’. Jako opiekunka grupy uczestniczytam w dwoéch
wycieczkach szkolnych: z klasa cérki do posiadiosci Tudor oraz z trzema klasami
piatymi na lodowisko z okazji walentynek. Bratam udziat w czterech spotkaniach
rady szkoty (PTO) i licznych wymianach mejlowych tej grupy (zintensyfikowanych
po zamknieciu szkoly ze wzgledu na pandemie Covid-19). Kilkanascie razy na
przestrzeni trzech miesiecy w ramach wolontariatu porzadkowatam ksigzki
w bibliotece szkolnej w godzinach jej pracy, gdy dzieci przychodzily tam na zajecia.
Po spotkaniach i aktywnosciach sporzadzalam notatki w dzienniku badawczym.
Po zamknieciu szkoly wskutek pandemii i regulacji odgérnych - poczatkowo
byty to przedtuzone ferie wiosenne, pézniej stopniowo wydiuzano okres nauki
zdalnej az do konica roku szkolnego w czerwcu 2020 roku - miatam dostep do stale
rosnacej liczby materiatéw online. Obserwacje przeniostam w $wiat wirtualny.
Do jedynego spotkania w budynku szkoty doszlo podczas ceremonii zakoriczenia
roku szkolnego zorganizowanej dla klas piatych.

Podczas badan korzystalam z obserwacji uczestniczacej i autoetnografii.
Autoetnografie rozumiem, podazajac za tekstem Anny Kacperczyk (2014), jako
»akt autonarracji”, czyli reflektowania nad moimi osobistymi do§wiadczeniami,
efekt tych refleksji oraz strategie badawcza. Najbardziej zainteresowato mnie
takie ujecie, w ktérym

¢ W tekscie uzywam pseudonimow.

7 Ksigzka stanowi bardzo ciekawy tekst do analizy sposobéw nauczania historii, z odniesieniami
do grup najczesciej pomijanych w podrecznikach historii: dzieci, kobiet, ludnosci rdzenne;j.
Jednak ze wzgledu na ograniczenia rozmiaru tekstu i inng tematyke nie rozwijam tego watku.
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[o]dwolujac sie do osobistych mysli, emocji, obserwacji, wlasnego sposobu rozu-
mienia spotecznego kontekstu bedacego przedmiotem badania, badacz rzuca
Swiatlo na swoje calosciowe interakcje z otoczeniem spoteczno-kulturowym
stanowigcym kontekst jego dzialania. W ten sposéb ujawnia czytelnikowi wlasne
mysli i emocje i czyni je widocznymi dla odbiorcy. Podejscie to (...) obejmuje
i wprowadza do badania subiektywno$¢ badacza i ja wysuwa na plan pierwszy
(Kacperczyk 2014: 45).

Sylvie Faizang podjela wazna dyskusje o subiektywnosci (subjectivity) rozu-
mianej jako (1) podmiotowosé/jednostkowosé z naciskiem na indywidualne
sposoby rozumowania i pozyskiwania wiedzy na podstawie jednostkowego
i osobistego doswiadczenia, oraz (2) subiektywizm zestawiony z obiektywizmem
(objectivity), gdy wskazata na obiektywne odczucia podmiotéw doswiadczajacych
rzeczywistosci spolecznej (Faizang 2022). Zwrot ku subiektywnosciom coraz
czestszy w studiach z zakresu antropologii medycznej moze stanowié inspiracje
w badaniach edukacji dzieci. Uznajg, ze moje obserwacje, opis i analiza maja
charakter subiektywny w tym podwéjnym znaczeniu. Jednoczesnie miatam dos¢
unikatowa perspektywe rodzica, osoby migrujacej, zanurzonej w codziennym
Swiecie dziecka migrujacego nie tylko do innego kraju, ale i innego systemu
szkolnego.

Zdaje sobie sprawe, ze méj wglad w zycie szkolne byl fragmentaryczny,
nie uczestniczytam w lekcjach, nie przeprowadzitam formalnych wywiadéw
znauczycielami, uczniami czy innymi osobami zwigzanymi ze szkola. Natomiast
odbytam kilkanascie rozméw nieformalnych, na przyklad z pracowniczka biblio-
teki, z nauczycielem przyrody i opiekunem szkolnego ogrodu, mieszkajacym tuz
obok nas, z nauczycielami innych przedmiotéw, z ktérych sporzadzatam notatki.
Kolejnym Zrédlem zapisow w dzienniku byly opowiesci cérki po powrocie
z lekcji, jej opisy réznych sytuacji. Poczatkowo nie byly one zbyt doktadne, gdyz
nie rozumiata niektérych niuanséw ze wzgledu na ograniczone kompetencje
w jezyku angielskim, z czasem nie miata juz trudnosci komunikacyjnych. Podczas
pobytu w Waszyngtonie cérka pisata bloga, w ktérym zamieszczala wrazenia
z pobytu i temat szkoty pojawil si¢ tam kilka razy. Blog i rozmowy o nim staly sie
nastepnym Zrédlem informacji. Wiele moich obserwacji szkolnych dyskutowatam
z corka, ktora przeczytala tez fragmenty ponizszego artykutu. Tekst o doswiad-
czeniu w amerykarnskiej szkole przeszed! wiele metamorfoz, od pierwotnego
pomystu poradnika dla nauczycielek i nauczycieli ,Jak zrobi¢ dobra szkote?” po
ponizsza analize skoncentrowana na pozycji dziecka (i rodzica) w szkole.

W analizie zebranego materialu opartam sie na teorii ugruntowanej (Glaser,
Strauss 1967), a zwlaszcza jej wersji konstruktywistycznej (Charmaz 2006),
w ktorej badacze przyjmuja podejscie relatywistyczne, uznaja wiele punktéw
widzenia i rzeczywistosci oraz zajmuja refleksyjna postawe wobec dziatan,
sytuacji i uczestnikéw. W uzyskanych danych etnograficznych - w dzienniku,
blogu i dodatkowych materiatach otrzymywanych od nauczycieli - poszukiwatam
wiodacych watkéw, ktore staly sie podstawa analizy i struktury tekstu.
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Welcoming culture, tworzenie wspdlnoty szkolnej i spotecznosci
praktykowania

Podczas obserwacji interakcji w szkole mogtam zauwazy¢ wiele sygnaléw i sytu-
acji, wskazujacych na to, ze uczen czuje si¢ w srodowisku szkolnym waznym,
potrzebnym i warto$ciowym. Ta kultura witania (welcoming culture) w szkole
taczy sie tez mocno z projektem, by wszyscy w szkole tworzyli wspdlnote.
Dziecku i rodzicowi w szkole towarzyszy poczucie, ze sg tam mile widziani
i witani. Jest to werbalizowane i okazywane, a takze widoczne w przestrzeni
szkolneji codziennych praktykach. Analize sytuacji w szkole wpisuje w koncepcje
spolecznoéci praktykowania (community of practice), ktéra stworzyli antropolozka
Jean Lave i nauczyciel Etienne Wenger w przetlomowej pracy pt. Situated Learning:
Legitimate peripheral participation (1991). Spotecznosci praktykowania moga mie¢
bardzo rézny charakter i strukture, jednak taczy je podejmowanie wspoélnych
dzialar oraz nauka dzieki wzajemnemu zaangazowaniu w te dzialania (Smith
2003). Ponizej przedstawiam kilka przykladéw dzialan urzeczywistniajacych
kulture witania, wspdlnote szkolna i spotecznosé praktykowania.

Lokalnym rytuatem bylo codzienne powitanie: pracownicy administracji
i nauczyciele méwili ,dziert dobry” dzieciom z szerokim u$miechem, czesto
zwracajac sie do nich po imieniu. Dyrektorzy i nauczyciele stoja przed szkota od
okolo godziny 8.15 i witaja dzieci, podaja reke, przytulaja lub przybijaja piatke,
mlodsze dzieci gromadza si¢ razem i sa prowadzone do sali, a starsze same kieruja
sie do wnetrza budynku. Przy przejéciu dla pieszych codziennie stojg dwie osoby
w oznakowanych kamizelkach, zatrzymuja samochody i dbaja o bezpieczeristwo
przechodniéw. Codziennie styszymy nie tylko powitanie, ale tez zyczenie , mitego
dnia”, czy jakis$ komentarz: ,fajna koszulka”, ,moze dzis padac deszcz”. Ten aspekt
amerykanskiego ,small talk” zdecydowanie pomagal w milym rozpoczeciu
dnia mojemu dziecku i mi w roli rodzica. Small talk odgrywa znaczaca role
w kulturze amerykanskiej, badania wskazujg, ze umiejetnos¢ jej prowadzenia
ma istotny wplyw na budowanie i podtrzymywanie relacji zawodowych oraz
przyszle sukcesy. Udzial w tych konwersacjach moze zapoczatkowaé glebsze
relacje (Molinsky 2013). W naszym przypadku przeksztalcit sie on w zaproszenia
na lokalne imprezy ogrédkowe czy drobne prezenty ,na pamiatke”, gdy zblizalo
sie pozegnanie ze spotecznoscia, ktorej krétkotrwale bylyémy uczestniczkami.

Inna sytuacja praktykowania wspolnotowosci jest wspélne jedzenie posil-
koéw w stotowcee szkolnej. W potudnie uczniowie i nauczyciele majg godzinng
przerwe przeznaczona na lunch i spontaniczne zajecia sportowe, najczeéciej na
boisku (the recess). Wszyscy uczniowie i nauczyciele jedza wspdlnie posilki: jeden
z zestawow zamowionych w stoléwce albo przyniesione z domu kanapki, owoce
iinne produkty. W szkole nie ma automatéw zjedzeniem, na kazdym pietrze jest
kran z woda pitna. Cérka relacjonowata, jak dzieci i nauczyciele siedza w stotéwce
przy diugich wspoélnych stotach i razem jedza, wymieniajac sie¢ komentarzami
o tym, co im smakuje, a co nie, albo nawet czestujac sie positkami. Rola wspélnego
spozywania positkéw w formowaniu relacji ludzkich jest dobrze zbadana; idea
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commensality - dzielenie sie z kim$ positkiem, wspoélne jedzenie i picie przy tym
samym stole - jest jednym z najwazniejszych przejawéw towarzyskosci w wielu
kulturach. Wspdlne jedzenie potwierdza poczucie przynaleznosci, bycia czeécig
wspdlnoty, mozne nawet podwazac relacje hierarchii (Lalli 2017; Jonsson, Michaud,
Neuman 2021). Wspdlne positki uczniéw i nauczycieli w szwedzkim szkolnictwie
nosza nazwe positkéw pedagogicznych (pedagogic meals), a ich celem jest stworzenie
mozliwosci interakcji i rozmowy oraz uczenie dzieci o pozywieniu i zdrowym
odzywaniu (Persson Osowski, Goéranzon, Fjellstrom 2013). Gurpinder Singh Lalli
w etnograficznym badaniu szkolnych stoléwek w kontekscie brytyjskim pokazal,
Ze tworza one przestrzen sprzyjajaca interakcji i rozwojowi spotecznosci oparta
na dzieleniu si¢, dyskutowaniu i wlaczaniu (Lalli 2017: 80). Taka mozliwos¢
i przestrzen nazywa spotecznoscia praktykowania (Lalli 2017: 73).

Kolejny przyktad tworzenia wspoélnoty to pigtkowe zebrania: rano cata spolecz-
nos$¢ szkoly zbierala sie na krotkim spotkaniu w sali gimnastycznej, podczas ktérego
dyrektor, nauczyciele i uczniowie zabierali glos na temat minionego tygodnia.
Spotkanie prowadzili r6zni nauczyciele, czasem byty na nim krétkie komunikaty;,
pomysty na dziatania, przedstawianie na przyklad instruktoréw dodatkowych
lekcji tarica czy inicjatoréw wspoélnego wyjscia czy pikniku. Czesto wymieniano
osoby, ktére zrobilty co$ dobrego na rzecz innych, a czasem omawiano incydenty,
na przyklad przezywanie kolegéw czy uzywanie wulgarnych stéw przez uczniéw.
Corka relacjonowalta ,tak spokojnie ttumaczyli, nikt nie krzyczat, nie méwit gtosno,
uczniowie i uczennice po prostu rozmawiali z nauczycielami, wyjasniali, co sie
stato”. W szkole nie odbywaly sie apele ,ku czci” (z okazji $wigt narodowych
itp.), lecz wlasnie te piatkowe spotkania, ktére nazywano town hall. Poczatkowo
nie rozumiatam uzycia tego terminu w szkole, gdyz pojecie to nawiagzuje do idei
spotkan politykow z ich wyborcami. Uzywane w kontekscie szkolnym oznaczato
miejsce, w ktérym omawiano wspélne tematy. Same spotkania i fakt nazywania ich
town hall mozna uznac za sposob socjalizacji dzieci do ,istniejgcych kulturowych
i spoteczno-politycznych porzadkéw” (existing cultural and socio-political ‘orders’)
(Biesta 2019: 47).

Wreszcie najbardziej doswiadczylam - jako rodzic - praktykowania wspdl-
notowosci podczas szkolnej imprezy z okazji swieta Halloween. Zaplanowany na
boisku przemarsz wszystkich uczniéw ze wzgledu na deszcz musiat odby¢ sie w sali
gimnastycznej. Przebrani byli uczniowie, nauczyciele i niektérzy rodzice. Dzieci
siedzialy w grupach od najmtodszych klas w érodku po coraz starsze w kolejnych
kregach (tworzac ogromna spirale), przy nich siedzieli lub stali nauczyciele
iniektorzy rodzice (ci bez przebran zostali na tawkach na trybunach i wiaczali sie
okrzykami, oklaskami, gestami). W sali byt szum, gwar i rozgardiasz, ale potem
na sygnal zapanowata cisza i otrzymalismy instrukcje. Przemarsz rozpoczety
najmlodsze klasy: wstaly i obchodzily cale grono przy dzwiekach muzyki, okla-
skachiaplauzie, i tak klasa za klasa maszerowala, prezentujac si¢ w niezwyktych
strojach, co trwalo w sumie ponad 30 minut. Odnotowatam wéwczas w dzienniku,
ze najbardziej zadziwila mnie atmosfera, z jednej strony zabawa, rado$¢, $miech,
rozmowy, z drugiej uwazno$¢, szacunek dla innych uczestnikéw, by kazda klasa
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po kolei mial swéj czas i przestrzen. Obserwowatam, ze gdy robilo si¢ glosniej,
nauczyciele gestami potrafili uciszy¢ dzieci, miatam wrazenie, ze wszyscy tworzyli
wielka orkiestre, ktéra odgrywata jedna melodie na wielu instrumentach. Byt
w tym wszystkim entuzjazm, rados¢, Smiech, luz, zabawa, w tym czasie wszyscy
tworzyliémy wspdlnote szkolng. Notatke w dzienniku podsumowatam: ,nigdy
nie wyobrazatam sobie czegos takiego w szkole”.

Sprawczos¢ i demokracja

W jednej ze swoich pierwszych prac etnograficznych dotyczacych szkoty Paul
Connolly (1998) opisat relacje spoleczne, zwlaszcza rasizm powiazany z plcig
w miejskiej wieloetnicznej szkole w Wielkiej Brytanii na podstawie badan z pie-
cio- i szedciolatkami. Podjat sie wéwczas refleksji nad metodologia swoich badan,
zwlaszcza nad sprawczoscia (agency) dzieci w tym wieku i wskazat, ze byly one
w stanie wchodzi¢ w interakcje ze srodowiskiem spotecznym i adaptowac swoje
zachowanie w réznych kontekstach. Maja Brzozowska, analizujac prawa dziecka
w Konwengji o prawach dziecka z 1989 roku, wskazuje, ze dzieci postrzegane sa jako
istoty sprawcze, a jednoczesnie wymagajace opieki i ochrony gwarantujacych im
bezpieczenistwo; co wiecej, sprawczosé jest potencjalna (Brzozowska 2017: 53-54).
Sprawczoé¢ uczniéow definiowana jest jako , danie uczniom glosu i wyboru w tym,
jak uczestnicza w uczeniu si¢” (Manyukhina, Wyse 2019: 224). Mozna oczywiscie
postawic¢ wiele pytan, na przyklad: jakich obszaréw dotyczy sprawczos¢? Na ile
dzieci moga wspoétdecydowac o jej zakresie? W szkole Stoddert zaobserwowatam
wiele sytuacji wspierania dzieci w zachowaniu i rozwijaniu sprawczosci. Podczas
pierwszej wizyty w sali klasy zauwazyly$my, ze na tablicy korkowej na jednej
ze $cian sa gwiazdki z recznie napisanymi imionami wszystkich dzieci, Ms G
wyjaénila, ze same moga zaproponowag, jakim imieniem chcg, by sie do nich
zwracano. Alex to chlopiec o imieniu Nikolas w oficjalnych dokumentach, a cérka
wybrala sobie zamerykanizowane imie. Imie nowego dziecka zostalo wypisane na
tablicy, zanim ono zjawilo sie w klasie, podobnie czekat na nie stolik, to elementy
wspomnianej wyzej welcoming culture.

Doswiadczenie sprawczosci dzieci jest relacyjne, czyli to, jak dzieci doswiad-
czajq sprawczosci, jak wyrazajg swoja sprawczosc i do jakiego stopnia ich dziatania
s lub nie sg ograniczane, zalezy od relacji z innymi osobami (Sorbring, Kuczynski
2019). W Stoddert nauczyciele, jako doroéli, osoby wyksztatcone i edukujace
dzieci, podjeli wiele dzialan, by ich relacja z dzieémi zakladata doswiadczenie
sprawczoéci. Kazdy dzien szkolny zaczynat sie od wspolnego wprowadzenia
przez wychowawczynie - uczniowie siedzieli na podlodze, po kolei podawali
sobie ,mikrofon” (patyk) i odpowiadali na pytanie nauczycielki - na przyktad,
jak sie dzis czuja, czy co$ im sie $nilo, czy poprzedniego dnia po lekcjach co$ sie
ciekawego zdarzylo. Czasem pytanie dla siebie i innych wymyslat uczeri. Taka
otwierajaca rozmowa - zdaniem cérki - byta ,takim fajnym rozpoczeciem dnia,
a pani czasem nawigzywala do tego, czego uczylisémy sie pézniej”.
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W szkole nie bylo dzwieku dzwonkéw ani krétkich przerw, kazde dziecko
moglo w dowolnym momencie wyjs¢ z sali do toalety, napi¢ sie wody z kranu na
korytarzu, péjsé po bluze do szafki umieszczonej na korytarzu czy do biblioteki
oddac lub pozyczy¢ ksigzke. W klasie pigtej wychodzacy albo informowat nauczy-
cielke, albo wpisywat informacje na kartce lezacej na stole przy drzwiach, kiedy
i dokad idzie. W trakcie lekcji przez znaczna czeé¢ czasu to uczerr podejmowat
decyzje, czy bedzie siedziat przy swoim stoliku, przy duzym stole dla 10-12 os6b
w ksztalcie litery U znajdujacym sie w tylnej czesci sali, na kanapie czy dywanie przy
oknie (przestrzen odseparowana niskim regatem na ksigzki). Dzieci czesto pisaly na
pojedynczych kartkach, ktére kiadty na podkiadki, dzieki czemu mogty pracowac
siedzac gdziekolwiek. Aranzacja stoléw w klasie opierala si¢ na zestawach czterech
jednoosobowych stolikéw, przy ktérych dzieci siedzialy przodem do siebie, a nauczy-
cielka przemieszczata si¢ miedzy nimi. Uczniowie przemieszczali si¢ na kanape,
gdy na przyklad konczyli zadanie, by odpoczaé, czytac czy popracowaé w grupie.

Ta aranzacja przestrzeni odzwierciedla demokratyzacje przestrzeni klasowe;j.
Juz w latach 70. XX wieku badacze wskazywali, ze to od ukfadu stot i krzeset
w sali lekcyjnej zalezy powodzenie zaplanowanego procesu edukacyjnego (Som-
mer 1977). Jesli nauczyciele chca, by dzieci bardziej stuchaty, w takiej sytuacji
sprawdza sie uktad fawek zwréconych w strone tablicy, jesli zas celem lekcji jest
interakcja czy praca w grupach, lepiej potaczy¢ kilka stolikow w grupy (clusters)
(por. Earp 2017). Badania przeprowadzone w niemieckich szkolach pokazaty, ze
przy grupowaniu stolikéw i ukladzie tréjkatnym lub stole w ksztalcie U uczniowie
w centrum zadawali wiecej pytan i czesciej wchodzili w interakcje (Earp 2017).
Rune Herheim, Tobias Werler i Kjellrun Hiis Hauge (2022) wprowadzili pojecie
zywej demokraciji (lived democracy), wskazujac na procesy mozliwej demokratyzacji
uczenia i nauczania w szkotach. W zywej demokracji uczniom daje sie mozliwos¢
wplyniecia na dzialania i rozmowy/debaty w szkole, poprzez argumentowanie,
krytykowanie czy informowanie, wprowadzajac w praktyke takie wartosci jak
wolnos¢ stfowa i réwnos¢.

Inna sytuacja, w ktérej dzieci praktykuja sprawczosé jest podejmowanie decyzji
dotyczacych czytanych ksigzek. Nie obowigzuje jedna lista lektur, ktére omawiane
bytyby na lekcjach. Tylko jedna ksigzka zostala przeczytana przez wszystkich
uczniow klas piatych (Which way to the Wild West?) i oméwiona podczas lekcji.
Co ciekawe, potem stata sie podstawa przygotowywanej sztuki teatralnej. Jednak
uczniowie czytali. Raz w tygodniu oddawali nauczycielce wypelniong ,karte
czytania” z tytulem ksiazki (ksigzek), ktére przeczytali oraz kilkoma stwierdze-
niami na temat, dlaczego im sie podobatly lub nie podobaty. Ten arkusz papieru
podpisany byt przez ucznia i rodzica, to oni podpisem deklaruja przeczytanie,
biora na siebie odpowiedzialnosé. Nauczycielka nie weryfikuje, czy faktycznie
przeczytali dany tytul, nie odpytuje z lektur, ale w trakcie lekcji pyta uczniéw,
czy kto$ chce co$ poleci¢ kolezankom i kolegom do przeczytania - wtedy moga
to zrobi¢, korzystajac z notatki na karcie.

Dzieci mogly wybraé czytane ksigzki z domowych zbioréw, bibliotek miejskich
lub biblioteki szkolnej. Mogtam zaobserwowag, jak raz w tygodniu uczniowie
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ré6znych klas wspoélnie szli do biblioteki szkolnej, w ktdrej spedzali okoto 30 minut,
przegladajac ksigzki. Kazdy wypozyczal cho¢ jedna ksigzke z ksiegozbioru
obejmujacego bardzo rézne pozycje (powiesci, poezja, encyklopedie, atlasy,
poradniki, albumy o dinozaurach, architekturze, cudach $wiata i sportowcach).
Obserwowatam, ze gdy sami nie potrafili niczego wybra¢, bibliotekarka i nauczy-
ciele podchodzili i pytali o zainteresowania, o to, co im sie ostatnio podobato,
jakie ksiazki lubig. Dzieci dyskutowaty o ksigzkach, polecaly je sobie nawzajem,
rezerwowaty sobie pozadane lektury na kolejny tydzieri. Nastepnie przychodzity
po kilkoro do biurka bibliotekarki i ta rejestrowala wypozyczenie w komputerze,
w tym czasie pozostali uczniowie i uczennice siedzieli przy stotach i zaczynali
czytaé. Stworzono system zachety do czytania ksigzek, nawet jesli polegato ono
na przegladaniu albuméw i czytaniu podpiséw fotografii. Kolejnym etapem
moglo by¢ juz siegniecie po dtuzsze teksty. W tym systemie znaczace jest branie
odpowiedzialnosci, dzieci same podejmowaly decyzje, jakie ksiazki ze szkolnej
biblioteki chca przeczytaé. Jak pisal Gert Biesta (2019), upodmiotowanie dzieci
polega na postawieniu ich w centrum jako oséb dzialajacych odpowiedzialnie,
kierujacych sie rozsadkiem i wartosciami etycznymi, zakladajac, ze dzieci sa
podmiotem dzialania i samodzielnie podejmuja odpowiedzialnosci.

Partycypacja dzieci oraz rodzicéw we wspdlnocie szkolnej

Dzieci wlaczane byly w realizacje pracy szkoly w wieloraki sposéb. Kiedy do
klasy dofaczali nowi uczniowie, znajdowali si¢ pod szczegélna opieka, w ktéra
wlaczeni byli znajacy sie juz uczniowie. Wychowawczyni zaproponowata dwojce
uczniéw, by byli przyjaciétmi klasowymi (class friends) mojego dziecka. Po kilku
pierwszych dniach, gdy uczennica poznata blizej inne dzieci, sama dobierala
swoich znajomych, nikt nie narzucatl sztucznego podtrzymywania wstepnych
znajomosci. Co wiecej, dzieci spedzaty duzo czasu z uczniami i uczennicami
zinnych réwnolegtych klas, na niektére zajecia grupy sie faczyty, ajedno popotudnie
klasy czwarte i piate spedzaly wspodlnie w Fillmore. Zaobserwowaty$my z cérka,
ze przeciwdzialalo to rywalizacji i niecheci miedzy réwnoleglymi klasami, ktore
pamietaty$my z wczesniejszych lat nauki w Polsce. Do grupy przyjaciét corki
nalezalty dzieci z réznych klas, byta zapraszana do nich na urodziny, spacery
z okazji Halloween czy wsp6lng zabawe.

Kilka aspektéw partycypacji dzieci w procesie edukacyjnym - gdzie siedza
w klasie, co czytaja, kiedy wychodza z sali - opisalam juz powyzej. Praktyka, ktéra
najbardziej unaocznita mi partycypacje uczniow w procesie uczenia sie (Blum
2019), byta ,$ciana chwaty” (wall of fame), czyli duza tablica, na ktérej wisza prace
i dokumenty uczniéw i nauczycieli. Podczas pierwszej wakacyjnej wizyty w sali
tablica byta pusta, po kilku tygodniach w szkole cérka zapytata mnie, dlaczego
Ms G nie wiesza tam jej prac, mimo ze znajduja sie tam juz prace innych uczniow.
Corka byta tym zaniepokojona. Akurat zblizato si¢ spotkanie informacyjne dla
rodzicow, wykorzystatam je zatem do zglebienia tematu. Po wejsciu do sali
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zauwazylam, ze na tablicy z napisem ,Sciana chwaly” wisialo wypracowanie,
kilka quizéw matematycznych, pare rysunkéw, list z gratulacjami podpisany
przez prezydenta Baracka Obame, apel do rady dzielnicy, kartka z wakacji.
Zapytatam nauczycielke, co oznacza ta tablica. Wyjasnienie bylo proste, a jakze
innowacyjne: kazda osoba moze na tablicy powiesi¢ co$, z czego jest dumna, czym
chce sie pochwali¢. Nie musi tego uzasadnia¢, inni czasem pytaja, dlaczego ktos
wybrat akurat te rzecz, ale nie trzeba niczego ttumaczy¢, to wyraz subiektywnego
odczucia dumy. To dziatanie zaktadalo pelnie partycypacji dzieci w komuniko-
waniu innym powodéw do zadowolenia i dumy. Jest to nawiazanie do systemu
Plus Delta, w ktorym proces zawiera dwa etapy: pierwsze to pytanie: ,co twoim
zdaniem zrobile$/zrobitas dobrze?”. Nastepnie zas: ,jakie aspekty twojego dziatania
zmienitby$/zmienilaby$?” (por. ACPS Quality Tools: Plus/Delta, b.d.). Te pytania
czesto pojawialy sie w relacjach corki z lekcji.

Partycypacja dzieci w podejmowaniu decyzji dotyczacych programu szkoty czy
jej funkcjonowania bylta jednak ograniczona. Na problem w faktycznym wilaczeniu
uczniéw i uczennic w procesy decyzyjne wskazano w badaniach brytyjskich
odnoszacych sie do tworzenia idealnego programu nauczania (curriculum). Dla
faktycznej partycypacji uczniéw w tym procesie konieczna jest nie tylko zmiana
programu, ale tez pedagogiki (Manyukhina, Wyse, Norman 2020). Robyn Fitzgerald
i jej zespot postulowali dialogiczne rozumienie partycypacji dzieci, w ktérym
badane sa napiecia w procesie uznania partycypacji dzieciecej, akceptacje dla
dzieciecego pojmowania $wiata oraz wypracowanie przestrzeni negocjacji (za
Nigel 2021: 101). W Stoddert decyzje o funkcjonowaniu szkoty podejmowato PTO,
a program jest okreslony regulacjami obwodu szkolnego. A jednak obie z cérka
widziaty$my, ze obszar jej i mojej partycypacji byt znaczaco wiekszy niz w szkole,
do ktérej wczesniej i pdzniej uczeszczala (w Polsce).

Uczenie si¢ w szkole odbywa sie poprzez stale podkreslanie dobrze wyko-
nanych zadan i stymulowanie do dalszej pracy. Nie jest to ustawiczne chwale-
nie, nie uzywa sie ocen numerycznych czy literowych, a jedynie parafki, gdy
zadanie jest dobrze wykonane. Stale werbalizowane jest natomiast docenienie
pracy, zaangazowania. Wielokrotnie styszatam, ze réwnie wazne co poziom
uzyskanych wynikéw (w matematyce, lucznictwie) jest zaangazowanie ucznia.
W Stoddert uczenie sie dostosowane jest do mozliwosci uczniéow i uczennic, zatem
wiele zadarn wykonywanych jest na réznych poziomach. Przyktadowo, praca
ze slowami, uczenie si¢ pisowni, znaczen, synoniméw, wyrazéw pokrewnych
i konstruowanie zdan odbywa sie w klasie w czterech-pieciu podgrupach wediug
poziomu umiejetnosci dzieci. Inne sg oczekiwania od osoby dwujezycznej, ktéra
w domu postuguje si¢ jezykiem innym niz angielski, uczestniczki ELL czy osoby
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W szkole wiele zaje¢ rozwija rézne
umiejetnosci, rownie wazne sa lekcje matematyki, sport czy praca w ogrodzie
szkolnym, w ktérym zajecia majq charakter bardzo praktyczny - uczniowie sadza,
odchwaszczajg, zbieraja plony, porzadkuja, maluja skrzynki.

Rodzice mogli odgrywac duza role w funkcjonowaniu szkoty, uczestniczac
w mocno demokratycznym procesie. Jako mama nowej uczennicy otrzymatam
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zaproszenie na spotkanie wprowadzajace, na ktérym oprécz wychowawczyni
i dyrektora pojawili si¢ nauczyciele ELL. Wyttumaczono mi wtedy, jak zorgani-
zowana jest nauka dla dzieci objetych tymi zajeciami. Podczas spotkania zorga-
nizowano zabawy dla dzieci w $wietlicy, czes¢ dzieci wolala zosta¢ z rodzicami,
co nie stanowilo zadnego problemu. W wielu sytuacjach wida¢ byto tatwos¢
dopasowywania sie do potrzeb uczniéw i rodzicéw. Do rodzicéw nowych uczniow
skierowane bylo zaproszenie do organizacji Parent-Teacher Organization, ktéra
pelni duza role w zarzadzaniu szkola. Comiesieczne spotkania PTO byty otwarte
dla rodzicéw chetnych wlaczy¢ sie w dzialania, na kazdym spotkaniu omawiane
byly obszary wsparcia szkoty. Wiasnie ten sposéb zostalam wolontariuszka
w bibliotece szkolnejiraz w tygodniu pomagatam porzadkowac ksigzki. Spotkania
PTO poswiecone byly poznaniu wszystkich nauczycieli, zwiedzeniu budynku
szkoly (wraz z piwnicami), oméwieniu programu integracyjnego i fundraisingu,
finanséw szkoly, niezbednych remontéw, mozliwosci zatrudnienia dodatkowych
nauczycieli. Rodzice wraz z nauczycielami i administracja szkoty wspétdecydowali
o tym, w jakiej kolejnosci beda przeprowadzane remonty, czy udostepnié¢ plac
zabaw wszystkim chetnym po godzinach pracy szkoty, czy oswietlenie zewnetrze
budynkéw szkolnych bedzie wiaczone w nocy. PTO zdecydowalo o remoncie
pokoju nauczycielskiego i zakupie do niego nowych mebli czy o kupnie nowej
drukarki. To rodzice z PTO reprezentowali szkole na posiedzeniach rady dzielnicy,
by dyskutowac o nowych granicach obwodu szkolnego.

Zakoniczenie

W rozmowach o do$wiadczeniu mojego dziecka w szkole Stoddert i w codziennej
obserwacji czesto pojawialy sie stowa ,szczescie” i ,,zadowolenie”. W tekscie
zatytulowanym Reading the ‘Happy Child” Hannah Anglin-Jaffe (2011) wskazuje,
ze coraz wiecej badan i raportéw krajowych i miedzynarodowych (np. UNICEF-u)
dotyczy satysfakcji mlodych ludzi z ich zycia oraz ich szczescia i dobrostanu.
W niektorych krajach wprowadzono konkretne inicjatywy edukacyjne majace na
celu zwiekszenie dobrostanu dzieci, wskazujac, ze odpowiedzialnos¢ za szczescie
dzieci umiejscowiona jest w szkotach. Polityki edukacyjne promujgce dobrostan
wynikajg z dyskusji o wzmocnieniu (empowerment) sprawczoéci dzieci. Szkoty
moga zatem spetniac¢ duza role w stwarzaniu, podtrzymywaniu lub ograniczaniu
odczucia szczeécia, za$ takie dziatania mogg prowadzi¢ do sukceséw edukacyjnych,
lepszego zachowania, wlaczania (inclusion), wzmocnienia kapitalu spotecznego
i lepszego zdrowia psychicznego. Podejécie to budzi tez krytyke, gdyz naklada
kolejne zadania na szkoty i nauczycieli oraz zaklada, ze przesuniecie nauczania
w strone aktywnosci na rzecz dobrostanu ma istotna role w zmianie spolecznej,
deprecjonujac inne wazne czynniki, jak status spoteczno-ekonomiczny, réznice
rasowe czy kulturowe (Anglin-Jaffe 2011). Uwazam, ze podejscie to nie zaklada
naiwnego optymizmu czy politycznej poprawnosci, lecz stara sie zmieni¢ punkty
ciezkosci w procesach uczenia (si¢) w ponowoczesnych spoleczeristwach i dobie
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réznych kryzysow, ktérych doswiadczaja rowniez dzieci (por. Riddle, Heffernan
2018). W takim ujeciu przyjmuje sie (i postuluje), ze dzieci sg przedstawicielami
(agents) zmiany w spoleczenstwie i edukacji. Dzieci nie sa tylko osobami, ktére
zostang dorostymi - celem nie jest dorostoé¢, lecz samo dziecifistwo, bycie dziec-
kiem; doswiadczenia zywego dzieciristwa sa warte analizy, aby zmienia¢ na lepsze
systemy szkolne (por. Seeberg, Gozdziak 2016).

Podsumowujac, chciatabym zauwazy¢, ze w szkole odbywa sie zaréwno
uczenie sig, jak i wlaczenie uczniéw i uczennic w amerykariskie spoteczenistwo
przez wartosci przekazywane i praktykowane w trakcie procesu uczenia. Szkola
jest zatem miejscem uczenia si¢ i integracji. W analizowanym przeze mnie
mikro$wiecie edukacyjnym, czyli szkole Stoddert stale nawigzywano do wartosci,
takich jak szacunek, wspélpraca, odpowiedzialnos¢, innowacyjnosé, sSwiadomoscé
ekologiczna i rodowiskowa, respektowanie ré6znorodnosci, stala praca nad
poprawa w réznych sferach: wiedzy, umiejetnosci czy postaw. Ogoélne motto
szkoty wpisane na plakatach w klasach i praktykowane w codziennosci szkolnej
to: ,Dzi$ si¢ uczymy, by jutro przewodzi¢” (Today we learn, tomorrow we lead).
Zatem uczniowie czuja presje, by nie powiesi¢ na ,$cianie chwaty” czego$, co by
antagonizowato czy obrazato innych.

W réznych systemach edukacyjnych i w réznych krajach promowane sa
wartoséci wpisane w polityki edukacyjne, uznane za istotne dla spoleczeristwa
i panistwa. Badania szkét publicznych w Norwegii pokazuja, ze celem szkoty jest
zapewnienie edukacji uczniom z réznym statusem spoteczno-ekonomicznym
i przynaleznoscia kulturowa i etniczna wlasnie przez nacisk na podstawowe
humanistyczne wartosci, jak tolerancja, szacunek i przyjazne odnoszenie si¢ do
roznic (Erstad, Gilje, Arnseth 2016: 19). W Stoddert nacisk na wartosci taczyt sie
mocno z historig USA, problemami rasizmu, segregacji, nieréwnosci. W deklaracji
misji szkoty wpisano bezpieczne i troskliwe srodowisko stymulujace nauke,
myslenie, kreatywnos¢ i umiejetnoéé rozwigzywania trudnosci, ktére zostang
osiggniete przez wysokie oczekiwania, zréznicowane doswiadczenia uczenia (sig)
oraz szacunek dla r6znorodnosci i podobieristw. Wartosci byty praktykowane przez
podejmowanie réznych wolontariatéw w szkole, na przyklad przygotowywanie
przez dzieci kanapek dla 0s6b zagrozonych bezdomnoscia.

W réznych kontekstach spotecznych osoby uczace sie posiadajg rézne stopnie
autonomii, wladzy i sprawczosci, i to wlasnie w sytuacjach i sposobach, w ktérych
osoby ucza sie przyjmowac lub odrzucac te role i jak nad nimi reflektuja, mozna
zobaczy¢, jak rozwijaja sie w nich kompetencje w uczeniu sig, ale tez w tworze-
niu i rozwijaniu projektéw tozsamosciowych (Erstad, Gilje, Arnseth 2016: 10).
Doswiadczenie wspolnotowosci, sprawczosci, partycypacji i partnerstwa oraz
werbalizowane i praktykowane odniesienia do takich wartosci jak szacunek,
tolerancja, réznorodnos¢, staly rozwdj stanowily dla opisywanych w tekscie oséb
wazne, wrecz formacyjne przezycie. Zdaniami, ktére wielokrotnie styszatam od
dziesieciolatki, byly ,to jest najlepsza szkola swiata”; ,wszyscy byli tacy mili”;
,dlaczego szkola jest zamknieta w weekend? Tam byto takie nastawienie, ze

211,

i nauczyciele i uczniowie chcieli tam chodzi¢”; ,Kazdy byt doceniany za to, kim
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jestico robi”. Moim zamiarem bylo wiaczenie glosu dzieci i rodzicéw w badania
oraz konceptualizacje na rzecz lepszej szkoly, a takze wskazanie, ze innowacyjne
podejscia zastosowane w Stoddert moglyby zainspirowac osoby tworzace szkoty
rowniez w innych kontekstach geograficznych i kulturowych.
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SUMMARY

Childhood, learning, and agency. An autoethnographic story of experiencing
elementary school in Washington

In the text, I analyze the participation of students and parents in the everyday world
of a primary school in Washington D.C., USA. Based on observation, unstructured inter-
views and autoethnography, I analyzed three aspects that I considered most important
for my experience as a parent and my daughter as a student: welcoming a child to school
and creating a school community; agency and democracy at school; and, the participation
of children and parents in the school community. I argue that both learning and the inclusion
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of students in American society takes place in the school through the values transmitted
and implemented during the learning process. In this way, I refer to the postulates of creating
situations in the educational context in which the well-being and happiness of young people
are important elements of school activities. The article is based on a tenmonth participatory
observation in Stoddert school where I was the mother of a student and a volunteer.

Keywords: elementary school, education, values, agency, participation, participant
observation
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Czy dzieci moga bawic sie zabawkowa bronia?
Analiza dyskursu w Internecie

abawki sa nie tylko wytworzonymi przedmiotami materialnymi, ale tez

wspoltworzg kulture i przynaleza do niej. Asta Birkeland i Liv Torunn
Grindheim twierdza, ze , kluczowym aspektem formacji kulturowej i przynalez-
noéci sa dostepne artefakty; kontrowersyjnym rodzajem artefaktow sa artefakty
wojskowe” (Birkeland, Torunn Grindheim 2021: 2). Od wielu lat w przestrzeni
publicznej pojawia sie pytanie o to, jak traktowac popularna zabawe w wojneiczy
dzieci moga korzystac z zabawek imitujacych bron. Rozwazania wokoét problemu
podejmuja nie tylko eksperci (socjolodzy, psycholodzy, pedagodzy), ale réwniez
rodzice i opiekunowie. Dyskurs wokét zabawek imitujacych bron pokazuje,
w jaki sposéb w dzisiejszych czasach w polskim spoteczenistwie traktowane jest
dziecinistwo, jaka role petnia lub powinni pelni¢ opiekunowie dzieci, jaki wptyw
na dziecifistwo ma rzeczywistos¢ spoteczna.

W 2020 roku, przygotowujac prace licencjacka (Niedziétka 2020), analizowatam
dyskurs wokoét zabawkowej broni na podstawie polskojezycznych zrédet inter-
netowych. Celem moich badan byto przedstawienie tego, jak dorosli postrzegaja
zabawe imitacjg broni wsréd dzieci i jakich argumentéw uzywaja w dyskusji na
ten temat. W artykule przedstawie metodologie i wyniki moich badan, a takze
przeanalizuje relacje miedzy wspoélczesnymi koncepcjami dziecifistwa a wynikami
badania.
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Wizje dziecifistwa

Dziecinistwo nie zawsze bylo przedmiotem badan, wrecz odwrotnie - dawne
spoleczenistwa, zdaniem badaczy, byly obojetne wobec dzieci (Aries 1995). Badania
nad dziecinstwem zaczety sie dopiero w XX wieku. Nielatwo jest uporzadkowac
obraz dzieci w nauce. Ewa Majewska-Mroczek w publikacji Mrowcza zabawa.
Wspotczesne zabawki a spoteczne konstruowanie dziecinistwa za Allison James, Chrisem
Jenksem i Allanem Proutem przedstawia schemat modeli dziecka:

a) dziecko przedsocjologiczne: zle dziecko, niewinne dziecko, immanentne

dziecko, dziecko naturalnie rozwijajace sig, dziecko nieswiadome;

b) dziecko rozwijajace sie spolecznie (teoria przejsciowa);

¢) dziecko socjologiczne: dziecko spolecznie konstruowane, dziecko ple-

mienne, dziecko jako przedstawiciel mniejszosci, dziecko spolecznie
strukturalne (Maciejewska-Mroczek 2012: 85).

Nie wszystkie z wymienionych kategorii odgrywaja dzis istotng role w naukach
o dzieciristwie. Jak wskazuje Maciejewska-Mroczek (2012: 45-47), ,figura ztego
dziecka (...) zaczela traci¢ na znaczeniu jako przeczaca racjonalnosci, pozytywnemu,
zdroworozsadkowemu spojrzeniu na nature cztowieka”, za to ,sita figury dziecka
niewinnego jest tak wielka, ze niezwykle trudno jest chociaz w pewnym stopniu
podwazyé 6w pomnikowy wizerunek”. Wizje dziecifistwa zmieniajq sie po dzi$
dzienn wraz z przemianami zachodzacymi w kulturze. Maciejewska-Mroczek
(2012: 64) wymienia kwestie, ktére wplywaja na problematyke dziecifistwa, miedzy
innymi zmiane wzorca rodziny i dominacje dyskursu eksperckiego.

Jednym ze wspotczesnych modeli dziecka jest model kruchego dziecka
(vulnerable child) (Stearns 2003). Wizja kruchego dziecka opiera si¢ na tezie, ze
dziecko - z natury niewinne i wrazliwe - jest narazone na niebezpieczeristwa,
przed ktérymi samo nie moze si¢ ochronié. Dzieciom zagrazaja zaréwno choroby,
porwanie czy wypadki samochodowe, jak i negatywny wptyw réwiesnikow czy
niedostateczna opieka i uwaga ze strony rodzicéw. Istniejg réwniez wewnetrzne
sily, ktére nimi kierujq, takie jak cechy charakteru i geny odziedziczone przez
rodzicow, leki i traumy czesto pojawiajace sie juz na poczatku zycia. Wszystkie
te czynniki sa poza kontrola dziecka, ktére nie ponosi winy za ich wplyw na
swoje funkcjonowanie. Skoro dziecko nie moze samodzielnie poradzi¢ sobie
z przeciwnosciami losu, powinni poméc mu rodzice. Doroéli nie tylko chronia,
ale réwniez ksztaltuja i wspomagaja. Jezeli odpowiednio pokierujg dzieckiem,
wyroénie ono na zdrowego i dobrego czlowieka. Czescia zycia rodzica jest zatem
kontrolowanie, czy ich dziecko idzie w dobrym kierunku, naprowadzanie go na
wilasciwe rozwigzania, wspieranie jego talentéw. Prawidiowy rozwoj dziecka jest
wiec mozliwy jedynie wtedy, gdy rodzic dobrze wypelni swoja role.

Podejscie do dziecinistwa, jakie reprezentuje koncepcja kruchego dziecka,
stalo sie popularne na poczatku XX wieku, miedzy innymi przez rozwdj nauki
i powiekszajaca sie grupe ekspertéw z réznych dziedzin. Przykladem wptywu
rozkwitu medycyny na podejscie do dzieci jest odkrycie SIDS, czyli nagtej $mierci
pozornie zdrowego niemowlaka podczas snu. Naglosnienie tego zjawiska oraz
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poszukiwanie rozwigzania na nie po raz kolejny umocnifo dorostych w przekonaniu,
ze dzieci cechuja sie odrebng wrazliwoscig i nalezy je chroni¢ (Stearns 2003: 32-34).

Koncepcja kruchego dziecka znajduje réwniez odzwierciedlenie w mediach.
Beata Laciak przeanalizowata obraz dziecka prezentowany w programach tele-
wizyjnych oraz artykutach prasowych. Autorka wyodrebnita kilka popularnych
wizerunkéw. Jednym z nich jest obraz dziecka jako najcenniejszego skarbu.
»Dziecko, jako najwazniejsza dla rodzicéw osoba, jest takze narazona na atak
szalencoéw czy porywaczy (...)” (Laciak 2003: 46). W analizowanych przez Laciak
artykutach prezentuje sie nie tylko opisy konkretnych przypadkéw kidnapingu,
ale takze rady dla rodzicow dotyczace tego, jak zadbac o bezpieczeristwo dziecka
oraz co robi¢, jesli dojdzie do porwania.

Koncepcja kruchego dziecka przedstawia je jako z natury niewinne, nie-
Swiadome i narazone na niebezpieczenistwa, ale réwniez zaklada, ze dziecko
ma potencjal sta¢ sie dobrym, szczesliwym dorostym, o ile jego opiekunowie
prawidiowo zaopiekuja sie nim.

Oczywiscie koncepcja kruchego dziecka nie jest jedyna wystepujaca wizja
dziecinistwa. Frank Furedji, autor ksiazki Paranoid parenting. Why ignoring the experts
may be best for your child (2002), podaje kilka argumentéw, dlaczego ,determinizm
wczesnodzieciecy jest raczej kulturowym mitem niz naukowa prawda” (Laciak
2003: 53). Brytyjski socjolog przytacza dowody na to, ze w przesztosci dzie-
ciom zagrazalo tyle samo lub nawet wigcej niebezpieczenistw niz obecnie. Inny
model - koncepcja dziecka spotecznie strukturalnego - podkreéla, ze dzieci nie sg
,niekompletna czy niepelnowartosciowa wersja dorostych”. W tej perspektywie
dzieciom przystuguje miejsce w spoleczeristwie od samego poczatku, a nie jako
wynik rozwoju lub socjalizacji (Maciejewska-Mroczek 2012: 62).

Wspolczesna wizja dziecinstwa a stosunek do zabawkowej broni

Zabawa to ,podstawowa forma aktywnosci dziecka majaca swe zZrédlo w rze-
czywistosci spotecznej” (Marchewa-Pichlifiska 1987: 12). Zdefiniowanie zabawy
w ten sposob pozwala analizowac ja w odniesieniu do tego, co dzieje sie w zyciu
spolecznym. Ponadto, jak wskazuje Anna Krajewska za Malgorzata Marchewa-
-Pichlinska, ,poniewaz w zabawach odtwarzany jest rzeczywisty §wiat spoteczny,
zabawa nie tylko uczy pewnego porzadku rzeczy, ale takze go utrwala, co oznacza,
ze poprzez zabawe dziecko internalizuje pewne wartoéci i postawy, zdobywa
wiedze, dzieki ktérej - w dorostym juz zyciu - bedzie powielac ten porzadek (...)”
(Laciak 2003: 223). Rzeczywisto$¢ dorostych oraz $wiat dzieci sg ze sobg Scisle
powiazane. Tworzg oni wspolnie zycie spoteczne, ktérego czescia jest zabawa.
Miniaturowi zolnierze i bron istnieja od stuleci, wystepowaly juz w starozyt-
nosci. Gary Cross w tekscie Playing at war: Modern historical trends and debates (2011)
opisuje, jak rézne wydarzenia historyczne wpltywaty na podejscie do zabawy
w wojne i zabawek wojennych. Autor giéwnie skupia sie na do$wiadczeniach
amerykanskich, ale odnosi si¢ réwniez do krajéw kultury zachodniej. Az do
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lat 30. XX wieku zabawki wojenne, podobnie jak wszystkie inne zabawki, byty
sprzedawane rodzicom, ktérzy dawali je dzieciom. Krétko przed pierwsza wojng
Swiatowa i w jej trakcie zabawkowe pistolety zyskaly na znaczeniu. Mimo to tworcy
zabawek probowali skojarzy¢ te bron nie z przemoca, ale raczej z treningiem
meskosci, budowaniem relacji ojca z synem i patriotycznym nasladownictwem
mezczyzn na froncie (Cross 2011: 40-41).

W latach 30. XX wieku nastgpity duze zmiany. Wielki kryzys powaznie wplynat
na kazda dziedzine przemystu, w tym na przemyst zabawek. Zabawki zaczeto
wytwarzac z tariszych materialow i sprzedawaé w matych zestawach lub nawet
pojedynczo, co umozliwito zwyktym chtopcom kupowanie zabawkowych armii,
po jednym zZolnierzu, za wlasne pieniadze - bez potrzeby angazowania w ten
proces rodzicéw. W tym samym czasie nastapil rozwoj radia i filmu, pojawily sie
takze seriale dla dzieci, co przyczynilo sie do powstania nowego zjawiska - licen-
cjonowanych linii zabawek. Zabawki nawigzujace do popularnych wtedy bajek
pozwalaly dzieciom reagowac na fikcyjne historie, ktére ustyszaly i zobaczyty
w mediach (Cross 2011: 44).

Autor tekstu opisuje tez protest rodzicéw. W 1935 roku grupa matek zorga-
nizowana przez Rose Simone przekonata dzieci z okolic Chicago, aby wrzucity
swoje zabawkowe pistolety do ognia. Jeden z sedziéw popart ten gest w ramach
walki z gangami przestepczymi, dodajac komentarz: , Kiedy [chlopiec] przyzwy-
czaja si¢ do pociggania za spust zabawkowego pistoletu, niewiele go juz dzieli
od pociagniecia za spust prawdziwego” (Cross 2011: 45). Podobne wypowiedzi
pojawiaja sie we wspodlczesnym dyskursie w Polsce, co przedstawie w wynikach
moich badan.

Kolejne wydarzenia historyczne, ale tez kulturowe, ksztattowaty spoteczne
podejscie do zabawek imitujacych bron. Przykltadowo, w trakcie drugiej wojny
Swiatowej modele samolotéw, imitujace prawdziwe samoloty, miaty pomoéc
chtopcom poczuc sie czesdcig akcji, stworzyé swiat wspoélny dla dzieci i dorostych
(Cross 2011: 47). Za$ w latach 1977-1983, kiedy ukazala si¢ pierwsza trylogia Gwiezd-
nych Wojen, zabawki wojenne zostaly zastapione przez zestawy fantastycznych
wojownikéw walczacych w wyimaginowanym §wiecie pelnym niebezpieczenstw
i przemocy (Cross 2011: 50)

Zdaniem autora, w odréznieniu od gier i zabawek wojennych dla dzieci sprzed
lat 70. XX wieku, zabawa w nastepnych dekadach nie jest powigzana z szerszymi
trendami politycznymi (np. ze spoleczeristwem przygotowujgcym sie do wojny).
Cross podsumowuje artykut stwierdzeniem, ze ,wojna i zabawa maja dlugie i éciste
powiazania, a debata na temat dzieci rozwijajacych wojownicze wartosci i reakcje
emocjonalne podczas zabaw wojennych trwa” (Cross 2011: 53).

Penny Holland w swoim artykule Take the toys from boys? (2000) wskazuje na
wiele réznych elementéw, ktore nalezy rozpatrzy¢, chcac wlasciwie przedstawic
problem zabawy w wojne. Holland odnosi si¢ w tekscie do polityki zerowej
tolerancji w Wielkiej Brytanii. Zdaniem badaczki podlozem tej polityki jest takie
postrzeganie przez dorostych przemocy, $mierci i moralnosci, ktére uniemozliwia
dzieciom zbadanie tego obszaru zabawy.
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Po pierwsze, Holland rozwaza kwestie, w jaki sposéb dorosli rozumieja agresje.
Badaczka w swoim artykule powoluje si¢ na badania K. Connora z 1989 roku,
ktéry poréwnat opinie réznych grup spolecznych na temat agresji nagranej
w trakcie zabawy (Connor 1989). Teza, ktéra wytonita sie na podstawie rezultatéw
badania, wskazuje, ze klasyfikowanie zachowar jako agresywnych jest konstru-
owane indywidualnie i zalezy od r6znych zmiennych. Zdaniem Holland musimy
dokladnie zbada¢ nasze rozumienie pojecia agresywnosci i sprawdzi¢, czy nie
uzywamy go w stosunku do zywej, hatadliwej zabawy fizycznej (Holland 2000: 97).

Po drugie, Holland wskazuje na problem konstruktu meskosci, ktéry jej zda-
niem przedstawia chlopcéw jako potencjalnych gwalcicieli i sprawcéw przemocy.
Jest to efekt ujawnienia w drugiej potowie XX wieku skali przemocy domowej wobec
kobiet na tle rozwijajacego sie feminizmu (Holland 2000: 94). Ze wzgledu na podej-
Scie dorostych do wojny i meskosci faworyzuje sie zabawy dziewczece, ktore kojarza
sie ze spokojem, tym, co mile i bezpieczne, na przyktad z zabawg w dom lalkami.

Christian Buettner w artykule War toys or the organization of hostility wskazuje,
ze ,tak dlugo, jak dorosli pozostang modelami udanego dziatania poprzez
brutalne rozwigzywanie konfliktéw (...), dzieci nadal beda prowadzi¢ wojne na
swdj sposéb” (Buettner 1981: 104-112). Buettner przenosi uwage z pytania o to,
czy powinni$my dzieciom przyzwalaé na tego typu zabawe, na kwestie, czy nie
powinni$my nauczyc¢ sie nowej formy rozwigzywania konfliktéw i wspoélistnienia
ze soba. Jego zdaniem jesli dorosli nie przestang rozwiazywac probleméw poprzez
przemoc, nie mozemy oczekiwac od dzieci, ze w zabawie nie bedq nasladowac
zachowan dorostych.

Podejscie rodzicéw do zabawkowej broni byto juz tematem badan ekspertéw.
Peter K. Smith w rozdziale The war play debate (1994) podsumowuje badania, ktére
wspotprowadzil w 1992 roku, dotyczace postaw rodzicow w Anglii i we Wioszech.
Badacze zebrali odpowiedzi od 84 rodzicéw z Sheffield i 316 rodzicéw z Bolonii
i Cosenzy. Poglady rodzicéw podzielono na trzy kategorie: zniechecanie, zezwalanie
na zabawe w pewnych granicach, pozwalanie bezwarunkowe. Autor przytacza
przykladowe wypowiedzi z kazdej kategorii (cytaty zostaly przetlumaczone przez
autorke artykutu z jezyka angielskiego na polski).

a) Zniechecanie:

»Nie kupuje zadnych zabawek tego typu, bo uwazam, ze to czyni
dzieci bardzo agresywnymi”.

- ,Prébuje go zniechecié, sprawic, zeby grat w inne gry”.

- ,Mobwie, ze jest bardzo glo$no i pytam, czy ona naprawde chce zabija¢
ludzi, poniewaz tak wlasnie sie dzieje, gdy do ludzi strzela sie. Tak
szybko jak ona odklada zabawke, ja ja usuwam”.

b) Zezwolenie na gre w granicach:

»Jezeli to jest tylko od czasu do czasu - moge to zignorowag; ale jesli
czedciej, zaproponowatbym zmiane dziatalnosci”.

-, Niepokoi mnie, jesli [zabawa] jest zbyt glosno, gwattowna i czesto sie
odbywa, ale poza tym moge zaakceptowac to jako czes¢ redukowania
przez dziecko napiecia wewnetrznego i do$wiadczen zewnetrznych”.
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»Jesli w zabawie biorg udzial inne dzieci, ktére sa nadgorliwe w tej
grze, przerywam to. Jesli to tylko zabawa z przyjacielem, to nie mam
nic przeciwko”.

¢) Pozwolenie bezwarunkowe:

- ,To po prostu zabawa pobudzajaca wyobraznie, ktérej potrzebuja
wszystkie dzieci. To pomaga pozby¢ sie frustracji, ktéra sie w nich
narodzifa”.

- ,Faktem jest, ze istnieje konflikt i dziecko uczy si¢ wszystkich rzeczy
poprzez zabawe”.

- ,Czasami si¢ angazuje” (Smith 1994: 70).

Smith, poza przedstawieniem trzech wyszczegélnionych kategorii, prezentuje
réwniez inne ustalenia z badania, np. rodzice zglaszali, ze juz dwu-trzyletnie
dzieci angazowaly sie w zabawy wojenne, ktére poznawaly za posrednictwem
telewizji, rowieénikow czy starszego rodzenstwa. Badacze zauwazyli tez, ze wlo-
scy rodzice Iaczyli szorstkie zabawy dzieci (rough-and tumble play) z gra wojenna
i zabawkowa bronia, podczas gdy angielscy rodzice tego nie robili (Smith 1994: 72).
Opisane badanie obrazuje postawe rodzicow we Wloszech i w Anglii w latach
90. XX wieku, ale stanowi réwniez inspiracje do prowadzenia dalszych badan,
na przyktad w innych rejonach $wiata.

Metodologia

Jak wskazalam we wstepie, celem badania byto ustalenie, jak ksztaltuje sie
dyskurs wokét zabawek imitujacych bron na podstawie analizy polskojezycz-
nych Zrédet znajdujacych sie w Internecie. Maciej Gdula (2009: 74) zauwaza, ze
,dyskurs to swoista organizacja wiedzy, rzadzaca sie autonomicznymi regutami
niesprowadzalnymi do jakiej$ zasady, ktoérej przyznany bytby status prawdziwej
rzeczywistosci czy ostatniej instanciji”. Nie sposob uchwycic¢ jednego prawdziwego
dyskursu, ktéry wlasciwie odpowiadalby rzeczywistosci. Z drugiej strony dys-
kurs prébuje uchwycié i utrwali¢ elementy zycia spolecznego. Analiza dyskursu
wokot zabawkowej broni pozwala na przyjrzenie sie temu, jaka wizja lub wizje
dziecifistwa sg popularne w danej kulturze, jakie argumenty sa przytaczane na
rzecz réznych stanowisk i do jakiego obrazu rzeczywistosci one sie odnosza.

W badaniu zostaly rozpatrzone artykuty, blogi i fora internetowe poruszajace
problem zabawkowej broni, a takze komentarze uzytkownikéw znajdujace sie
na tych stronach. W celu wyszukania materialu badawczego w wyszukiwarce

4

internetowej podatam hasta: ,zabawa bronia dzieci opinia”, ,zabawkowa bron dla
dzieci”, ,zabawkowa brori dzieci opinia”, ,,czy dzieci moga sie bawi¢ zabawkowa
bronig”, nastepnie te same hasta wyszukiwatam, zamieniajac ,,zabawkowa bror”
na ,plastikowa bront”, ,zabawkowy pistolet” i , plastikowy pistolet”. W celu
wyszukania forum internetowego dla rodzicéw w wyszukiwarce sprawdzilam
hasto ,,zabawkowa bron dzieci forum”. Lacznie przeanalizowalam 117 materiatéw:

10 artykuléw internetowych, 97 komentarzy pod artykutami, 2 wpisy na blogach
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i8 wypowiedzi w otwartym forum. Zalezalo mina tym, zeby zebra¢ jak najwiecej
internetowych wypowiedzi dorostych Polakéw, ktére bezposrednio odnosza sie do
tematu, zeby sprawdzi¢, jak ksztaltuje sie 6w dyskurs. Wypowiadajacy sie repre-
zentowali r6zne grupy spoleczne - temat ten podejmuja zaréwno rodzice, osoby
opiekujace sie dzie¢mi, jak rowniez osoby bezdzietne; psychologowie czy peda-
godzy, ale tez osoby bez wyksztalcenia. Cze$¢ osob ujawnia informacje o sobie
we wpisach (np. pisze o swoich dzieciach), a czes¢ oséb po prostu wskazuje na
pewne kwestie zwigzane z problemem, przedstawia swoje stanowisko bez poda-
wania informacji o zyciu prywatnym. Analizujac materialy, oznaczytam je, jesli
wypowiedz odnosi sie do doswiadczerr z wlasnymi dzie¢mi lub jesli wypowiedz
odnosita sie do swojego doswiadczenia w roli psychologa czy pedagoga, aby
sprawdzié, czy wystepuje istotna korelacja miedzy zajmowanymi stanowiskami
a doswiadczeniami zyciowymi. Wpisy, ktérych date publikacji udato mi sie ustalic,
ukazaly sie w latach 2008-2019.

Kazda wypowiedz zostala wprowadzona do programu QDA Miner i tam zako-
dowana. Analiza zebranego materialu zostala przeprowadzona w kilku krokach.
Po pierwsze, kazdy wpis zostat okreslony przez zmienne: typ wypowiedzi (artykut,
blog, komentarz, forum) oraz date i miejsce pojawienia sie w sieci. Po drugie,
poszczegodlne partie materiatu zostaty okreslone przez etykiety przedstawiajace ich
sens - w ten sposéb powstaty kody szczegétowe. Po trzecie, poprzez zastosowanie
metody poréwnawczej przypadkéw i kodéw szczegdtowych wygenerowalam
kategorie ogdlne. Kategorie ogodlne, ktére wytonily sie w toku badania, obejmo-
waly cztery grupy pogladéw (zwolennikéw i przeciwnikéw zabawkowej broni,
osoby tolerujace oraz osoby skupiajace sie wokét warunkow przyzwolenia na
zabawe), argumenty przez nich przedstawiane, kontekst, w ktérym wypowiedz
byla osadzona, a takze autorytet, na ktéry powotywat sie autor wypowiedzi
(pedagog, psycholog, rodzic). Nastepnie kody zostaly przeanalizowane pod
katem wspotwystepowania ze soba na podstawie wspoétczynnika podobienstwa
Jaccarda. Wykresy ilustrujace wyniki analizy réwniez zostaly wygenerowane
w programie QDAMiner.

Podobny proces badawczy, ale przeprowadzony na innym oprogramowaniu,
przedstawiaja Jakub Niedbalski i Izabela Slezak w artykule pt. Analiza danych
jakosciowych przy uzyciu programu NVivo a zastosowanie procedur metodologii teorii
ugruntowanej. QdaMiner, podobnie jak NVivo opisane przez autoréw, sprawia,
Ze ,badacz wyposazony zostaje w takie funkcje i opcje oprogramowania, ktore
pozwalaja na podazanie $ciezka wiodaca od szczegétowych danych do wygenero-
wania ogélnych wnioskéw” (Niedbalski, Slezak 2012). Dzieki temu poszczegélne
kategorie wylonily si¢ samoistnie w toku badania. W czeéci poswieconej wyni-
kom znajduja sie cytaty z analizowanych materialéw wraz ze zrédlem (strona
MamyzOpola.pl, strona Allegro.pl, blog Szafeczka.com). Linki do materiatéw
internetowych zamies$citam w bibliografii.
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Postawy i argumenty

W wyniku analizy materiatu wylonity sie cztery grupy badanych: zwolennicy
zabawek imitujacych bron, osoby przyzwalajace na nie, ale pod pewnymi warun-
kami, osoby tolerujace taka zabawe oraz jej przeciwnicy. Przy kazdym ze stano-
wisk przedstawiam argumenty przytaczane przez przedstawicieli powyzszych
stanowisk w niezmienionej formie.

A. Zwolennicy zabawek imitujacych bron

Pierwsza grupg, ktéra wytonila sie w trakcie badania, sa dorosli, ktérzy uwazaja,
ze zabawa imitacjg broni ma pozytywny wplyw na rozwdj dziecka. Wsréd zalet
zabawy imitacja broni zdecydowanie najczesciej pojawia sie argument za tym,
ze taka forma zabawy ma wartoé¢ edukacyjna:

- Zabawa uczy zasad, jakie panuja w spoleczenstwie; dzieci, odwzorowujac
rézne zachowania dorostych, moga nauczy¢ sie rozrézniaé dobro i zto,
poznacd $wiat konfliktow i strategii, dowiedziec sie, ze kazdy zty uczynek
wiaze sie z karg: ,czy w zabawie w policjantéw i ztodziei jest co$ ztego?
Zdecydowanie nie. Uczy ona rél spotecznych, pozwala w sposéb symbo-
liczny poskramiac wlasne agresywne impulsy i - co najwazniejsze - pomaga
kilkulatkowi w zrozumieniu dobra i zta” (MamyzOpola.pl 2019).

- Zabawa bronig oswaja z przemoca, ktora jest czescig ludzkiego zycia:
~facet musi by¢ oswojony z myslg, ze kiedys bedzie musiat broni¢ domu
irodziny!” (Kobieta.interia.pl 2018).

- Zacheca do ruchu, uczy zrecznosci: ,sprzyja aktywnosci fizycznej, a przy
tym moze sta¢ sie pasja i sposobem na zycie. (...) ponadto jest to bardzo
aktywna zabawa, ktéra pomaga roztadowa¢ emocje i nagromadzonag
energie” (SOSrodzice.pl 2020).

- Rozwija pasje do kolekcjonerstwa i zacheca do poszerzania wiedzy z historii.

- Uczy zasad bezpieczenstwa.

Kolejnym czesto pojawiajacym si¢ argumentem wsréd zwolennikéw zabawy
zabawkowa bronig jest to, ze roztadowuje ona napiecie, przetamuje lek oraz
wzmacnia pewnos¢ siebie. Wypowiadajacy sie uwazaja tez, ze nie bez przyczyny
chlopcy czesciej siegaja po plastikowe pistolety - by¢ moze taka zabawa odpowiada
na ich wewnetrze potrzeby: ,Chlopcy maja potrzebe wojowania. Pokazywania
swojej sity, bronienia, odbijania, zdobywania. Dlatego u nas walka na miecze jak
najbardziej, czasem nawet z tatg” (Szafeczka.com 2014).

B. Pod warunkiem, ze...

Druga wyloniona grupa to osoby, ktére wymieniaja warunki, jakie powinna
spelnia¢ zabawa i jakie powinni spetniaé dzieci lub rodzice, aby mozna byto
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zaakceptowaé uzywanie imitacji broni. Warto zaznaczy¢, ze wiele wypowiedzi
odnosilo sie do kilku warunkéw naraz.

»Zanim dasz dziecku pistolet zabawke - postaw jasne zasady” - brzmi nagtéwek
artykutu na stronie Allegro.pl (2014). Najczesciej podnoszono to, ze jezeli rodzic
chce sprezentowaé dzieciom zabawke imitujaca bron, to powinien w pierwszej
kolejnosci porozmawiac z nimi, ustali¢ zasady bezpiecznej zabawy, wyjasnié, czym
jest agresja, wojna i co symbolizuje zabawkowa bron: ,Rozmawiaj z dzieckiem.
Nie tylko o samych udawanych walkach. Rozmawiaj z nim o agresji w ogodle -
dlaczego jest szkodliwa, w jaki sposéb mozna kogo$ skrzywdzi¢” (Osesek.pl 2020).

Kolejne warunki przytaczane w wypowiedziach wskazuja, ze:

- Dzieciom mozna sprezentowac zabawkowy pistolet, pod warunkiem ze
jest zachowany umiar, bo ,najwazniejsza granice powinien wytyczaé
rodzicielski zdrowy rozsadek” (Kobieta.interia.pl 2018).

- Zabawa bronig powinna by¢ bezpieczna, biorac pod uwage kilka aspektow,
miedzy innymi: wiek i predyspozycje dziecka, zachowanie rodzicow,
jakos¢ samej zabawki oraz okolicznosci, w jakich dzieci sie bawia.

- Rodzice powinni kontrolowa¢, czy zabawa jest bezpieczna, a dzieci
wykorzystuja powierzone rzeczy we wilasciwy sposob: ,rola rodzica jest
bowiem wyttumaczenie, jak nalezy bawi¢ si¢ taka zabawka i czuwanie
nad bezpieczenistwem” (Allegro.pl 2014); , Zabawa w strzelanie moze mie¢
miejsce tylko wtedy, gdy obie strony wyraza na nig zgode” (Kobieta.interia.
pl 2018).

- Bawic sie atrapa broni moze tylko dziecko, ktére jest dobrze wychowane
i nauczone szacunku do zycia.

- Bawic sie zabawkowa bronig mozna tylko wtedy, kiedy zabawka odwzo-
rowuje bron szlachetna, a dziecko odgrywa role dobrego bohatera.

Ta grupa wypowiadajacych sie podkresla role dorostych (rodzicéw, dziadkow,

opiekunéw w placéwkach wychowawczych i edukacyjnych) w ksztattowaniu
prawidiowych postaw u dziecka.

C. Tolerowanie zabawkowej broni

Osoby, ktore nie sa ani zwolennikami, ani przeciwnikami zabawek imitujacych
bron, tolerujg tego typu zabawe, poniewaz uwazajg, ze zakazywanie jej jest
z réznych powodéw pozbawione sensu.

Po pierwsze, zakazywanie takiej zabawy jest nieskuteczne, poniewaz:

- Dziecko prawdopodobnie i tak bedzie miato kontakt z takimi przedmiotami
poza domem, na przyktad w domach réwieénikéw: ,maluchy nakrecaja
sie nawzajem. I czesto jest tak, ze dziecko nie wykazujace takich potrzeb,
nagle, pod wplywem kolegi, zaczyna intensywnie bawié¢ sie w poscig
i strzelanke” (Osesek.pl 2020).

- Brak mozliwosci korzystania z imitacji broni nie oznacza, ze dziecko
nie stworzy na potrzeby zabawy czegos, co bedzie symbolizowac bron.
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Symbolicznym pistoletem moze by¢ patyk, banan czy nawet inna zabawka,
ktéra bedzie posiadala podobny ksztalt: ,u mnie synowie podpatrzyli
w bajce miecze i wykonali je z rury od odkurzacza...” (SOSrodzice.pl 2020).

- Zakazmoze by¢ nieskuteczny, gdy w jednym domu mieszka 6-latek, ktérego
chcieliby$my uchroni¢ przed zabawa zwiazang z przemocs, i 14-latek,
ktoéry juz doskonale wie, czym jest wojna, a do tego pasjonuje sie historia
i zbiera repliki broni.

- Zgodnie z zasada, ze ,,zakazany owoc smakuje najlepiej”, sam zakaz moze
wzmacniaé zainteresowanie matoletniego.

- Nawet gdy rodzice nie zycza sobie, zeby ich dzieci korzystaly z okreslonych
rzeczy, w rodzinie s réwniez inni czlonkowie, ktérzy przez niewiedze albo
brak zrozumienia na takie przedmioty przyzwalajg lub nawet ofiarowuja.

Po drugie, czes¢ rodzicéw tolerujacych korzystanie przez dzieci z plastikowych
imitacji broni zauwaza, Ze jest to przede wszystkim zabawa i nie wynika z checi
czynienia komukolwiek krzywdy. Dzieci nie utozsamiaja repliki z prawdziwym
narzedziem. Tym samym dzieciom zalezy na celowaniu lub strzelaniu w cos,
a nie na zabijaniu. Zdaniem wypowiadajacych sie zabawa nie przektada sie ani
narealng przemoc, ani na zmiane charakteru: ,trzeba by¢ nieztym wotem, ktéry
zapomniat jak cieleciem byt, zeby mysle¢, ze zabawa w wojne w dziecinistwie ma
co$ wspOlnego z realng przemoca w wieku dorostym” (Kobieta.interia.pl 2018).

Po trzecie, w artykutach oraz komentarzach wielokrotnie pojawia sie teza, ze
zabawa w wojne jest czescig naturalnego rozwoju dziecka. Cze$é os6b powoluje sie
na zdanie specjalistow, psychologéw i pedagogéw, wedtug ktérych cheé rywalizacji,
kwestionowanie pewnych regut czy tez proba sil fizycznych jest etapem rozwoju
dziecka. Jeden z pierwszych akapitéw artykutu Kobieta.interia.pl zaczyna sie od
stéw: , Spojrzmy na te kwestie oczami nauczycieli i behawiorystow. Wedtug nich,
zabawa w strzelanie jest naturalng czescig rozwoju dzieci” (Kobieta.interia.pl
2018). Tekst nie powotuje sie na opinie zadnych konkretnych naukowcéw. Znaj-
duja sie tez odwotania do genetyki, biologicznych réznic miedzy plciami oraz
analogia do $wiata zwierzat. Czasami wypowiadajacy sie wskazuja tez na swoje
doswiadczenia - sami bawili sie¢ w wojng, a potem z tego wyrosli.

Ponadto pewna grupa wypowiadajacych sie w Internecie zgadza si¢ na korzy-
stanie przez dzieci z zabawek imitujacych bron, poniewaz chce unikna¢ czegos
gorszego. Zdaniem rodzicéw, jesli sami kupig pociechom plastikowy pistolet, beda
wiedzie¢, co posiada ich dziecko, oraz unikna sytuacji, w ktérej nieletni chwyci
za przedmiot bardziej niebezpieczny. W artykule strony MamaDu.pl przytoczona
jest wypowiedz taty szesciolatka: ,Wole, zeby Karol biegal z kolegami z tepym,
plastikowym mieczem bez czubka, ktéry sam kupie, niz z jakim$ patykiem
z ostrym konicem” (MamaDu.pl 2014).

Czes¢ 0s6b tolerujacych zabawki imitujace brori uwaza, ze sama zabawka
nie przyczynia sie do eskalacji przemocy, a kluczowym Zrédtem bezprawia jest
brak szacunku do ludzkiego zycia. Zdaniem zwolennikéw tej tezy dewaluacja
wartosci moze by¢ skutkiem stabej relacji rodzica z dzieckiem i braku wlasciwego
wychowania. Przyczyniajg sie do tego réwniez zjawiska charakterystyczne dla
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wspoblczesnego Swiata, na przyklad popularnosc realistycznych gier strzelanek.
Z tej perspektywy rodzice oraz pedagodzy powinni ktas¢ nacisk na wychowanie
mlodego pokolenia, a nie na zakazywanie korzystania z zabawek.

D. Argumenty przeciw

Ostatnig wyloniong w badaniu grupg sa przeciwnicy zabawkowej broni, czyli
osoby, ktére uwazaja, ze nalezy zakazac korzystania z tego typu zabawek. Jedna
z kluczowych tez przeciwnikéw zabawy z uzyciem atrap broni jest to, ze zabawa
w krzywdzenie kogo$ innego nie jest odpowiednia dla dzieci - oswaja z prze-
moca, wyzwala negatywne emocje i moze nasila¢ agresywne zachowania. Czeé¢
wypowiedzi réwniez zwraca uwage na to, ze ,zezwolenie na zabawe zabawkami
militarnymi jest rtowne zezwoleniu na robienie drugiej osobie krzywdy, a przeciez
nie chcemy, by nasze dziecko zadawato komus cierpienie” (SOSrodzice.pl 2020).

W kontrze do zwolennikéw zabawkowej broni przeciwnicy wskazuja, ze taka
zabawa nie ma wartosci edukacyjnej i jest wiele lepszych form spedzania wolnego
czasu. Przede wszystkim zabawa bronia nie uczy, jak prawidlowo rozwigzywac
konflikty pojawiajace si¢ miedzy ludzmi. Korzystanie z broni w trakcie zabawy
pokazuje kilkulatkom, Ze jest to atrybut, ktéry pozwala im co$ wymusié, dostac
wladze nad zyciem innej osoby; , [dziecko] automatycznie koduje sobie, ze majac
pistolet, mozna wymusié co$ od drugiego czltowieka” (Fakt.pl 2011). Zabawa
plastikowa bronig nie uczy tez, jakie sa konsekwencje uzywania broni w praw-
dziwym zyciu. Wypowiadajacy sie zwrdcili tez uwage, ze jesli chcemy wyjasénic¢
dziecku, czym jest bron, zacheci¢ je do poznawania historii czy zrozumienia
wojen, to , dzieci duzo lepiej zabra¢ do muzeum wojskowego i wyjasni¢ im, do
czego stuzy brort” (Fakt.pl 2011), niz kupowac plastikowgq atrape. Czes¢ rodzicéw
zauwaza, ze nie chce przykladac reki do tego typu zabaw, wiec nie kupuje dzieciom
takich zabawek, natomiast pozostawia dziecku alternatywe, na przyklad moze
ono sobie zrobi¢ pistolet z patyka i uzy¢ do zabawy wyobrazni.

Wspoétwystepowanie

Roézne zdania i argumenty przeplataja sie ze soba. Przeprowadzona analiza wylonita
kilka réznych grup pogladéw, ktére zostaly przedstawione na wykresie 1. Wielkos¢
kota przypisanego do danego kodu wskazuje na czestotliwosé jego wystepowania.
Rozmieszczenie kodéw ilustruje relatywna czestoé¢ ich wspétwystepowania
(wspotczynnik Jaccarda).

Najpopularniejsza grupa jest z pewnoscia , poglad zdroworozsadkowy”, ktéry
na wykresie przedstawiony jest w kolorze fioletowym. Po pierwsze, ta perspektywa
naturalizuje zabawe plastikowa bronig. Wypowiadajacy sie czesto wskazuja, ze oni
sami w dzieciristwie bawili sie zabawkowa bronig, a teraz bawia sie tak ich dzieci.
Podkresla sig, ze jest to tylko zabawa, ktéra nie wptywa negatywnie na rozwdj
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dziecka. Po drugie, ten poglad wskazuje, ze zakaz korzystania z takich zabawek
jest nieskuteczny, miedzy innymi dlatego, ze dzieci z bronia i walka spotykaja sie
w grach komputerowych, ksigzkach i filmach. W perspektywie zdroworozsad-
kowej podkreéla sie réowniez potencjalne zagrozenia zabawy. Wskazuje jednak,
ze jest to bezpieczna forma spedzania wolnego czasu pod warunkiem, ze dzieci
beda przestrzegaé pewnych zasad ustalonych z rodzicami. Zalety takiej zabawy
przytaczane przez przedstawicieli tego pogladu to ruch i nauka zasad spofecznych.

zabawka jest do celor rzelania, a nie zabijania

to jwa
. ) V"‘e‘""’”"' e zabawa »‘ada siena emocizmiane charakteru
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Wrykres 1. Argumenty dotyczace zabawkowej broni - czestos¢ wspéiwystepowania
kodow (wspélczynnik Jaccarda)

Zrodto: opracowanie wlasne.

Druga perspektywa skupia sie jedynie na naturalizacji zabawy. Najwazniejszym
postulatem w tym przypadku jest traktowanie takiej zabawy jako naturalnej
czeéci rozwoju dziecka, w szczeg6lnosci chtopcéw. Przedstawiciele tego pogladu
wskazywali réwniez na to, ze dzieci powinny wciela¢ sie w spolecznie akceptowane
postacie, na przyklad policjantéw.

Trzecia perspektywa to przeciwnicy zabawkowej broni, ktorzy podkreslaja,
Ze tego typu zabawa wplywa na eskalacje przemocy w spoteczenstwie, a dzieci
maja dostep do duzo lepszych aktywno$ci niz zabawa w wojne. Z analizy wykresu
mozemy jednak dostrzec, ze pierwszy z wymienionych argumentéw pojawial
sig czesciej.

Czwarta grupa pogladéw porusza problem wiedzy o broni. Wéréd analizowa-
nych przypadkoéw czesto pojawiala sie sytuacja, w ktérej wypowiedz dotyczaca
zabawki odnosila sie réwniez do prawdziwej broni. Zdaniem czesci rodzicéw
dzieci powinny wiedzie¢, czym jest prawdziwa bron, jednak wcale nie oznacza to,
ze musza korzystac z broni zabawkowej. Najwazniejszym postulatem jest w tym
przypadku traktowanie zabawy jako naturalnej czesci rozwoju dziecka, w szczegdl-
noéci chlopcéw. Przedstawiciele tego pogladu wskazywali réwniez na to, iz dzieci
powinny wcielaé sie w spotecznie akceptowane postacie, na przyktad policjantéw.
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Na podstawie analizy wspétwystepowania kodéw mozna zaobserwowad, ze
osoby, ktére uwazaja, ze ,korzystanie z imitacji broni przez dzieci to tylko zabawa”,
jednoczesnie zaznaczajg, ze oni sami bawili sie w dziecinistwie w ten sposéb i nie
wplynelo to negatywnie na ich rozw6j. W parze z powolywaniem sie na wilasne
do$wiadczenia pojawial sie¢ argument, ze zabawa nie przeklada si¢ na realna
przemoc. Co ciekawe, ta ostatnia uwaga wspotwystepowata z konstatacja ,,moje
dzieci bawiq si¢ zabawkowa bronig”. Pokazuje to, jak silne jest powiazanie miedzy
wlasnymi do$wiadczeniami z dziecinistwa lub ze sposobu wychowywania swoich
dzieci a przekonaniem, ze korzystanie z imitacji broni nalezy traktowac jedynie
w kategoriach niewinnej zabawy, ktéra nie pozostawia negatywnych skutkéw.

Podsumowanie

Przedstawione w pracy wypowiedzi wskazujg, ze koncepcja kruchego dziecka
ma pewien wptyw na myslenie o dziecinstwie w Polsce. Jednak nie jest ona trak-
towana bezkrytycznie. Znaczenie koncepcji kruchego dziecka mozna zauwazy¢
przede wszystkim w wypowiedziach przeciwnikéw zabawek imitujacych bron
oraz przedstawicieli stanowiska, ze dzieci moga z nich korzysta¢ pod pewnymi
warunkamiinalezy je chroni¢ przed przemoca. Charakterystyczne tez dla tej wizji
dziecifistwa jest powolywanie sie na autorytet specjalistéw i podkreslanie roli
rodzicow w ksztattowaniu dzieci, miedzy innymi przez rozmawianie z dzie¢mi.

Jednak stanowiska zwolennikéw tego typu zabawek i grupy tolerujacej poka-
zuja, ze koncepcja kruchego dziecka nie jest jedyna wizja dziecifistwa. Obie grupy
uwazajq, ze dzieci majg prawo wiedzie¢ o wojnie, broni czy przemocy i nie trzeba
ich dodatkowo chroni¢. Moze to nawigzywac do koncepcji dziecka spolecznie
strukturalnego - dzieci sa czescia spoleczenistwa, wiec skoro w spoleczenistwie
istnieje bron, dzieci tez o niej wiedza. Co wazne, przedstawiciele tych stanowisk
uwazaja, ze to wlasnie oni kieruja sie interesem dziecka i calego spoteczenistwa.
Zwolennicy zabawy bronig podkreslaja, ze ta forma rozrywki rozwija tozsamos¢
chlopcéw, co potwierdza wysoki stopient wspétzaleznosci miedzy kodami ,natu-
ralna czes$¢ rozwoju dziecka” i ,,chlopcy chetniej bawia sie zabawkowa bronia”. Teza,
ze ,zabawa w wojne nie przeklada sie na przemoc”, jest wspierana argumentem
z wlasnych doswiadczen. Przedstawiciele tej grupy, podobnie jak Frank Furedi,
uwazaja postulaty koncepcji kruchego dziecka za przesadzone, poniewaz obecnie
dzieci nie sg bardziej narazone na niebezpieczeristwa niz kiedys.

W toku badania, ktére przeprowadzitam, wylonily sie kategorie bardzo
podobne do tych wylonionych w badaniu z 1992 roku przeprowadzonego w Anglii
i we Wloszech (Smith 1994). W tamtym badaniu poglady rodzicéw podzielono
na trzy kategorie: zniechecanie, zezwalanie na zabawe w pewnych granicach,
pozwalanie bezwarunkowe. W toku badania wyodrebnitam jeszcze jedna grupe
0s6b tolerujacych zabawe (nie sa ani zwolennikami, ani przeciwnikami, ale tez
nie stawiaja granic). Wypowiedzi rodzicéw z 1992 roku przytoczone w artykule
Smitha sg bardzo podobne do wypowiedzi, ktére zebralam z polskich stron
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internetowych. To moze $wiadczy¢ o tym, ze postawy europejskich opiekunéw
w stosunku do zabawkowej broni sa zblizone i nie zmienity sie znaczaco na
przestrzeni ostatnich lat.

Istnieje wiele kwestii spornych miedzy zwolennikami i przeciwnikami
zabawkowej broni. Analizujgc dyskurs internetowy w Polsce, mozemy dojé¢ do
wniosku, ze wéréd dorostych Polakéw istnieje podziat na tych, ktérzy realizuja
swoja role rodzicielskg zgodnie z koncepcja kruchego dziecka i na tych, ktérzy
tylko w pewnym stopniu zgadzaja sie z tg ideg. Artykul poswiecitam analizie
dyskursu wokét zabawkowej broni, w zwiazku z czym nie odnosi si¢ on szcze-
gotowo do badar naukowych o wplywie zabawkowej broni na rozwéj dziecka -
prace, do ktérych nawigzatam w przegladzie literatury, raczej zaznaczaja pewne
kwestie i buduja kontekst, niz rozstrzygaja, ktére stanowiska wypowiadajacych
sie sg blizsze prawdy. Ponadto uwazam, ze warto powtérzy¢ badania, ktére
przeprowadzitam w 2020 roku. Zmieniajgca sie sytuacja polityczno-spoteczna
(np. poczatek wojny w Ukrainie) moze mie¢ znaczacy wplyw na podejscie do
zabawy imitacja broni.
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SUMMARY

Can children play with toy guns? An analysis of online discourse

The article presents how the discourse around toys imitating weapons is shaping in relation
to contemporary visions of childhood. It is based on conclusions drawn from my own
research on Internet discourse based on Polish-language websites. The work presents
various visions of childhood, with particular emphasis on the concept of the vulnerable child
and issues related to toy weapons from a sociological perspective. The main part of the work
presents the methodology, the course of the study and its results. The author presents four
positions representing different approaches to toy weapons and the possibilities of children
playing war, and also indicates the main arguments used by representatives of the specified
positions. Moreover, the author analyzes the co-occurrence of codes that emerged during
the study. The analysis of the collected results indicates that the concept of a fragile child
is not the only vision of childhood in Poland. There is a large group of adults who claim
that children have the right to know about war, weapons and the problem of violence,
and that playing with weapons is a natural part of development and builds boys’ identity.

Keywords: toy guns, war play, vulnerable child, discourse analysis
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Zabawa dziecigca wéréd Efiepa potudniowych
z Amazonii wenezuelskiej

W tekscie przedstawiam charakterystyke dzieciecej zabawy! wsréd ETiepa
potudniowych, grupy regionalnej ludu zyjacego w Amazonii wenezuelskiej?.
Najpierw zaprezentuje skrétowo problematyke badan antropologicznych nad
zabawa dziecka, nastepnie przedstawie opis typéw zabawy dzieciecej wsrod
E'fepa pld., pdzniej charakterystyczne cechy zabawy, by na koniec przyblizy¢ jej
kontekst kulturowy w postaci tubylczych obrazéw dziecka, dorostego i relacji
rodzicielskiej.

1 Zabawe dziecieca ujmuje w duchu klasycznej definicji zabawy Rogera Caillois (1973) jako
czynno$¢ dobrowolng podejmowana przez dziecko, ktérej naczelnym celem jest przyjemnosc z jej
wykonywania (cho¢ moze by¢ ona zwigzana z czynnoécia produktywng, taka jak praca), wyod-
rebniong czasowo i przestrzennie (obserwator moze rozpoznaé, kiedy zabawa sie rozpoczyna
ikonczy oraz kto w niej bierze udzial oraz gdzie si¢ odbywa) oraz wyposazona w reguly i normy
(nawet jesli obejmujq one tylko jednego uczestnika, tak jak to jest w zabawach indywidualnych).
2 Stosujac w artykule termin ,, lud”, uznaje, Ze stanowi on jedno z podstawowych poje¢ polskiej
antropologii kulturowej/spotecznej i bezposredni odpowiednik, homolog, terminéw people,
peuple, pueblo, povo, volk, szeroko uzywanych w pismiennictwie obcojezycznym. Gléwne i wio-
dace polskie czasopismo antropologiczne nosi tytut ,Lud”, pochodna tego terminu wystepuje
réwniez w nazwie ,Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego”, prestizowego i najwiekszego
stowarzyszenia naukowego zrzeszajacego antropolozki i antropologéw w Polsce. Uwazam, ze
potrzebna jest praktyka oczyszczania tego polskiego stowa z niewlasciwych skojarzen poprzez
umieszczanie go w kontekstach niesugerujacych egzotyzacji, folkloryzacji czy prymitywizmu
zamiast unikania jego uzywania.
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Badania terenowe wéréd Efiepd poludniowych

E'fiepa to rdzenny lud zamieszkujacy dorzecze Cuchivero i Ventuari w Wenezueli
z organizacja spoleczna oparta na grupach lokalnych potaczonych wiezami
pokrewienistwa i gospodarka bazujaca na kopieniactwie, fowiectwie i zbieractwie.
E'fiepa mowia na co dzien jezykiem eTfiepd nalezacym do karaibskiej rodziny
jezykowej, ale czes¢ oséb, gléwnie zwigzanych ze szkolnictwem czy stuzba
zdrowia, posluguje sie takze jezykiem hiszpaniskim. ETiepa dzielg si¢ na trzy
grupy regionalne: Efiepa wschodnich, zachodnich i potudniowych (zob. Henley
1982, 1988). Efiepd potudniowi to spotecznos¢ liczaca okoto 1400 osob, zyjaca
niezaleznie od spoleczeristwa narodowego Wenezueli. Cho¢ jej cztonkowie nie
stronig od kontaktéw handlowych z Wenezuelczykami, to jednak mozna uznag, ze
jest to najbardziej izolowana grupa regionalna Efiepa (geograficznie, kulturowo,
spolecznie i gospodarczo). Na Efiepa pld. sklada sie 13 grup lokalnych réznigcych
sie stopniem intensywnoéci kontaktu z Wenezuelczykami, sg wéréd nich grupy
izolujace sig, grupy zarzadzajgce kontaktem z nimi w sposéb kontrolowany i ogra-
niczony, a takze grupy wchodzace w kontakt intensywny i stabo kontrolowany.

Artykut opiera sie na moich doswiadczeniach terenowych zdobytych w trakcie
prawie dziesiecioletnich badan etnograficznych (okres 2001-2009) wéréd E'fiepa
pld. obejmujacych calosé tej grupy regionalnej. Przez caly ten okres moim gtéw-
nym tematem badawczym bylo miejsce i funkcjonowanie szkoty paristwowej
w $wiecie ETiepa (zob. Buliriski 2018). Staralem sie uja¢ go holistycznie, stad tez
interesowalto mnie wiele obszaréw pozornie niezwigzanych ze szkotg, takich jak
pokrewienstwo, relacje z Obcymi czy wyobrazenie osoby. Jednym z obszaréw
badawczych, ktérym sie zajmowalem, byly dzieci i rodzicielstwo, w tym takze
zabawy dzieciece.

Moje badania terenowe byly typu krétkoterminowego (dwu-trzymiesieczne
pobyty terenowe), powtarzalne i przeprowadzane w diugim okresie czasu z tymi
samymi ludZmi i w tych samych miejscach - tgcznie zrealizowalem siedem poby-
tow terenowych. W ich wyniku poznalem sytuacje wszystkich grup lokalnych
rozsianych po ogromnym, trudno dostepnym terytorium stanu Bolivar i stanu
Amazonas (pokrytym lasem deszczowym oraz sawanng, z nielicznymi sptaw-
nymi rzekami petnigcymi role gléwnych drég w regionie). U ponad potowy grup
lokalnych przebywatem wielokrotnie (od dwéch do siedmiu razy), w pozostatych
bytem przynajmniej raz. Skupilem swoja aktywnos¢ w pieciu osadach, w ktérych
obecna byla szkola, prowadzona przez nauczycieli ETiepa dla uczniow Efiepa
(w rozpietosci wieku od 3 do 32 lat). Material empiryczny gromadzilem na trzy
sposoby. Po pierwsze, prowadzac codzienne obserwacje uczestniczace wszystkich
dostepnych mi sytuacji, wspéibytem z osobami w rozmaitych kontekstach ich
imojego zycia, w szkole i osadzie, na polowaniu i pracy na poletku, podczas wizyt
w miescie oraz wioskach metyskich, w czasie $wiat, odpoczynku, positku, zebran
szkolnych, meczéw pitki noznej itp. Po drugie, podejmowatem zaplanowane
dzialania badawcze, takie jak bierny udziat w lekcjach i aktywnosciach okoto-
szkolnych (zaplanowane obserwacje uczestniczace) lub rozmawianie z ludZmi
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na tematy przeze mnie proponowane i oderwane od sytuacji samej rozmowy,
na przyktad o historii oséb, ich genealogii, szkole, dzieciach, terminach z jezyka
e'fiepa (zaplanowane wywiady swobodne oraz wywiady cze$ciowo ustruktu-
ryzowane). Po trzecie, zgromadzitem i przeanalizowalem istniejagce dokumenty
szkolne odnoszace si¢ zaréwno do przesztosci, jak i teraZniejszosci szkolnictwa
w osadach E'fiepa pld. (np. listy obecnosci, sprawdziany, zeszyty uczniowskie).

W trakcie badan napotkalem na wiele probleméw natury metodycznej,
metodologicznej czy etycznej. Ze wzgledu na obszernos¢ tematu zasygnalizuje
tylko niektére z nich. Jednym z wyzwan bylo znalezienie wtasciwego sposobu
poznania. W poczatkowym okresie badan duza wage przywiazywatem do
wywiadéw etnograficznych oraz usystematyzowanych obserwacji zachowan.
Obydwie techniki okazaty sie poznawczo niesatysfakcjonujace. Wywiady okazaty
sie realnym wyzwaniem emocjonalno-poznawczym dla Efiepa. Rozméwcy meczyli
sie w rozmowach dotyczacych kwestii niezwigzanych z aktualnie dziejaca sie
sytuacja ,tu i teraz”, nie méwiac juz o ich ogélnikowej tresci. Ponadto wymiar
etyczny nagrywania wywiadéw okazat sie watpliwy. Z poczatku nagrywatem
tre$¢ rozmow, poniewaz osoby wyrazaly ustng zgode na takie dziatanie. Robitem
tak, dopoki nie odkrytem, ze nagrywanie jest dla Eiepa Zrédlem obaw o swoje
zdrowie i cztonk6éw swojej rodziny, a wyrazona ,,zgoda” byta tylko forma ,oswa-
jania” mojej osoby, ktéra postrzegali jako obcy niebezpieczny nie-ludzki byt
z moca wywolywania choréb. Wiekszos¢ kobiet i dzieci unikata dtugotrwatego
kontaktu ze mnga z powodu strachu. Rozmowy ze mna prowadzili géwnie dorosli
mezczyzni i dorastajacy miodziericy jako najbardziej doswiadczeni w relacjach
z obcymi. Z kolei zaplanowane przeze mnie obserwacje z zapisywaniem danych
w arkuszach obserwacyjnych danych empirycznych z konkretnych obszaréw
badawczych, takich jak aktywnos¢ dzieci w trakcie lekcji w szkole lub w czasie
pozaszkolnym, powodowaly zaburzenie tychze codziennych dziatari i w centrum
uwagi dzieci i dorostych znajdowalem sie ja oraz moje zachowania. Nauczyciele
przerywali lekcje, a dzieci zabawe. Najbardziej efektywna technika badawcza
okazalo sie¢ wspétbycie, tj. nieplanowane obserwacje uczestniczace i spontaniczne
rozmowy sytuacyjne, ktérych przebieg zapamietywalem w trakcie ich dziania
sie, by p6zniej codziennie zapisywac je w dzienniku terenowym. Po badaniach
wszystkie dane z obserwacji i wywiadéw zebralem, pokodowalem i przeanali-
zowalem w poszukiwaniu wiodacych watkow.

Zgromadzony w ten sposéb material empiryczny nie jest kompletny. Brakuje
w nim informacji pozyskanych w wyniku rozméw z samymi dzie¢mi oraz
kompleksowych obserwacji calej populacji dzieciecej w danej grupie lokalne;j.
Wszystkie obserwacje zabaw prowadzitem z koniecznosci ,wzgledem” wybra-
nych i pojedynczych grup (lub dzieci), ktére mialem mozliwos$¢ obserwowac
w ich poblizu, nie burzac ich naturalnego toku dziatania. Wielokrotnie w trakcie
takiej obserwacji wykonywalem inne dzialania, na przyktad mylem naczynia,
przygotowywalem positek czy gawedzilem z napotkana osoba. Problematyka
zabaw dzieciecych byla zatem jednym z wielu pél badawczych, ktérymi sie
interesowalem i nie stanowita gléwnego przedmiotu badan. Wydaje sig, ze taka
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strategia badawcza jest dos¢ czesta wérdd antropologéw zajmujacych sie ludami
tubylczymi Amazonii. Zdecydowana wiekszo$¢ badan, ktére poruszaty zabawy
dzieciecg wérod danego ludu tubylczego Brazylii, bylo poswieconych innym
tematom badawczym - tylko 33% sposréd wszystkich prac dotyczacych 172 ludéw
tubylczych Amazonii Brazylijskiej koncentrowalo si¢ na dzieciach i ich zabawie
(zob. Gosso, Resende, Carvalho 2018a: 2). Moze to wynikac albo ze specyfiki badan
etnograficznych, albo z malej wagi badart poswieconych wylacznie dzieciom
w antropologii brazylijskiej®.

Z powyzszych powodéw tekst nalezy traktowac jako moje wstepne refleksje na
temat obserwacji dzieciecych zabaw wérod ETiepd pld., swego rodzaju prolegomene
przedstawiajaca obserwacje dotyczace tej problematyki. Petniejsze poznanie tego
tematu wymaga przeprowadzania poglebionych i bardziej kompleksowych studiéw.

Antropologiczne badania dzieciecej zabawy

Problematyka dzieciecej zabawy od dawna byla przedmiotem zainteresowan
antropologii kulturowej (spolecznej). Wtasciwie w kazdym nurcie z zakresu
historii tej dyscypliny pojawial sie watek badania dzieciecych gier i zabaw, czy
byli to badacze ewolucjonistyczno-dyfuzjonistyczni (np. Edward Taylor, Stewart
Culin), czy przedstawiciele historyzmu (np. Clark Wissler, Iona i Peter Opie), czy
tez szkoty kultury i osobowosci (np. John i Beatrice Whiting, Jules i Zuna Henry)
(zob. szczegotowy przeglad w Schwartzmann 1978; por. Montgomery 2009; Lancy
2015; wprowadzenie do podstawowego opisu historii badar antropologicznych
nad dzieckiem, socjalizacjg i wychowaniem czytelnik znajdzie w Montgomery
2000; LeVine 2007; Lancy 2012; Taylor 2013; por. Bulinski 2002). Kwestia dzieciecej
zabawy byta podejmowana przez uczonych jako jeden z przykiadéw specyficznej
ludzkiej dziatalnosci, ktéra umozliwia poznanie albo ogélnych regut rozwoju
cztowieka jako gatunku, albo tez rekonstrukcje specyficznych wzoréw kulturowych
danego ludu. Problematyka zabawy dzieci byta niejako ,wehikulem poznawczym”,
swego rodzaju soczewka, w ktoérej ,,odbijal si¢” swiat kultury danego ludu.
Zabawa dzieci stuzyla jako jeden ze sposobéw na ukazanie regut kulturowych
danego spoleczenstwa, za$ przytaczane opisy wybranych gier i zabaw dziecie-
cych funkcjonowaty w tekscie jako dowo6d empiryczny na trafnosé ogélnej teorii
dotyczacej prawidet dziatania kultury, cho¢by koncepcji wzoréw kulturowych.
Dobrym przykladem moze by¢ znany tekst o mechanizmie transmisji kulturowej
autorstwa ,,0jca zalozyciela” amerykanskiej antropologii edukacji George’a Spin-
dlera (2019 [1974]), w ktérym opisy zabaw dzieciecych spoleczenistw z réznych

* Badania etnograficzne obejmuja znaczne wieksze spektrum materiatu empirycznego wzgledem
tego, ktéry w trakcie prowadzenia badar dostrzega antropolog lub antropolozka. Wynika to ze
specyfiki samej metody etnograficznej, w ktorej kluczowym narzedziem badawczym jest sam
antropolog i jego doswiadczenie terenowe. Antropolog gromadzi wiedze o wielu obszarach
zycia ludzi, z ktérymi pracuje (w tym takze o zabawach dzieciecych), a ktéra w trakcie badan
wydaje mu sie mato istotna (zob. Bulinski, Kairski 2011).
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obszaréw kulturowych i geograficznych wystepuja jako jeden ze sposobéw
przekazywania kulturowych way of life poszczegdlnych spolecznosci obok innych
mechanizmoéw, takich jak inicjacja, nagradzanie, modelowanie, nasladowanie,
stowne napominanie czy opowiadanie historii. Wydaje sie, ze do péznych lat 70.-80.
XX wieku trudno bylo oddzieli¢ antropologiczne badania dzieciecej zabawy od
antropologicznych badan wzoréw socjalizacji i transmisji kulturowe;j.

Zmiana nastapita w latach 70. XX wieku, do ktérej asumpt daty studia folklo-
rystyczne skupione na badaniu unikatowosci dzieciecego folkloru. Przelomem dla
antropologii byty prace Iony i Petera Opie (1969) na temat zabaw dzieci w Wielkiej
Brytanii w latach 60-70. XX wieku. Badacze ci zaproponowali ujmowanie gier
dzieciecych jako przejawu osobnej dzieciecej kultury, co byto pionierskim zato-
zeniem. Pod ich wptywem Helen Schwartzman (1976) sformulowata rewolucyjny
w antropologii program badan, w ktérych zabawa dziecieca jest ujmowana
jako czes¢ dzieciecego $wiata, pozostajacego w relacjach i wspoétzaleznosciach
ze $wiatem dorostych, ale nie bedacym jego prostym odbiciem. Prace, ktére zaczety
powstawaé w wyniku tego programu, mozna scharakteryzowac najogélniej jako
naukowy opis zabaw dzieciecych ujmowanych jako specyficzny obszar spote-
czenistwa o wlasnych regularnosciach potaczony z dorostymi siecia relacji oraz
probami poznania znaczenia zabawy dla samych dzieci (zob. np. Lancy, Tindall,
red., 1977; Schwartzman 1978; Montgomery 2009; Lancy 2015a). Wyrézni¢ mozna
trzy podstawowe pola badawcze tego nurtu.

Pierwsze dotyczy studiéw nad uniwersalnoscia i partykularnoscia dzieciecej
zabawy. Badacze szybko skonstatowali, ze zabawa dziecieca jest faktem uni-
wersalnym, dzieci bawia sie w kazdej kulturze i wsréd kazdego spoleczeristwa
obserwowanej przez antropologéw. Nie poznano spoleczenstw ludzkich bez
bawiacych sie dzieci (co prawdopodobnie wynika z podstaw biologicznych gatunku
i prawidel rozwoju mézgu wsrdd naczelnych; zob. Schwartzmann 2009: 742).
Jednak spoleczenistwa ludzkie r6znia sie tym, jak sie bawia dzieci i z kim sie bawia.
Badacze proponuja rozmaite typologie opisywanych dzieciecych zabaw (od czysto
ruchowo-fizycznych, poprzez zabawy nasladowcze czy zabawy z przedmiotami, az
po gry zregutami i zabawy o wysokim komponencie wyobrazeniowym). Zajmuja
sie tez obserwowaniem regularnosci spotecznych i odpowiedzia na pytanie, z kim
sie bawig dzieci (indywidualnie, w grupach réwieéniczych, z dzie¢mi starszymi,
wg podzialéw plciowych, z rodzicami, z innymi dorostymi itd.).

Drugie pole badawcze wyznacza préba rozstrzygniecia kwestii, na ile zabawa
dziecka jest imitacja, a na ile twérczym dziataniem. O ile klasyczne badania
w antropologii ujmowaty zabawe dzieci jako sposéb socjalizacji i podkreslaty jej
komponent edukacyjny - uczenia si¢ poprzez nasladowanie dorostych rél spo-
tecznych, na przyklad w zabawie w dom lub polowanie, o tyle p6Zniejsze studia
zaczely dostrzegac w niej aspekty kreatywne, sposob, w jaki dziecko przeobraza
zachowania i reguly dorostych, wprowadzajac je do swojego dzieciecego Swiata.
W tej perspektywie zabawa okazuje sie najwazniejszym ,narzedziem”, za pomoca
ktérego dzieci radza sobie z dotykajacymi ich wyzwaniami najrézniejszego typu,
psychologicznymi, spolecznymi czy ekonomicznymi. Nietrudno zauwazyg,
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ze wspolczesne antropologiczne badania dzieciecej zabawy sa wspoélbiezne
znowa socjologia dziecinistwa (np. James, Prout 1990; Maciejewska-Mroczek 2012),
albowiem w obu nurtach dzieci sa ujmowane jako osobne podmioty aktywnie
wspottworzace swoje zycie spoleczne, zas ich badanie wymaga uwzglednienia
perspektywy dzieciecej odrebnej od perspektywy otaczajacych ich dorostych.
Z pewnoécig tez na ich uformowanie miat wptyw nurt konstruktywistycznych
badari nad dzieckiem i kulturg na pograniczu psychologii i antropologii rozwijajacy
sie preznie od lat 70. XX wieku (np. Michael Cole, Susan Harkness, Jean Lave,
Elinor Ochs, Barbara Rogoff, Bambi Schieffelin, Christina Toren).

Trzecim polem badawczym jest proba rozpatrzenia na nowo réznic pomiedzy
zabawa a praca. Ich klasyczne ujecie sytuuje zabawe jako dzialalnoé¢ charaktery-
styczna dla dzieci oraz prace jako dziatalnoé¢ typowa dla dorostych. Linia podziatu
biegnie pomiedzy zachowaniem nakierowanym na samego siebie (zabawa jako
dobrowolna czynnos¢ nakierowana na cel zwigzany z nig sama) a produktywno-
Scia (praca jako dziatalno$¢ nakierowana na cel wobec niej nadrzedny). Badania
etnograficzne pokazaly, ze taki podzial jest zbyt ostry i niewystarczajacy. W wielu
spoleczenistwach granica odrézniajaca zabawe, socjalizacje i prace u dzieci jest
trudna do wytyczenia i zwykle niezbyt przystaje do lokalnych praktyk i przekonan.
Czy przykladowe wypuszczanie przez dzieci zwierzat hodowlanych (np. kur)
z zagrody na miejsce ich dziennego pobytu, ktére przybiera forme zabawy (np. czyja
kura szybciej opusci zagrode), jest praca, czy nie? Czesto dzialalnoé¢ produkcyjna
dziecijest w danym spoteczenistwie ,niewidzialna produkcyjnie” dla dorostych,
ktérzy nie rozpoznaja jej jako wartosciowej pracy, ale realnie przynosi wymiernie
korzysci gospodarcze. W zwiazku z tym podejmowane sa proby zdefiniowania
na nowo tych obszaréw dzieciecej dziatalnosci, na przyktad poprzez nowa
terminologie (work-play) lub nowe definicje (np. aktywnosci bezposrednio lub
posrednio nakierowane na prace).

Typy dzieciecych zabaw wsréd ETfiepa potudniowych

Ponizej przedstawie opis podstawowych typéw zabaw dzieciecych zaobserwowa-
nych przeze mnie wéréd ETiepd pld. Ponizsza typologia jest mojego autorstwa, choc¢
nie odbiega mocno od klasyfikacji zabaw Petra Rudika (za: Okor 1995: 159-160).
Rudik dzielit zabawy na (1) ruchowe (uzywam tej samej nazwy), (2) konstrukcyjne
(uzywam nazwy ,zabawy z przedmiotami”, aby unikna¢ skojarzenia wylacznie
z zabawami o wymiarze konstrukcyjnym; oczywiscie jest mozliwe zaklasyfi-
kowanie niektérych wymienionych ponizej zabaw z przedmiotami do zabaw
ruchowych lub do zabaw w odgrywanie rél; uznalem jednak, ze sg one na tyle
specyficzne, tj. faczace w sobie aspekt ruchowy i wyobrazeniowy, ze nalezy je
zgrupowac osobno), (3) dydaktyczne (uzywam nazwy ,zabawy z regutami”, aby
unikna¢ skojarzen z edukacja, w wypadku ETiepa sa to gry zaadaptowane ze spo-
teczenstwa narodowego Wenezueli, ktére nie byly powotane do zycia z intencja
pedagogiczng, lecz wylacznie w celu odczuwania przyjemnosci z rywalizacji), oraz
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(@) tworcze (uzywam nazwy ,zabawy w odgrywanie rél”, aby uniknac skojarzen
z dziatalnoscig artystyczna, a zarazem podkresli¢ ich nasladowczy charakter;
nie oznacza to naturalnie, ze sa to zabawy odtwoércze, wymagaja bowiem sporo
inwencji i kreacji).

Zabawy ruchowe

Sa to zabawy biegowe, na przyklad ,kto jest szybszy?” lub ,ztap mnie, jesli
potrafisz”, wspinanie na drzewa, zapasy i sitowanie sie (w parach lub grupowe),
skakanie z drzew, skoki do rzeki ze zwalonych pni, ze skarpy lub z czélen,
hustanie si¢ na galeziach na lianach, na linkach do hamaka, hustanie w hamaku,
zapasy i silowanie w rozwieszonym hamaku (kto spadnie z hamaka na ziemie,
ten przegrywa), wyscigi ptywackie w rzece, pltywanie w rzece z pniami drzew,
zapasy w parach w plytkiej przybrzeznej wodzie (kazda para sklada sie z dziecka,
ktore siedzi na ramionach drugiego ,na barana” oraz dziecka, ktére nosi swojego
partnera; pary situja sie wzajemnie, prébujac przewréci¢ do wody przeciwnika),
rzucanie do celu (galeziami, kamieniami, orzechami; celem sa dojrzate owoce
w wysokich niedostepnych koronach drzew, do ktérych nie mozna sie wspiaé
i stracié¢ ich za pomoca tyczki). Wszystko sa to zabawy i gry wymagajace przede
wszystkim zaangazowania swojego ciala i ksztaltujace cechy fizyczne, takie jak sila,
szybko$é, zwinnos¢, wytrzymalosé, koordynacja wzroku i sily czy umiejetnosci
zachowania réownowagi. Jednak nie mozna zapominad, ze takze i w nich bywa
obecny komponent wyobrazeniowy, na przyklad w zabawie szybkosciowej , kto
mnie zlapie” dziecko, ktére tapie, odgrywa role drapieznika (zwykle jaguara),
podczas gdy uciekajace dzieci odgrywaja role ofiary (zwykle dzikiej $wini pekari).

To typ zabaw, ktéry - wedlug mnie - byl najbardziej rozpowszechniony.
Obserwowalem go we wszystkich grupach lokalnych niezaleznie od ich sytuacji
kulturowej, poczawszy od tych izolujacych sie od spoteczenistwa narodowego,
a skoniczywszy na tych pozostajacych z nim w intensywnych relacjach. W kazdej
grupie lokalnej, w ktorej bylem, mialem mozliwos¢ codziennego przygladania sie
dzieciom, ktére bawily sie¢ w ten sposdb bez udziatu dorostych. Czesto odnositem
wrazenie, ze dzieci przeszkadzaly i irytowaly dorostych, szczegolnie gdy zaklocaty
ich odpoczynek lub rozmowy. Mimo wszystko dorosli ograniczali si¢ do stownych
pouczen, aby dzieci odeszty w inne miejsce.

Byty to zabawy grupowe, obejmujace zaréwno dzieci mtodsze, jak i starsze,
najczesciej jednej plcit, w pojedynke zdarzalo sie tylko hustanie w hamaku. Ogoélnie

* Uzywam tu roboczych okresleri ,dzieci mlodsze” (tzw. okres sredniego dziecinistwa, tj. wiek
2/3-5/6 lat) i ,dzieci starsze” (tzw. okres p6Znego dziecinistwa, tj. wiek 6/7-10/12 lat) odno-
szacych sie do dwoch etapéw rozwoju cztowieka w periodyzacji stosowanej w psychologii
rozwojowej. Jest to uzyteczne, poniewaz z grubsza odpowiada dzieciom nieuczeszczajacym
i uczeszczajacym do szkoty wéréd E'nepd. Jednak trzeba pamietad, ze ujecie psychologiczne
jest tylko jedna z perspektyw rozumienia dzieci, ktére ma swoje ograniczenia i moze powo-
dowac niezamierzone wartosciowania (patrzenie na dziecko poprzez cel rozwojowy, ktéry
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dziewczynki unikaty przebywania i bawienia sie w grupach w mojej obecnosci.
Jedyne, co mogtem zaobserwowag, to ich zabawy w grupach z duzej odleglosci,
ktore nie pozwalaty na rozpoznanie typu zabawy. Zabawy w grupach mieszanych
plciowo widziatem tylko kilka razy wéréd mlodszych dzieci.

Zabawy (z) przedmiotami

To zbior zabaw i gier wymagajacych obecnosci i uzywania przez dziecko jakiego$
przedmiotu czy szerzej obiektu. W tego typu zabawie wystepuja w ré6znym
natezeniu dwa komponenty: ruchowy (fizyczny) i wyobrazeniowy (symboliczny
w znaczeniu Lwa Wygotskiego; zob. np. Brzeziniska et al. 1995). Jedne z nich skupiaja
sie bardziej na aktywnosci ruchowej, w trakcie ktérej ma miejsce wyobrazanie
sobie przez dziecko dzialariiich odgrywanie (np. zabawa w biegi z torba foliowa
na kiju). Inne skupiaja sie bardziej na aspekcie wyobrazeniowym, dodajac do niego
aspekt ruchowy (np. konstruowanie samolotéw i zabawa w startowanie i latanie).

Pierwsza z popularnych zabaw zaobserwowanych wsréd grup lokalnych jest
toczenie kota za pomoca dioni lub patyka. Kolem sa stare obrecze rowerowe lub
opony rowerowe, motocyklowe lub samochodowe. Jest to stricte indywidualna
zabawa, zaobserwowana wsréd chfopcow miodszych i starszych. Wystepuje wsréd
grup lokalnych o duzej intensywnosci kontaktu ze spoleczeristwem narodowym
Wenezueli. Drugg zabawa sg biegi z torba foliowa umieszczona wysoko na kiju.
Torba wydaje wtedy furkoczacy odglos, ktéry umozliwia wyobrazanie sobie jej
jako zwierzecia lub §rodka transportu (fodzi, samolotu, samochodu, motocykla).
Wariantem tej zabawy jest bieganie z kijem, do ktérego przymocowany jest
sznurek, liana, zuzyte linki od hamaka. To takze indywidualna zabawa, czeéciej
wystepujaca wéréd miodszych chlopcéw, ale sporadycznie zaobserwowana takze
wéréd miodszych dziewczynek. Wystepuje wéréd wszystkich grup lokalnych,
takze tych izolujacych sie od spoleczenistwa narodowego. Trzeci typ to zabawa
z cz6inem (dtubanka), ktéra obejmuje zaré6wno wyscigi czétnami, zabawy wyobra-
zeniowe odgrywajace wyprawy lowieckie na drobna zwierzyne, jak i skoki
do wody lub wyscigi. To zabawy grupowe typowe dla mtodszych i starszych
chlopcoéw. Wystepujg wérdd wszystkich grup lokalnych, takze tych izolujacych
sie. Czwartym rodzajem zabawy jest konstruowanie zabawek lub adaptowanie
przedmiotéw do roli zabawek, ktére pézniej wykorzystywane sa do zabaw
wyobrazeniowych. Przedmioty sa tu uzywane na dwa sposoby: jako symboliczne
zastepniki (np. w zabawie w sklep olej jest zastepowany przez kamieri, w zabawie
w dom nakretki od butelek imituja domowe naczynia, takie jak rondle) oraz jako
miniatury ,duzych” przedmiotéw uzywanych przez dorostych (np. w zabawy
w polowanie z lanca uzywana jest miniatura widczni). Najrzadziej wystepujaca
zabawa jest konstruowanie modeli srodkéw transportu w Swiecie Efiepa pid.,

ma osiggnaé - dziecko jako przyszly dorosty). Przyktadowo, ujecie childhood studies akcentuje
wielowymiarowosc i autotelicznoéé dziecka (dziecko jako sprawczy aktor spoteczny).
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tj. samolotow lub todzi. Przy ich konstruowaniu wykorzystywane sa materiaty
dostepne z pobliskiego otoczenia. Warto zwrdci¢ uwage na duza pomystowosé
w konstruowaniu takich , modeli” dorostego zycia, ktére znacznie przekraczaja
rzeczywistos¢, na przyktad modele samolotéw prezentuja game rozwigzan
technologicznych nieznanych w rzeczywistosci. Zabawy adaptujace przedmioty
lub konstruujgce miniatury ,dorostych” narzedzi obecne byty we wszystkich
grupach lokalnych, zaréwno wsréd starszych, jak i mtodszych chlopcéw oraz
dziewczynek. Z kolei zabawy konstrukcyjne wystepowaty tylko w grupach, ktére
pozostajag w stalym kontakcie ze spoteczeristwem narodowym. Co wazne, jako
jedne z nielicznych wymagaty one udzialu starszych dzieci przy samym procesie
budowania zabawek.

Zabawy z regutami

Osobnym typem zabaw z przedmiotami sg gry z regulami zaadaptowane od
spoleczenistwa metyskiego Wenezueli. ETiepd przyijeli tylko jedna taka gre, tj. pitke
nozna. Futbol odwzorowuje wigkszos¢ zasad panujacych w $wiecie metyskim
z nielicznymi modyfikacjami (brak rzutéw roznych, brak pél bramkowych,
czesta nieobecno$é podziatu meczu na polowy). Wszystkie mecze, ktére obser-
wowalem, nie mialy okreslonych ram czasowych i trwaly az do wyczerpania
sie checi grania u uczestnikéw, zwykle okoto godziny-dwdch. Sktad druzyn
ulegal swobodnym zmianom w trakcie meczu, gdy dochodzit nowy uczestnik
lub gdy ktérys z aktualnych graczy rezygnowat z gry. Nie bylo zawodnikéw
rezerwowych, wszystkie osoby, ktére chcialy graé, braty udzial w meczu. Nie
bylo tez widzéw, pozostali czlonkowie osady nie obserwowali zmagan na boisku.
Grali przede wszystkim chlopcy starsi, przy udziale mtodych mezczyzn w wieku
15-25 lat. Sporadycznie w meczach brali udziat dojrzali mezczyzni, nauczyciele
tubylczy czy sanitariusze, ktérzy mieli doswiadczenia w grze w futbol z okresu
swojej nauki w szkole z internatem; najstarszy grajacy, ktérego widzialem, miat
38 lat. Taka gra byta praktykowana na wydzielonym boisku pitkarskim, ktére
byto nieutwardzone i nieréwne, z bramkami zbudowanymi z drewnianych pali,
bez linii bocznych ani korficowych, za to z wyraznie zaznaczonym punktem
srodkowym. Boisko byto zwykle usytuowane w poblizu szkoty. Sama pitka
byta pochodzenia fabrycznego, a jej wlascicielem byta osoba zwigzana ze szkola:
nauczyciel, sanitariusz lub tez dwudziestokilkuletni uczen. Futbol wystepowat
tylko w grupach lokalnych, ktére maja intensywny kontakt ze spoleczenstwa
narodowym. Podczas gry zachowanie Eiepa rézni sie od typowych zachowan
Wenezuelczykéw grajacych w futbol - gra Efiepa odbywa sie w catkowitej ciszy,
bez okrzykéw, ponagleri, narzekan i wybuchéw radosci. Na boisku panuje cisza,
ktora przerywa $miech tylko wtedy, gdy ktérys z graczy wywrdci sie lub nie trafi
w pitke. Mozna zaryzykowaé hipoteze, ze takie zachowanie wynika z wyobra-
zenia osoby E'fiepa jako niezaleznego bytu, ktéry wykonuje wszystkie dziatania
samodzielnie, bez pomocy innych, natomiast potykanie sie i przewracanie
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jest zaprzeczeniem samodzielnosci. Z kolei $émiech jest wsrod E'fiepa oznaka
zazenowania, a nie wesotosci.

Oproécz rozgrywania meczy w pitke nozna wielokrotnie widzialem, jak mtodsi
i starsi chtopcy bawia sie pitka, zdarzyto mi sie tez widzie¢ starsze dziewczynki,
ktore kopaly i biegaly za pitka, zeby nawzajem ja sobie odebra¢. Najczesciej
widziatem takie zabawy odbywajace sie po meczach rozgrywanych przez starszych
chlopcéw i czasami dorostych mezczyzn. Pitka byta albo zuzytym przedmiotem
pochodzenia fabrycznego, albo tez byta improwizowana z innych materiatéw
dostepnych materiatéw (jak torby foliowe wypelnione starymi przescieradtami).
Taka zabawe obserwowatem w wiekszosci grup lokalnych, nie widzialem jej
w grupach usytuowanych daleko od osad metyskich o stabych kontaktach ze spo-
teczenstwem narodowym, cho¢ w tym przypadku mozliwe, Ze jej nieobecnos¢
wynikala ze stosunkowo krétkiego okresu mojego w nich przebywania (okoto
dwoch tygodni) i zwigzanego z tym skupienia uwagi dzieci i dorostych na
mojej osobie.

Zabawy w odgrywanie rél

To zabawy, ktére polegaja na wyobrazonym odgrywaniu typowych sytuacji
zycia codziennego E'fiep4, takich jak przygotowanie positku, polowanie, lowienie
ryb, praca na poletku, karmienie dzieci, handel z Metysami, lekcje w szkole.
Wszedzie, gdzie bylem swiadkiem, choé¢ z duzego oddalenia, tego typu zabaw,
wystepowal podzial plciowy. Starsze dziewczynki bawily sie w odgrywanie
sytuacji codziennych wykonywanych przez kobiety, na przyklad karmienia dzieci,
gotowania positku, plecenia koszy, obrébki bawelny. Z kolei starsi chfopcy bawili
sie, odgrywajac sytuacje codzienne bedace udzialem mezczyzn, na przykiad
polowanie indywidualne ze strzelba lub z dmuchawka, fowienie ryb, polowanie
grupowe z oblawg, handel z Metysami. Niektore zabawy laczyly ze soba starsze
imlodsze dziewczynki i chlopcow, kiedy inicjatorami i przewodnikami w zabawie
sq dzieci w starszym wieku, a odgrywajacymi poszczegolne role mlodsze dzieci,
na przyktad zabawa w dom, zabawa w handel z Metysem. Mieszane plciowo
i wiekowo byty takze zabawy, ktére odgrywaty wyprawy rodzin do lasu (w czasie
ktérych odbywa sie i zbieranie pozywienia, i uprawienie poletek, a zdarzaja sie
indywidualne sytuacje fowieckie), ale tu nie bytem w stanie by¢ ich §wiadkiem,
jako ze dzieci znikaly mi z oczu po wejéciu do lasu. Widziatem tylko przynoszone
przez dzieci do osady i ich rodzin zdobyte produkty ,lasu” (owoce, orzechy).
Jean-Paul Dumont (1976: 143) ten rodzaj dodatkowego pokarmu pozyskiwanego
przez dzieci okreslal mianem ,przegryzek”. Najczesciej byly to dojrzate owoce
i orzechy oraz biate robaki kryjace si¢ w spréchniatych drzewach. Poszukiwanie
tego rodzaju przysmakéw dzieci czesto przeobrazaly sie w zabawe , kto pierwszy
znajdzie”. W pewnej mierze do kategorii zabaw w odgrywanie r6l mozna przy-
porzadkowaé zabawe (ze) zwierzetami, ktéra polegata na opiece nad miodymi
ptakami i urzadzaniu ich ,wyscigéw” do pokarmu. Zabawy w odgrywanie rol
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wystepowaly we wszystkich grupach lokalnych, niezaleznie od stopnia ich kontaktu
ze spoleczenistwem narodowym Wenezueli byty praktykowane regularnie, cho¢
znaczaco rzadziej niz zabawy ruchowe.

Cechy ogolne zabaw dzieciecych wéréd ETfiepa potudniowych

Sprébujmy teraz wyszczegolni¢ punkty opisujace cechy ogélne zabaw dzieciecych
wéroéd E'fepa. Po pierwsze, zabawa jest podstawowa dzienng aktywno$cia dzieci,
na jej praktykowanie przeznaczaja one najwiecej czasu ze swojego dnia. W ciagu
nocy dzieci nie opuszczaja domoéw i najczesciej §pig. Nie zdarzylo sie ani razu, abym
zaobserwowal zabawy dzieci w nocy, co zdarza si¢ wéréd innych ludéw Amazonii
(np. wéréd Xikrin z Brazylii; zob. Gosso, Resende, Carvalho 2018b: 327). Powodem
jest obawa dorostych i dzieci przed zagrozeniami ze strony nadprzyrodzonych
bytéw, dla ktérych noc jest pora polowania, miedzy innymi na Efiepd. Wedlug
mojej obserwaciji w okresie roku szkolnego starszym dzieciom (z wybranych
rodzin) zabawa zajmowala w przyblizeniu ok. 52% dziennego czasu, nastepne
w kolejnosci byly lekcje szkolne (ok. 14%), praca, tj. uczestnictwo w wyjsciach
z dorostymi na poletko, polowanie czy fowienie ryb oraz samodzielne zbieranie
ilowienie matych zwierzat i ryb (ok. 11%), spozywanie positkow (ok. 6%), higiena
osobista (ok. 2%) i pozostale aktywnosci, takie jak rozmawianie czy odpoczywanie
(ok. 17%). Oczywiscie sg to dane szacunkowe, trzeba wzia¢ pod uwage, ze przy
czedci z tych czynnosci nie bylem bezposrednio obecny oraz ze typy dziatalnosci
czasami sie przenikaja i nietatwo je wyodrebnié. Przyktadowo, podczas towarzysze-
nia rodzinom podczas wyjécia na poletko trudno mi bylo éledzi¢ dziatania dzieci
w otaczajacym lesie. Z kolei podczas obserwacji dzieci w czasie lekcji w szkole
czasami widzialem je bawiace sig, a nie uczestniczace w zajeciach. Takich danych
szczegotowych nie uwzglednilem w powyzszym, ogélnym zestawieniu. Nalezy
wiec pamieta¢, ze do doktadnych wyliczeri potrzebne jest przeprowadzenie pre-
cyzyjnych obserwacji dzieciecej dziatalnosci. Z powyzszego zestawienia wynika,
ze zdecydowang wiekszos¢ swojego czasu dzieci przeznaczaja na zabawe, cho¢ do
sprawdzenia stusznoéci tej hipotezy potrzebne sa kompleksowe i systematyczne
obserwacje calej populacji dzieci w danej grupie lokalnej. Trzeba tez uwzglednic
w nich ple¢ (wg moich obserwacji dziewczynki rzadziej niz chlopcy dziataja
samodzielnie w miejscach oddalonych od osady) oraz sezonowos¢ gospodarcza
E'fepa pld. (w porze suchej rodziny czesto przenosza sie do doméw i poletek
oddalonych od osady, nie ma tez wtedy zaje¢ szkolnych). Wydaje sig, ze mlodsze
dzieci maja wiecej czasu na zabawe z racji nieobecnosci w ich dniu zaje¢ szkolnych
i dzialalnoéci zwigzanej z praca.

Po drugie, najbardziej rozpowszechnione wsréd Efiepa pld. sa zabawy
ruchowe (najczesciej wystepujace) oraz zabawy w odgrywanie rél (rzadziej
wystepujace), ktére pojawiaja sie we wszystkich grupach lokalnych niezaleznie
od ich sytuacji kulturowej. Z kolei wystepowanie czesci zabaw z przedmiotami
oraz zabaw z regutami zdaje sie zaleze¢ od stopnia kontaktu ze spoleczeristwem
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narodowym Wenezueli. Mozna zaryzykowaé hipoteze, ze im intensywniej-
szy kontakt kulturowy z obcymi (tj. Wenezuelczykami) w danej grupie lokal-
nej, tym wieksze odbicie znajduje on w zabawach dzieci. Dobrze to obrazuje
popularnos¢ zabawy z przedmiotami pochodzacymi ze §wiata zewnetrznego
(np. toczenie kota, pitka nozna czy konstruowanie modeli samolotéw) w grupach
lokalnych z duza intensywnoscig kontaktu z przedstawicielami spoleczeristwa
narodowego Wenezueli.

Po trzecie, dorosli nie bawia sie z dzie¢mi. W szczegélnosci nie zaobser-
wowalem zabaw matek z niemowlakami i matymi dzieémi. W trakcie mojej
obecno$ci w terenie zaden z rodzicéw ani z dorostych krewnych nie bawit sie
z dzie¢mi. Kto wiec si¢ bawi z dzieémi? One same. Dzieci bawig sie ze soba,
rzadziej indywidualnie, o wiele czeéciej grupowo. Tworza dzieciece grupy, ktore
skladaja sie z dzieci polaczonych ze sobg wiezami pokrewieristwa. Ponadto
wérdd starszych dzieci grupy sg ogolnie jednopiciowe - rzadko mozna zobaczy¢
chlopcow i dziewczynki bawiacych sie razem. Wspélne zabawy obu pici zdarzaja
sie wérdéd mlodszych dzieci. Zabawy starszych dzieci odzwierciadlaja podziat
pracy wsrod dorostych oparty na kryterium pici.

Po czwarte, zabawa dzieci jest nastawiona na eksplorowanie otaczajacego
dookota $wiata, tj. Srodowiska naturalnego (sawanny, lasu, rzeki). Te dzieci, ktére
w ciaggu dnia zostaja w osadzie i nie idg z rodzicami na poletko lub polowanie,
formuja grupe, ktéra krazy swobodnie dookota osady. ,Swobodnie” oznacza cat-
kowity brak nadzoru dorostych nad ich dziatalnoscia. Dzieci znikaja w pobliskim
lesie i wytaniajq sie z niego po godzinie, wspinaja sie na wysokie drzewa, nurkuja
w rzece, poluja na gryzonie, a czasem na jadowite pajaki lub weze - wszystko to poza
spojrzeniem dorostych. Takie swobodne poznawane otaczajacej rzeczywistosci
owoctuje czasami kontuzja lub zranieniem, wydaje si¢ jednak, ze dorosli E'nepa
pld. uznaja to za naturalng kolej rzeczy. Dorosli méwili mi o tym, ze dziecko, aby
nauczy¢ sie ostroznoéci i wlaéciwej oceny swoich mozliwosci, najpierw musi sie
zrani¢ lub skaleczy¢.

Po piate, przy niektérych zabawach w odgrywanie rél (np. w polowanie na
pake nizinna, Cuniculus paca) lub zabawy ruchowe z rywalizacja (np. ,kto pierwszy
znajdzie dojrzale orzechy palmy de coroba”, Attalea maripa) nie widac ostrej granicy
pomiedzy zabawa a pracq. Moim kryterium réznicujacym jedno od drugiego
byta autoteliczno$¢ zabawy, a wiec momenty, w ktérych dzieci zbiér orzechow
zamienialy w zabawe rywalizacyjng. ,Ubocznym” efektem takich zabaw dzieci
sa ,produkty” dzialalnosci gospodarczej, takie jak upolowane mate ssaki, ptaki
czy zebrane owoce i inne plody lesne, na przyktad orzechy. W obu przypadkach
dzieci bawia si¢ w polowanie oraz w przygotowanie produktéw do sporzadzenia
posiltku i napojéw, ale efekt tej zabawy jest podobny do efektu pracy dorostych
(zdobycie produktéw do spozycia) i bedzie podobnie wykorzystany w rodzinie
(jako pozywienie dla krewnych). Wraz z wiekiem i wzrostem doswiadczenia
tego rodzaju dziatalno$¢ zabawowa dziecka bedzie coraz bardziej przeobrazac
sie w prace dorostych. Przyktadowo, mate wiécznie pelnia funkcje zabawki przy
odgrywaniu wyobrazonego polowania na dzika swinie pekari, ale w momencie
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realnej obtawy na gryzonie, ktére zabigkatly sie do osady, petnig juz funkcje
prawdziwej broni.

Po szoste, w zabawie pojawia si¢ niewiele przedmiotéw petnigcych funkcje
wylacznie zabawki. W wiekszosci zabaw uzycie zabawek nie jest konieczne
(zabawy ruchowe) albo tez do rangi zabawek urastaja codzienne przedmioty
z otaczajacego Swiata (zabawy w odgrywanie rél). Przedmiotéw specjalnie
skonstruowanych w celu zabawy pojawia si¢ mato, najczeéciej takie zabawki sg
pomniejszonym odbiciem przedmiotéw z otaczajgcego Swiata: mate t6dki czy
samoloty. Co wiecej, trudno zaobserwowac, aby takie zabawki robili dla dzieci
doroéli. Jezeli juz kto§ pomaga dziecku przy ich konstruowaniu, s3 to starsze
dzieci (rodzenstwo i kuzynostwo).

Obraz dziecka, dorostego i rodzicielstwa wsréd Efiepa potudniowych

Przytoczony powyzej opis typoéw zabaw dzieciecych iich charakterystyczne cechy
mozna sprébowaé wyttumaczyé kulturowa specyfika wyobrazen ETiepa pid.
Czlonkowie tego ludu posiadaja bowiem oglad rzeczywistosci oparty na ontologii
odbiegajacej od ontologii obecnych w spoteczenistwach z kregu kultur euroamery-
kaniskich (a sadze, ze do takich mozna zaliczy¢ spoleczeristwo narodowe Wenezueli,
ktére pomimo réznic wynikajacych z zaszlosci kolonialnych i ogélnie rozumianej
kultury latynoskiej mozna uznac za wariant kregu kultur euroamerykanskich).
Ontologia ta byla opisywana przeze mnie w innym miejscu (zob. Buliriski 2015).
Tutaj ogranicze sie¢ do uwagi, ze ontologia ETfiepa pld. wykazuje cechy charak-
terystyczne do ontologii amazonskich przyblizonych przez antropologiczne
koncepcje perspektywizmu indiariskiego (zob. np. Viveiros de Castro 1998; Vilaca
2002, 2005; zob. tez Buliniski 2011) oraz tzw. nowego animizmu (np. Descola
2013). Jednym z ich zalozen jest przekonanie, ze Swiat jest zamieszkiwany przez
szereg ,gatunkéw” bytéow (ludzkich i nie-ludzkich), ktére doswiadczajg swego
otoczenia z perspektyw okreslonych przez ich ciata®. Stad tez kluczowe miejsce
w wyobrazeniach i praktykach tubylczych zajmuje kategoria ciata, albowiem
to cialo skupia w sobie i uciele$nia wychodzacy z danego punktu widzenia sposob
bycia w $wiecie. Cialo nie jest dane raz na zawsze, lecz musi by¢ wytworzone
poprzez obcowanie z krewnymi - wspdlne zamieszkiwanie, wspélne spozywanie

> Pojecie ,gatunku” objetego cudzyslowem zostal wprowadzony przez mnie w celu uproszcze-
nia wywodu, albowiem czytelnicy oswojeni sa z ontologiami ze spoteczenistw z kregu kultur
euroamerykarnskich, ktére w wiekszosci oparte sa na modelach nowozytnej wiedzy naukowe;j.
W ich ramach funkcjonuja kategorie gatunkéw biologicznych. U E'fiepa pld. , gatunki” odnosza
sie do zbiorowosci bytéw réznigcych sie od innych zbiorowosci rodzajami cial, sposobami bycia
i zamieszkiwanymi srodowiskami. Sami E'fiepa pld. nie znaja takich ogélnych i abstrakcyjnych
kategorii jak , gatunek”. Méwia o konkretnych rodzajach bytéw zasiedlajacych rézne miejsca
w ich rzeczywistosci, np. o jaguarach (a’kéré’) zyjacych na pobliskiej gérze, o wyjcach (kowattd)
zamieszkujacych odlegly zagajnik, o obcych E'fiepa (e’fiepa tunkonana) zyjacych w sasiedniej
osadzie, o nie-ludziach (fattd) - metyskich hodowcach kréw zyjacych w niedalekiej wiosce,
innych grupach tubylczych (choconan E’fiepd) zyjacych wiele dni drogi od osad E'fiepa pid. itd.
(zob. Buliriski 2011).
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wlasciwego jedzenia, wspdlng wymiane substancji itp. - oraz zawiadywanie
relacjami z bytami innych ,,gatunkéw” poprzez pobieranie od nich tych elementéw
ich cielesnosci, ktére przynosza pozadane cechy dla czlowieka oraz unikanie
ryzyka calkowitej transformacji w inny, nie-ludzki ,gatunek”.

Powyzsza charakterystyka ontologii amazonskich dobrze opisuje wyobrazenia
i praktyke Efiepa pid. dotyczace budowania czlowieczenstwa. Wszystko, co robig
E'fiepa pld., wszystko, na co zwracaja uwage, co ich interesuje, da si¢ sprowadzi¢
do uwaznosci na transformacje cielesne. Przyktadajg olbrzymia wage do stanu
i kondycji cielesnoéci swojej oraz swoich krewnych, a przede wszystkim swoich
dzieci. Malo interesujq si¢ ideami, warto$ciami czy kwestiami §wiatopoglagdowymi,
lecz skupiaja sie na praktykach spotecznych, na tym, co kto robi i jakie s3 tego
skutki dla innych os6b. Albowiem plodzenie, rodzenie dzieci, ich karmienie,
opieka nad nimi, aby zdrowo wzrastaty i rozwijaly sie w byt w pelni cztowieczy,
jest jednym z wazniejszych obszaréw dziatalnosci dorostego cztowieka. Dzieki
niej powstaje rodzina - grupa os6b podobnych cielesnie o podobnej perspektywie.
To podobieristwo cielesne krewnych nie jest metaforyczne, lecz fizyczne - ich
ciata zbudowane sa z podobnych substancji. Osoby, ktére Zyja razem, tj. wspdlnie
zamieszkuja ta sama przestrzen, spozywajq te same pokarmy i napoje, dzielg
ze soba te same sytuacje, wykonuja razem dziatania, wymieniaja ze soba ptyny
ustrojowe (poprzez karmienie lub seks) - takie osoby staja sie cielesnie podobne.
Im wiecej podzielaja tych samych substancji, tym bardziej ich ciala sie upodabniajg
do siebie. W przypadku krewnych kluczowy jest proces karmienia, w przypadku
powinowatych dochodzi do niego proces wymiany ptynéw ustrojowych majacy
miejsce podczas aktéw seksualnych. Efekt jest podobny - wytwarzanie cielesnego
podobieristwa. Warto dodag, ze przektada sie to na obecna wéréd dzieci tendencje
do przebywania z dzie¢mi bedacych ich krewnymi (najczesciej kuzynami zaréwno
réwnoleglymi, jak i krzyzowymi). Obserwowane przeze mnie grupy dzieciece
bawiace sie swobodnie na obrzezach osady skiadaly sie z krewnych, podobnie
jest w szkole - rodzenistwa oraz kuzyni siadajg obok siebie w tawkach i razem
tez spozywaja szkolne positki®.

Jak zatem, w tej perspektywie, Efiepé pld. postrzegaja dziecko i dorostego?
Roéznice pomiedzy nimi widzg dotycza stopnia sprawczosci i stabilnosci ciata.
E'fiepa pld. nie postrzegaja malego dziecka, a zwtaszcza niemowlecia, jako bytu
w pelni ludzkiego. Dziecko dopiero moze sta¢ si¢ cztowiekiem, tj. dorostym
E'fiepd, ktéry potrafi sie broni¢ przed bytami innych , gatunkéw”, potrafi sie z nimi
porozumiewad, potrafi czerpac ze $wiata zewnetrznego (np. dzieki polowaniu
zdobywac¢ cialo nie-ludzkich bytéw i transformowac je w pokarm, ktéry nastepnie
spozywaja on i jego krewni). Dzieki swojej sprawczosci w $wiecie zewnetrznym
dorosty Efiepa buduje wspdlnote swoich potomkéw i krewnych. Dziecko jest
odwrotnoscia dorostego, nic nie potrafi, jest bezbronne i niekomunikatywne. Nie

® W amazonistyce zjawisko to okresla sie mianem kosubstancjalizmu, tubylczej koncepdji,
wedlug ktorej wspoétdzielenie tych samych pokarméw, napojéw, bliskosci cielesnej i emocjonalnej
oraz wspolnie wykonywane dziatari prowadzi do budowania takich samych cial, a w efekcie do
tozsamosci substancjalnej dwoch jednostek.
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produkuje, nie nawigzuje relacji z innymi bytami zasiedlajgcymi §wiat. Najmniej
sprawczy jest embrion w tonie matki, albowiem jest on tylko obiektem dziatan
ochronnych podejmowanych przez rodzicéw ijego krewnych, na przyktad prze-
strzegania tabu pokarmowych, unikania polowania i podrozy. Bardziej sprawcze
sq mlodsze dzieci potrafigce same chodzi¢, jes¢, porozumiewac sie z innymi itp.,
poniewaz poprzez zdobywanie pozywienia (owoce, orzechy, drobna zwierzyna),
dawanie jedzenia swoim krewnym i wspdlne positki sg juz w stanie podtrzy-
mywac wiezy spoleczne. Jeszcze bardziej sprawcze sa dzieci starsze i nastolatki,
ktére moga juz tworzy¢ nowe relacje spoleczne w obrebie swojej grupy (swojego
»gatunku”) - wiedza, jak budowaé malzenstwa, a poprzez nie nowych ludzi, czyli
dzieci. Najbardziej za$ sprawczy jest dorosty, ktory potrafi dziata¢ na zewnatrz
wlasnej grupy, a wiec negocjowac z osobami dorostymi innych grup Efiepa oraz
grup innych ,gatunkéw” (bytami nadnaturalnymi, ktére najczesciej okreélane
sq mianem wiladcéw swoich ,gatunkéw” zwierzat lub rodzicéw tychze ,gatun-
koéw”). Taka osoba nazywana jest iyan (dosl. ,ten, ktéry pomnaza”) - wybitny
przywodca i szaman, a wiec byt, ktéry bardzo duzo potrafii w pelni panuje nad
swoimi cielesnymi formami.

Czym jest, przy takim ogladzie dziecka, rodzicielstwo dla Efiepa? Bazujac na
moich obserwacjach terenowych, moge powiedzie¢, ze bycie rodzicem to opieko-
wanie sie dzieckiem. Dobra opieka polega na efektywnym wykonywaniu trzech
typow dziatan rodzica wobec dziecka. W pierwszym rzedzie jest to wspomaganie
zdrowego wzrostu dziecka i procesu formowania jego ciala w ludzki ksztatt (czyli
taki, jaki maja E'fiepd). Rodzic osigga to poprzez karmienie dziecka pokarmem ludzi
(czyli migsem upolowanych zwierzat, takich jak pekari, oraz roslinami z poletek,
takimi jak maniok) oraz poprzez przeprowadzanie dzialar rytualnych podczas
inicjacji. Wszyscy moi kluczowi mescy rozméwcy zwracali duzg uwage na to, aby
ich male dzieci regularnie spozywaly mieso upolowanych zwierzat, a nie tych
hodowanych. Jeden z nich, Alejandro (jeden z najlepiej wyksztalconych E'fiepad),
nauczyciel, zyjacy okresowo w miescie metyskim, specjalnie jezdzil na dalekie
wyprawy do lasu, aby upolowaé zwierzyne i przywiez¢é mieso dla swoich dzieci.

Po drugie, rodzicielstwo polega na chronieniu dziecka przed oddzialywaniem
bytéow nie-ludzkich (nie-Efiepd), takich jak wladcy zwierzat czy Biali (tacy jak
antropolog) lub Wenezuelczycy, z ktérymi kontakt jest niebezpieczny dla stabo
uksztattowanego bytu, jakim jest mate dziecko, i moze spowodowac jego Smierc.
Tu przykiadem moze by¢ unikanie przez mezczyzne chodzenia na polowanie
w okresie ciazy swojej zony (aby nie wystawic sie na oddzialywanie nieprzyjaznych
bytéw, ktére poprzez cialo ojca sa w stanie oddziatywac na cialo dziecka). Innym
przykladem moga by¢ narracje o sgsiednich grupach E'fiepa, ktére postrzegane
byly przez rozméwcéw jako gorsze - jednym z gtéwnych motywoéw opowiesci
byt brak dbatosci o dzieci wérdéd sasiadéw i to, ze pozwalaja swoim dzieciom
umieraé. Takie narracje dobrze definiuja poprzez antytezy obraz czlowieczeristwa
i wlasciwego moralnie zachowania.

Wreszcie trzecim wyznacznikiem dobrego rodzicielstwa jest zachecanie dziecka
do samodzielnej aktywnosci. Dzieje sie tak, poniewaz w $wiatopogladzie ETiepa
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rozwoj dokonuje sie tylko samodzielnie i tylko samo dziecko moze zbudowac siebie
jako czlowieka. Uczenie sie jest tylko indywidualne, to dziecko poprzez obserwacje
i dziesiagtki powtoérzen, prob nasladowczych, samo sie ksztaltuje. Doroéli nie
pomagaja dzieciom. Zadaniem rodzica jest zachecanie go do tego. Dorosty E'fhepa
tylko popycha delikatnie dziecko do podejmowania ryzyka do$wiadczania siebie
w nowych sytuacjach. Nie narzuca mu tego, jak powinno co$ robi¢. Przykltady tego
rodzaju dziatan obserwowalem praktycznie kazdego dnia, kiedy kto$ z dorostych
zachecatl dziecko stowem do wykonania jakiego$ dzialania samodzielnie. Jedna
ze scen, ktore zrobila na mnie duze wrazenie, dotyczyta matego dziecka (okoto
pottoraroczne czy dwuletnie), ktére obserwowalo matke oporzadzajaca nozem
maniok, po czym wyciagnelo raczke po narzedzie, by sprébowac zrobié to samo.
Matka bez oporéw data mu duzy ostry néz, w zaden sposéb nie pomagajac i nie
wskazujac, jak nalezy cia¢, ani tez nie chronigc dloni dziecka przed ostrym narze-
dziem. Dziecko wykonalo kilka bardzo nieporadnych cie¢ bedacych na granicy
samookaleczenia, po czym zniechecone porzucito zajecie.

Skutkiem takiego pojmowania rodzicielstwa i procesu rozwoju dziecka jest
niewielka liczba interakcji dorostych z dzie¢mi, a zwlaszcza z dzie¢mi mtod-
szymi. Dorosli rzadko do nich méwig wprost (jako ze dziecko nie jest w stanie
tego poprawnie zrozumiec), rzadko z nimi co$ razem robia (jako ze dzieci nie
potrafig tego robic), rzadko je nauczaja czegokolwiek (jako ze dziecko uczy sie
samo). Kobiety E'fiepa nie catujg swoich dzieci, nie tulg sie do nich, nie obdarzaja
pieszczotami, nie uzywaja ,,dziecinnego” jezyka peinego zdrobnien jezykowych.
Nie oznacza to braku bliskosci cielesnej - mate dziecko jest caty czas obok matki,
$pi z nig, wedruje na jej plecach. Ale nie jest partnerem w interakcji. Matka jest
skupiona na innych, dorostych sprawach, zas dziecku poswieca tylko tyle uwagi,
ile wymaga opieka nad nim. Jest zadowolona, gdy dziecko jest spokojne i zdrowe.

Trzeba zreszta nadmieni¢, ze takze i ta opieka szybko sie urywa. Gdy dziecko
jest samodzielne ruchowo i samo spozywa pokarm, jest odstawiane od piersi
i wtedy przechodzi pod opieke starszego rodzeristwa, najczeéciej starszej siostry.
Miejsce dziecka jest wéréd dzieci. A gdy dziecko zaczyna zachowywac sie i mowic
jak dorosty, wtedy przechodzi do $§wiata dorostych. Mozna rzec, ze chociaz dzieci
Zyja na pograniczu $§wiata dorostych, to jednak sa w jego obrebie. Dos§wiadczaja
wiekszosci zjawisk, ktérych dodwiadczaja doroéli, nie chroni sie ich przed obrazami
$mierci, cierpienia czy seksu. Nie ma dla nich sfer zakazanych, sa tylko obszary
niebezpieczne, takie jak praktyki szamarnskie lub samodzielne wyprawy do lasu.
Dziecka nie izoluje si¢ od dorostosci, ono uczestniczy w niej we wlasciwy sobie
sposob. Z czasem, krok po kroku, jego uczestnictwo zaczyna si¢ przeobrazac
i w coraz wiekszym stopniu bedzie wplywaé na innych dorostych. Srodowisko
spoleczne otaczajace dziecko sprzyja takiej sytuacji - zZyje ono otoczone przez
krewnych, duzg grupe znanych oséb. Spotkania z obcymi sg rzadkie i naleza do
sytuacji niebezpiecznych. Dziecko do$wiadcza uwaznosci z wielu stron i uczy
sig, ze sednem dobrego zycia sa odpowiednie relacje spoteczne z innymi bytami,
zaréwno swojskimi (krewni ETiepd), jak i obcymi (nadnaturalni wladcy zwierzat,
duchy, Metysi, Biali itp.).
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Zakoniczenie

Wydaje sie, ze przedstawiony powyzej obraz zabaw dzieciecych wsréd ETiepa pid.
nie odbiega znaczaco od obrazu tego samego zagadnienia wéréd innych ludéw
rdzennych Amazonii. Wprawdzie ta problematyka nie byla przedmiotem osobnej
monografii, niemniej opierajac si¢ na opracowaniach badar etnograficznych, ktére
miedzy innymi obejmowaly tematyke zabaw dzieciecych, mozemy pokusi¢ sie
o krétkie poréwnanie”.

Jeéli chodzi o rodzaje obecnych wérdéd nich zabaw dzieciecych, to E'hepa pre-
zentuja si¢ jako dos¢ typowy przedstawiciel ludéw rdzennych Amazonii. Podobnie
jak wsérod innych ludéw, najczestsze (44,7% wszystkich zabaw wéréd ludow
z Amazonii Brazylijskiej; Gosso, Resende, Carvalho 2018a) i najpowszechniejsze
sq wéroéd nich zabawy ruchowe (cho¢ badacze okreslaja je réznymi zwrotami,
takimi jak the body asks for movement, who is the strongest, fastest, and smartest?, playing
with the body [zob. Gosso, Resende, Carvalho 2018a: 7-11, 2018b: 335]), rzadsze
sa zabawy z przedmiotami i w odgrywanie rél. Nietypowa jest staba obecnos¢
zabaw z regulami, co jednak moze wynikaé z braku bardziej kompleksowych
obserwacji wéréd ETiepa. Jesli chodzi o cechy ogélne zabaw dziecigcych, tu takze
widaé duza zbieznosé ETiepa z danymi dotyczacymi innych ludéw amazonskich.
Gdzie indziej dzieci takze wiekszos¢ dnia poswiecaja na zabawe (54,1%), ich
zabawy odzwierciedlaja podziat pracy dorostych oparty na plci, dorosli tez nie
bawia sie z dzie¢mi, dzieci bawiq si¢ swobodnie w swoim srodowisku naturalnym
bez nadzoru dorostych, bawig sie przedmiotami wykonywanymi z materialow
powszechnie dostepnych, a nieliczne sa zabawki pochodzenia fabrycznego
ze spoleczenstw narodowych (Gosso, Resende, Carvalho 2018a: 4).

Taki obraz zabaw dzieciecych wspoélgra z obrazami dziecka, dorostego i rodzi-
cielstwa obecnymi wsréd innych ludéw amazonskich. Oczywiscie nie sposéb
dokona¢ tutaj syntezy tego zagadnienia, niemniej jednak mozna wskaza¢ kilka
cech, ktére wydaja sie podobne. Jedna z nich jest brak wsréd nich idei i praktyki
wychowywania (adult-guided education), w szczegdlnosci catkowity brak kar
cielesnych. Doroéli wydaja sie nie posiada¢ ideatéw wychowawczych, raczej
tolerujg dziatania dzieci, niz je ksztattujg. Przyzwalaja na wystepowanie zacho-
wan niepozgdanych, takich jak lenistwo czy agresja fizyczna wobec krewnych,
nie karzac za ich przejawianie i ograniczajac ich korygowanie do narzekania
i stownych napomnien. Zachecaja dzieci do samodzielnej aktywnosci, tolerujg ich
rézne formy oraz poziom wykonania. Powigzana z tym jest cecha druga, to jest
wyobrazenie dziecka jako bytu mniej ,wartoéciowego” od dorostego, kogos, kto
niewiele potrafi i rozumie, i dopiero z czasem samodzielnie osigga sprawczo$¢
dorostego. Rola rodzica jest ochrona i karmienie dzieci, nie wychowanie. Doroéli

7 Podstawowy opis zabaw i gier wsréd wybranych ludéw tubylczych Ameryki Potudniowej
mozna znalezé w: (Schwartzman, Barbera 1977; Schwartzman 1978: 33-35); zestawienie syn-
tetyczne dotyczace ludéw rdzennych Ameryki Poludniowej w: (Gosso, Resende, Carvalho
2018b); zestawienie dotyczace wylacznie 41 ludéw tubylczych Amazonii brazylijskiej obecne
jest w: (Gosso, Resende, Carvalho 2018a).
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nie nawiazujg z dzie¢mi wielu interakcji i relacje z dzie¢mi sq malo obecne
w aktywnosciach podejmowanych przez dorostych. Nastepna cechg, wynikajaca
z poprzednich, jest wspdtobecnoéé dzieciecego Swiata i Swiata dorostych, przy
jednoczesnym zachowaniu pewnej odrebnosci miedzy nimi. Dzieci zyja razem
z dorostymi, majac dostep do prawie kazdej jego czesci. Nie sa wylaczone z zycia
dorostych, lecz istnieja w nim na wiasnych warunkach. Partnerami spotecznymi
dziecka sg inne dzieci formujace grupy rowieénicze dziatajagce swobodnie bez
nadzoru ze strony dorostych.

Mozna sie zastanowi¢, na ile regularnosci dzieciecej zabawy opisywane wéréd
ludéw tubylczych Amazonii wspoélgraja z opisami zabaw w spoteczeristwach
zbieracko-towieckich (np. Gosso et al. 2005) oraz szerzej - w spoleczenstwach nie-
-zachodnich, odmiennych od tych z kregu kultur euroamerykanskich. Istniejg
prace antropologiczne, ktére wskazuja raczej na unikatowos$é¢ wzoréw zabawy
dzieciecej w klasach érednich spoleczeristw nowoczesnych XX wieku obszaru
Europy i Ameryki Péinocnej niz na ich powszechnos¢, na przyktad zabawy
matki z dzieckiem (zob. Lancy 2007, 2015b). To jednak zadanie wiekszego formatu
anizeli ten tekst.
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SUMMARY

Child’s play among E'fiepé (southern Venezuelan Amazon)

The paper presents a preliminary characterization of child’s play among the Southern Ehepa
of Venezuelan Amazon. I begin by describing my field research among the Southern Efiepa,
and move on to introduce the problems of children’s play discussed in the anthropological
studies. The main part of the paper is a description of the types of children’s play among
the E'fiepa and its distinctive features, as well as a reconstruction of the E'hepa imagery
of the child, the adult, and the parental relationship. The final part situates the Southern
E'fiepd’s children’s play in the comparative context of ethnographic data on children’s play
from other indigenous Amazonian populations.

Keywords: play, child, adult, ethnographic fieldwork, Southern Efiepa, Venezuelan Amazon
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Czy mozna o tym porozmawiac z dzieckiem?
Wrodzony przerost nadnerczy a etyka badan z dzie¢mi
i o dzieciach

wunastoletnig Anie'! zaprositam do swojego pokoju w instytucie, by poroz-

mawiacé o jej chorobie. Ania ma wrodzony przerost nadnerczy (WPN),
rzadka chorobe genetyczna, zwigzang z niedoborem enzymoéw uczestniczacych
w produkgcji kortyzolu. Ania jest raczej pewna siebie, opowiada bez skrepowania
o lekach, lekarzach, szkole, wakacyjnych wyjazdach. O jej historii wiem od jej
mamy, Ania wie, ze ja wiem. W naszej rozmowie nie pojawia sie jednak temat,
o ktory pytam rodzicéw dziewczynek z WPN. I cho¢ Ania opowie i o tym, jak
plakala, kiedy jej kolezanka wys$miata fakt, ze ta bierze leki, i cho¢ powiedziata
mi o tym, ze zawsze, wchodzac do szpitala, czuje dziwny lek, nie wspomina nic
o operacji, ktéra przeszla jako niemowlak, ani o tym, Ze jej choroba wigze si¢ takze
z nietypowa budowa narzadéw plciowych.

Troche wiecej dowiem sie z rozmowy z Angelika, réwnolatka Ani, i jej mama.
Rozmawiamy we trzy, podczas pobytu nastolatki na oddziale endokrynologicznym,
gdzie miala przeprowadzane badania kontrolne. Pani Janina wspomina o pobycie
corki w szpitalu, kiedy ta byta malutka, w zwiazku z , plastykg”. Delikatnie pytam,
co dalej, czy trzeba bedzie powtarza¢. Mama z corka wymieniaja si¢ uwagami na
temat koniecznosci zapisania sie w zwiazku z tym na wizyte do lekarza. Rozmowa
swobodna, nie wida¢, by krepowatla ktéras z kobiet. Ale nie dopytuje o szczegoly.

O szczegdly pytam jedynie rodzicéw dziewczynek z WPN, kiedy jestem z nimi
sama i kiedy czuje, ze moge sobie na to pozwoli¢. Nie jest to dla mnie sytuacja
etycznie neutralna: rozmawianie z rodzicem o intymnych sprawach dziecka budzi

1 Wszystkie imiona w tekscie zmienione.
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we mnie niepokéj. TlTumacze sobie jednak, ze doswiadczenie choroby dziecka jest
tez doswiadczeniem rodzica, o ktérym ma prawo mi opowiedzie¢. Staram sie pytac
o ich historie i ich punkty widzenia. Zazwyczaj rodzice opowiadaja mi o tym, ze
operacja musiala sie odby¢, ze nie bylo fatwo, zwtaszcza po zabiegu, kiedy dziecko
nie moze sie za bardzo rusza¢, nie powinno siadac itp. Zdecydowana wiekszos¢
rodzicéw nie ma watpliwosci, ze w przypadku ich cérki operacja musiata sie odby¢
i dobrze sie stato, ze wykonano jg szybko, zanim dziecko ukoniczyto drugi rok zycia.

WPN to nie tylko diagnoza medyczna, ale takze pewien fakt spoleczny,
wielowymiarowe do$wiadczenie zwigzane z ciatem, jezykiem oraz oczekiwa-
niami spolecznymi. W tym tekscie przedstawie wstepne wyniki swoich badan
dotyczacych spolecznych aspektéw WPN. Bede odwolywac sie do wywiadow
etnograficznych, ktére prowadzitam z rodzicami oséb z WPN, lekarzami oraz,
w minimalnym zakresie, z osobami z WPN. Zastanowie sie przede wszystkim
nad etyka prowadzenia badar etnograficznych z dzie¢mi na ten temat, zwlaszcza
w odniesieniu do operacji narzadéw plciowych. Zapytam o to, jak takie badania
zaprojektowad, zeby mogly zosta¢ uznane za bezpieczne. Odwotujac sie do
tradycji, childhood studies, zastanowie sie, czy i jak mozliwe jest wydobycie glosu
dziecka na temat operacji. Rozszerzajac kontrowersje etyczne poza sam proces
prowadzenia badan, bedacy w centrum refleksji etycznej w projektach z zakresu
nauk spofecznych, zastanowie sie nad konsekwencjami uzyskania dzieciecej opinii
i przeformutowania jej w jezyk akademickiej i pozaakademickiej, ale dorostej,
komunikaciji.

Wrodzony przerost nadnerczy - perspektywa medyczna

Wrodzony przerost nadnerczy (dalej WPN) to rzadka choroba genetyczna,
zwigzana z niedostatecznym wytwarzaniem kortyzolu w korze nadnerczy, co
prowadzi do zwiekszenia wydzielania ACTH w przysadce i stymulacji kory
nadnerczy do zwiekszonej produkcji androgenéw. Najczestsza forma WPN
jest zwigzana z niedoborem 21-hydroksylazy i charakteryzuje sie niedoborem
glikokortykoidéw i aldosteronu. Czesto$¢ wystepowania klasycznego WPN
wynosi 1 na okolo 14 000 urodzen - w tej postaci choroba ta zagraza zyciu, ale
regularna farmakoterapia pozwala chorym funkcjonowaé w czasie calego zycia
bez wiekszych probleméw. U dziewczynek (0s6b z macicg i chromosomami XX)
WPN wiaze sie z r6znego stopnia wirylizacja, czyli wynikajaca z nadmiaru andro-
genéw maskulinizacjg kobiecego ciata. W przypadku WPN oznacza najczesciej
nieprawidiowy rozwdj zewnetrznych narzadoéw plciowych, dajacy sie zauwazyc
od razu po urodzeniu. Zdarza sie, cho¢ dzi$ bardzo rzadko, ze dziewczynki
zWPN, z powodu duzej techtaczki i nietypowego uksztattowania pochwy i cewki
moczowej bywaja uznane po urodzeniu za chfopcéw. Jednak maja macice, jajniki
oraz zestaw chromosomoéw 46 XX. Wyglad zewnetrzny narzadéw piciowych
chlopcow jest typowy i nie budzi watpliwosci lekarzy ani rodzicéw (Hindmarsh,
Geertsma 2017; Speiser et al. 2018).
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Leczenie WPN jako choroby niedoboru kortyzolu - hormonu bioracego udziat
miedzy innymi w regulowaniu metabolizmu i odpowiedzi uktadu odporno-
Sciowego na stres — polega przede wszystkim na podawaniu hydrokortyzonu
i mineralokortykoidéw przez cate zycie. Od 2016 roku WPN jest ujety w programie
badan przesiewowych noworodkéw, a leczenie farmakologiczne jest wdrazane
zazwyczaj w pierwszym tygodniu zycia. W Polsce znaczna czes¢ dziewczat uro-
dzonych z WPN przechodzi chirurgiczna korekcje narzadéw plciowych w ciaggu
pierwszych dwéch lat zycia, w wielu przypadkach takze w okresie dojrzewania.

Stopien wirylizacji w przypadku dziewczat z WPN moze by¢ rézny, nie
kazdy bedzie sklaniat lekarzy i rodzicéw (ktorzy w tej kwestii w Polsce zazwy-
czaj mowig jednym glosem) do podjecia decyzji o tzw. korekcie. Taki zabieg
zazwyczaj to powazna, trwajaca kilka godzin operacja, wymagajgca pozostania
w szpitalu okoto dziesieciu dni, a nierzadko dtuzej. W wielu przypadkach nie
chodzi tylko o przerost techtaczki, czesto w gre wchodzi zabieg rekonstrukcyjny
w celu odtworzenia ujscia pochwy i oddzielenia pochwy od cewki moczowej, co
wedlug lekarzy nie jest tylko kwestia estetyczng, bowiem taka przetoka cewkowo
pochwowa moze zaburzaé¢ odplyw moczu, a w pézniejszym wieku takze krwi
menstruacyjnej.

Operacje narzadéw piciowych - kontrowersje

Woczesne operacje majace na celu zmiane wygladu narzadéw plciowych w przy-
padku oséb z WPN to praktyka usankcjonowana rekomendacjami medycznymi,
jednak pozostajaca przedmiotem krytyki srodowisk dziatajacych na rzecz oséb
interplciowych i organizacji prawnocztowieczych (Binet et al. 2016; Reis 2019;
Bennecke et al. 2021; Hiort, Jiirgensen, Rehmann-Sutter 2022; Meyer-Bahlburg 2022).
Kwestionowaniu podlega nie tylko celowos¢ zabiegu, ale takze zakres, jak i przede
wszystkim wiek dziecka, w ktérym wykonuje sie operacje. Wielu aktywistow
i obroncow praw czltowieka wskazuje, ze o ile nie istniejg bezwzgledne przestanki
medyczne (czyli zagrozenie zycia lub bardzo powaznego uszczerbku na zdrowiu,
cojednak zdarza sie w bardzo niewielkiej liczbie przypadkéw), taka operacja nie
powinna by¢ wykonywana do czasu, kiedy dziecko bedzie moglo wyrazi¢ na nig
$wiadoma zgode (The Brussels Collaboration On Bodily Integrity, 2024).

Jak zauwazaja teoretycy interpiciowosci i aktywisci interpiciowi, wrodzony
przerost nadnerczy ,jest najczestsza przyczyna interpiciowosci wsréd oséb
zchromosomami XX” (ISNA 2008). Jak przekonuja rodzice dzieci z WPN, z ktérymi
rozmawiatam i ktérzy wypowiadaja sie na obserwowanej przeze mnie w ramach
badari grupie na Facebooku, stan ich cérek nie ma nic wspélnego z interplciowoscia;
sg one dla nich ,zwyczajnymi dziewczynkami”, ktérych kondycja zdrowotna
wymaga stalego przyjmowania lekéw i ktére, tak samo jak osoby bez WPN, kiedy$
moga mie¢ watpliwosci co do przypisanej przy urodzeniu pici. Lekarze, z ktérymi
rozmawiatam, nie postuguja sie kategoria ,,interpiciowosci”, ale klasyfikuja WPN
jako DSD (differences of sex development - zréznicowanie rozwoju plciowego, czy tez
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jak wczesniej sie uzywalto: disorders of sex development — zaburzenie rozwoju pici).
Ogolnie interplciowosé¢ odnosi sie do stanu urodzenia z biologicznymi cechami
plciowymi, ktére r6znia sie od tego, co zwykle uwaza sie za wylacznie meskie lub
zenskie (Reis 2007; Griffiths 2018). Jednak , klasyfikacja réznych wariantéw ciala
jest ztozonym i nieuporzadkowanym (messy) procesem” (Griffiths 2018: 125; por.
Davis 2015). Ten spor definicyjny o to, czy perspektywa interpiciowosci powinna
by¢ odnoszona do WPN, ma takze wymiar praktyczny i wigze sie z dyskusja na
temat wczesnej chirurgii narzadéw plciowych, zwlaszcza w kontekscie idei wpro-
wadzania przepisow krajowych regulujacych mozliwoé¢ przeprowadzania takich
operacji. Takie prawo wprowadzono w kilku krajach, miedzy innymi w Grecji,
Islandii, Malcie, a takze w Niemczech, gdzie parlamentarzysci dyskutowali nad
propozycja wyltaczenia dzieci z WNP spod takiej ochrony prawnej, ale ostatecznie
zaglosowali przeciw takiemu rozwigzaniu. W Polsce na rzecz wsparcia oséb
ze zréznicowanym rozwojem plciowym i wprowadzenia zakazu operacji przed
osiggnieciem przez dziecko wieku przyzwolenia dziata Fundacja Interakcja.

Wiekszos¢ argumentéw przeciwko wczesnej operaciji odwotuje sie do bioetycz-
nych poje¢ szacunku, autonomii pacjenta, wymogu swiadomej zgody (Harris,
Frader 2011; Reis 2019; Behrens 2020) oraz praw dziecka jako czesci praw cztowieka,
w tym prawa do integralnosci cielesnej, autonomii i samostanowienia czy prawa
dziecka do otwartej przysztosci (Human Rights Watch 2017; Jorge et al. 2021).
Krytycy operacji zwracaja uwage na koszty fizyczne i ryzyko operacji w znie-
czuleniu, a w niektérych przypadkach na konieczno$é powtarzania operacji
w okresie dojrzewania i ryzyko czeéciowej utraty doznan seksualnych (Kon 2015).
Co wiecej, dziecko moze uznag, ze nie zdecyduje sie na interwencje chirurgiczna
lub zgodzi si¢ na interwencje chirurgiczng inna niz ta, ktéra wybraliby rodzice
(Dreger, Sandberg 2009). Gtéwna sila argumentacji przeciwko wczesnym opera-
cjom narzadéw plciowych czesto opiera sie na biografiach oséb, ktére poczuty
sie z jej powodu skrzywdzone i w wieku dorostym postanowity o tym glosno
moéwi¢ (Human Rights Watch 2017: 87). Znane sa wiec osobiste §wiadectwa osoéb
interplciowych, ktére oskarzatly lekarzy o niepotrzebne operacje w dzieciristwie
i w efekcie zniszczenie ich zycia (Karkazis 2008; Behrens 2020; Eder 2022).

Co wiecej, sprzeciw wobec operacji, jak twierdza Olaf Hiort, Martina Jiir-
genseni Christoph Rehmann-Sutter (2022), nie oznacza, ze ,dziecku nie mozna
przypisac plci”, a w rzeczywistosci osoby interplciowe czesto identyfikuja sie jako
dziewczynka (tak jest zazwyczaj w przypadku WPN) lub chlopiec, i ,nie oznacza
réwniez, ze operacji narzadoéw plciowych nie mozna w ogoéle przeprowadzac na
przykltad w p6zniejszym czasie lub jesli okaze sig, ze u dziecka rozwinie sie wysoki
poziom stresu bez operacji” (Hiort et al. 2022: 23). Bo to wlasnie stres dziecka, moz-
liwos¢ stygmatyzacji i autostygmatyzacji sa glownymi argumentami zwolennikéw
wczesnej interwengji chirurgicznej u dzieci z WPN (Karkazis 2008; Meyer-Bahlburg
2022). Ponadto lekarze przekonuja o lepszym wyniku kosmetycznym po operacji
umatych dzieci, o koniecznosci dostosowania narzadéw rodnych dziecka do normy
inacisku ze strony rodzicéw, ktérzy chcg, by ich dziecko wygladato ,normalnie”.
Dlatego tez rodzice zaangazowani w grupy wsparcia dla os6b z WPN walczg o to,
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aby przepisy zabraniajace wczesnej operacji nie miaty zastosowania do oséb z WPN.
Opowiadajg sie za ,, zindywidualizowanym podejéciem do decyzji chirurgicznych
w zaleznosci od ciezkosci zespotu” (Meyer-Bahlburg 2022: 12) i prawami rodzicow
do podejmowania decyzji medycznych w imieniu swoich dzieci.

Metodologia

Artykul ten jest efektem interdyscyplinarnego projektu dotyczacego WPN,
ktéry prowadze od poczatku 2023 roku wraz z dr hab. n. med. Anng Kucharska,
endokrynolozka pediatryczng z Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego.
Ta wspoélpraca nie tylko pozwala mi lepiej zrozumie¢ medyczny wymiar choroby,
ale takze jej dzialanie spoleczne. Lekarze maja bowiem inny rodzaj wgladu
w zycie pacjentéow, w relacje miedzy rodzicami a chorymi dzie¢mi, o ktérym
moga opowiedzie¢ antropolozce. Ponadto ta wspélpraca utatwita mi dotarcie do
rozméwcow, zaréwno rodzicéw dzieci z WPN, jak i lekarzy. Nie bylo to jednak
jedyne zrédlo pozyskania uczestnikéw do badan, nie tylko dlatego, ze zalezato
mi na rozmowach z rodzicami dzieci z WPN rowniez spoza Warszawy, ale takze
dlatego, ze chciatam uniknaé uczestnictwa w badaniach jedynie pacjentéw
wyselekcjonowanych przez medyczne oko, tylko ,wybranych” ochotnikéw
(Skelton 2008). Na takie niebezpieczeristwo w badaniach z dzie¢mi w kontekstach
medycznych zwraca uwage Tracey Skelton:

Co powstrzymuje lekarza przed pelnieniem roli straznika i nieprzekazaniem
danych kontaktowych pacjentéw, ktérzy chcg uczestniczyé w badaniach medycz-
nych, ale ktérych lekarz uwaza za nieodpowiednich lub niewiarygodnych w jakis
sposob? Co powstrzymatoby dorostego przed zachowaniem sie w ten sam sposéb
w odniesieniu do dziecka w jego klasie, klubie mlodziezowym, grupie zajec?
W obu przypadkach moc uczestnictwa zostala oddana w rece osoby, ktéra juz
ma pewng forme wladzy spotecznej nad potencjalnym uczestnikiem badania.
W takim systemie moga pojawic sie praktyki wykluczajace, a w procesie badaw-
czym pojawia sie wrodzone uprzedzenia (Skelton 2008).

Mam pelna swiadomosé, ze wspoétpraca antropolozki z przedstawicielami
$wiata biomedycyny moze rodzi¢ wiecej etycznych wyzwan. Najwieksza ostroznosé
zachowywatam, kiedy rozmawiatam z pacjentami z kliniki, w ktorej pracuje moja
wspolpracowniczka, szczegélnie z jej bezposrednimi pacjentami.

Oczywiscie, jak we wszystkich badaniach etnograficznych, zwlaszcza tych,
ktére wigza sie z podejmowaniem tzw. tematéw wrazliwych, zapewniam uczestni-
kom badari anonimowo$¢. Poniewaz WPN jest choroba rzadka, trzeba tu zachowac
szczegoblna ostroznosc. Po pierwsze, by pacjenci pozostali anonimowi dla swoich
lekarzy, ktérzy znajaq nie tylko ,swoje” dzieci, ale tez moga znac¢ historie innych
pacjentéw z danej kliniki. Po drugie, zeby badane osoby réwniez nie mogtly
zostaé zidentyfikowane przez cztonkéw grupy na Facebooku poswieconej WPN,
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ktéra liczy ponad 800 oséb i na ktdrej czesto pojawiajg sie dosy¢ szczegdtowe
opisy problemoéw zwigzanych z doswiadczeniem choroby, zwlaszcza u dziecka.
I w koncu, ostroznoé¢ konieczna jest ze wzgledu na rzadkosé choroby oraz jej
cechy charakterystyczne. Identyfikacje danej osoby moglyby utatwié¢ specjalne
oznakowania, ktére chorzy nosza (moga to by¢ bransoletki czy co$§ w rodzaju
certyfikatu choroby), a takze fakt, ze regularnie przyjmuje ona konkretne leki,
rowniez w szkole.

Imiona i nazwiska uczestnikéw badania we wszystkich publikacjach i podczas
prezentacji badan zostajg zatem spseudonimizowane, tj. osobom nadaje imiona
inne niz ich faktyczne, w razie koniecznosci (np. potaczenie faktéw spowodowatby
mozliwo$¢ ujawnienia danych osoby) stosuje zasade ,podwdjnej zastony dymnej”,
czyli do tego samego badanego tworze na przyklad dwa rézne pseudonimy).
W przypadku potencjalnie identyfikujacych informacji (wiek dziecka, miejsce
zamieszkania itd.) stosuje anonimizacje rozszerzona, polegajaca na zmianie
szczegblow w cytowanych fragmentach wywiadéw czy tez nieumieszczaniu
identyfikujacych danych w publikacjach lub nie zamieszczam w ogoéle cytatow
z zebranych materialéw, a wyniki prezentuje w postaci opisu.

Jak dotad przeprowadzitam osiemnascie wywiadéw pogtebionych z rodzi-
cami dzieci z WPN; szes¢ pogtebionych wywiadéw z pacjentami, w tym z tréjka
dzieci; szes¢ wywiadéw poglebionych z endokrynologami sprawujacymi opieke
medyczng nad pacjentami z WPN i dwa z urologami operujacymi dzieci. Wywiady
przeprowadzalam online lub osobiscie. Przed przystapieniem do wywiadu
wszyscy respondenci zostali poinformowani o celach badania oraz wyrazili
zgode na udziat i nagranie wywiadu. Wiedzieli tez, ze zgoda na udziat w badaniu
lub jej brak w zaden sposéb nie wptynie na ich relacje z lekarzami. Z lekarzami
nie rozmawiam o konkretnych pacjentach, ktérych bym mogta zidentyfikowac.
Lekarzom nie przekazuje, co ich pacjenci méwig na ich temat.

Analizowalam takze polskojezyczna grupe na Facebooku poswiecong WPN.
Grupa dziata od 2013 roku i obecnie (tj. lipiec 2024 roku) nalezy do niej 861 oséb,
z ktérych wiekszosc to rodzice dzieci ze zdiagnozowanym WPN. Mysle, ze mozna
uznad, ze zdecydowana wiekszos¢ osoéb, ktoéra styszy, ze dziecko ma WPN lub
ktore same majg WPN, znajduje grupe i przynajmniej na poczatku drogi z cho-
roba korzysta z zamieszczonych tam porad. Obserwowalam grupe za zgoda jej
czlonkéw - zanim zostalam do niej dopuszczona, administrator poinformowat
grupe o badaniu i poprosil o udzial w ankiecie z pytaniem, czy cztonkowie
grupy zgadzaja sie na to, by badaczka byta jej czlonkinig. Podstawowym celem
tej grupy jest zapewnienie wsparcia i wymiana informacji. Chociaz grupa nie jest
zarejestrowana jako organizacja pacjencka, stuzy jako rodzaj ucieleénionego ruchu
na rzecz zdrowia (embodied health movement) (Brown et al. 2004) czy wspdlnota
epistemiczna (Akrich 2010). Funkcjonuje takze jako przestrzen wytwarzania
wiedzy, czesto poprzez wymiane osobistych doswiadczen, ale takze omawianie
zalecen lekarskich i dostarczanie informacji o nowosciach medycznych, w tym
farmakologicznych.
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Childhood studies i etyka badan

Bliskie mi badawczo childhood studies za swoje gtéwne zalozenie przyjmuja
zrozumienie perspektywy dziecka, ustyszenie jego gtosu i odpowiednie go
reprezentowanie. Podmiot dzieciecy w tym ujeciu to podmiot sprawczy, majacy
prawo do bycia wystuchanym i zabierania gtosu w swojej sprawie. W klasycznym
juz tekscie Alan Prout i Allison James pisza: ,Dzieci sg i musza by¢ postrzegane
jako aktywne w konstruowaniu i okreélaniu wlasnego zycia spolecznego, zycia
otaczajacych je 0s6b i spoteczenistw, w ktérych zyja. Dzieci nie sg tylko biernymi
podmiotami struktur i proceséw spotecznych” (Prout, James 1997: 8). W podsu-
mowaniu swoich badan z dzie¢mi, ktére przebywaja w opiece naprzemiennej,
Maria Reimann pisata: ,Cho¢ dzieci nie postuguja si¢ jezykiem konwencji i praw,
z rozmoéw z nimi wyraZnie wynika, Ze nie chcg by¢ postrzegane jako bezradne
i podatne na zranienie istoty, ktére nalezy wylacznie i za wszelka cene chronic,
ale jako sprawcze partnerki i partnerzy w budowaniu sieci wzajemnych relacji,
jakajestrodzina” (Reimann 2023: 115). Wartoscia dla dzieci, jak pokazuja badania,
jestjuz samo ,,poczucie bycia wystuchanym i wzietym pod uwage, nawet jesliby
dziecigce perspektywy nie mogly zosta¢ w petni przyjete” (Brzozowska 2017: 56).

Uczynienie dziecka podmiotem badan antropologicznych moze by¢ tez
rozumiane jako element jego prawa do partycypacji spolecznej, a tym samym
realizacja zapisu konwencji o prawach dziecka (Brzozowska 2017) i etyczne
zobowiazanie dla Swiata akademickiego. Dyskusja w zasadzie nie toczy sie juz
o0 to, czy prowadzi¢ badania z udzialem dzieci, ale jak to robi¢: ,w kategoriach
praw czlowieka uczestnictwo dzieci nalezy do dyskusji o obywatelstwie. (...)
Prawdziwe pytania dotyczace realizacji praw dzieci w badaniach dotycza tego,
jak zadajesz pytania (i czyje to sa pytania), jak dobrze zbierasz dane i jak dobrze
przeprowadzasz analize¢” (Beazley et al. 2009: 376). Co ciekawe, w cytowanej
pracy na temat prawa dziecka do bycia dobrze zbadanym (properly researched)
nie podkresla si¢ wagi rozpowszechniania badan i ich wykorzystywania, co
rowniez nalezy bra¢ pod uwagg, jesli myslimy o udziale dzieci w badaniach.
Innym istotnym elementem, zwigzanym z upowszechnianiem badan, jest kwestia
konsekwencji zdobycia wiedzy. W wigkszosci obszaréw badawczych efektem
badan nauk spotecznych jest poszerzenie i uzupetnienie pola nauki, dotozenie
glosu do akademickiej dyskusji. W przypadku badan z zakresu antropologii
medycznej, czesto majacych ambicje bycia badaniami stosowanymi (Rakowski
2013), pytanie o konsekwencje podjecia badar i, co za tym idzie, ich upowszech-
niania nalezy w moim odczuciu postawi¢ w centrum rozwazan etycznych, na
réwni z metodologia badan i bezpieczeristwem (fizycznym i psychologicznym)
dziecka podczas ich prowadzenia.

Ponizej przedstawie kilka uwag o etycznych wymiarach badan z dzie¢mi,
skupiajac sie przede wszystkim na badaniach problematyki zwigzanej z intym-
noscia i choroba.
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Projektowanie badan i badawczy sojusznicy

Aby dobrze zaprojektowac badania dotyczace rzadkiej choroby genetycznej,
niezbedna jest wiedza o jej podlozu biologicznym i problemach zdrowotnych
z niej wynikajacych. Ponadto trzeba wiedzie¢, jakie sa dostepne formy terapii
i jaki jest ogolny schemat opieki nad mlodymi pacjentami. Dzigki wspomnianej
wspolpracy z endokrynolozka nie tylko poznalam lepiej te chorobe, ale takze na
biezaco mogtam konsultowac swoje watpliwosci. Jednak, jak wspomniatam, taka
wspolpraca wigze sie tez z wyzwaniami etycznymi. Z jednej strony, oczywiscie,
pozwala na zrozumienie biologicznych podstaw choroby. Ponadto lekarze maja
inny rodzaj wgladu w zycie pacjentéw, w relacje miedzy rodzicami a chorymi
dzie¢mi - opowiadajg mi o tym podczas wywiadéw. Z drugiej strony badaczka
musi by¢ szczegodlnie ostrozna ze wzgledu na sile retoryczna jezyka biomedycyny,
ktory urzeka i zostawia niewielkie pole niemedycznym polemikom. W przypadku
wczesnych operacji narzadéw plciowych dzieci moze oznaczac to, ze argumenty
odwolujace sie do medycznej potrzeby i doswiadczenia lekarzy beda miec¢ wigksze
szanse w walce o uwage i sympatie antropolozki niz te z porzadku nauk spotecz-
nych czy nawet praw czlowieka.

To, jak zaprojektujemy narzedzia badawcze, takze jest zwigzane z etyka
badan. Jak wskazujg badaczki i badacze z zakresu childhood studies, narzedzia
takie musza odpowiada¢ mozliwoéciom komunikacyjnym dziecka i nie moga
narazaé¢ go na zadnego rodzaju niebezpieczenistwo. Wspoélczesne studia nad
dziecinstwem podpowiadaja szereg réznorodnych narzedzi badawczych, czesto
opartych na dziataniach artystycznych. To, co jednak wazne, a czesto pomijane,
to rozpoznanie granic, ktérych nie powinien w spotkaniu z dzieckiem przekraczac
badacz. I nie chodzi tylko o oczywiste granice wynikajace z relacji dziecko-dorosty
i uszanowania autonomii drugiego czlowieka, ale tez o te wynikajace z sity
rozmowy ijej psychologicznych konsekwencji. Sa takie rejony rozmowy, w ktére
jako antropolozki nie mamy prawa sie zapuszczad, jeéli nie mamy odpowiedniego
przygotowania czy wsparcia psychologicznego. To ostatnie zreszta jest wskazane
przy podejmowaniu tematéw wrazliwych, czy w ramach konsultacji badawczej,
czy podczas samego badania lub/i jako adres, pod ktéry mozna odesta¢ dziecko
(rodzicow dziecka) w razie probleméw psychologicznych ujawnionych podczas
badania.

Swiadoma zgoda

Zgadzam sie calkowicie z Ewa Maciejewska-Mroczek i Maria Reimann (2016), ktére
wskazujg, ze Swiadoma zgoda udzielana przez dziecko to jedna z najistotniejszych
kwestii dotyczacych etyki w badaniach z dzie¢mi i choé formalnie zgode musza
udzieli¢ tylko rodzice/opiekunowie prawni dziecka, to z perspektywy etyki studiow
nad dziecinstwem zgoda dziecka (§wiadomal!) jest réwnie wazna. Co wiecej, jesli
spojrzymy na zgode jako na proces, mozemy zobaczy¢, ze jest istotnym czynnikiem
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w budowaniu relacji miedzy dorostym (badaczka) a dzieckiem, a tym samym
moze zmniejszaé nieréwnos¢, ktéra wpisana jest w spotkanie dziecka z dorostym
czy badacza z badanym. Moze tez by¢ czynnikiem upodmiotawiajagcym dziecko
w procesie badawczym.

Poniewaz dzieci w polskiej kulturze i systemie edukacji rzadko traktowane sg
jak pelnoprawni partnerzy i rzadko kiedy proszone sa o wyrazenie na cokolwiek
zgody (w szkole, w gabinecie lekarskim, na zajeciach dodatkowych), uznajemy,
ze poproszenie ich o wyrazenie takiej zgody na nasze badania w pewien sposéb
je upodmiotawia, a takze jest wyrazem naszej gotowoéci na ich ewentualna
niezgode (Maciejewska-Mroczek, Reimann 2016: 51).

Uzyskanie zgody w badaniach dotyczacych wczesnych operacji narzadéw
plciowych moze wiazac sie z wieloma trudnosciami, poczawszy od tych, ze wiele
dzieci nie rozmawia z rodzicami na tematy zwigzane z intymnoscig. Dzieje si¢
tak, nawet jesli ich kondycja wymaga regularnej obserwacji dojrzewania (cho¢
niekoniecznie badania ginekologicznego), co w praktyce dla oséb z chorobami
endokrynologicznymi, zwlaszcza wigzacymi sie ze zréznicowanym rozwojem
plciowym, zazwyczaj oznacza, ze na wizycie kontrolnej lekarz obserwuje zmiany
w wielkosSci narzadéw czy owlosienia fonowego. Juz zatem przed wiasciwa czescia
badan spotecznych moze sie okazaé, ze nie ma przestrzeni do rozmowy na tak
intymny temat z dzieckiem, a oczywiscie wprowadzanie dziecka w $wiat jego
intymno$ci nie jest zadaniem antropolozki. Zalézmy jednak, ze mamy do czynienia
z dziewczynka, ktéra wie, ze miata operacje w zwiazku z WPN, w ktérej rodzinie
jest otwartos$¢ na rozmowy na te tematy i ktéra uzyskata informacje o badaniach
w sposob dla niej jasny i komunikatywny. W tej sytuacji konieczne jest tez
uwzglednienie, ze zgoda nie jest jednorazowym wydarzeniem, lecz procesem
(Alderson, Morrow 2011), ktéry jest ,wielowymiarowy, rozciggniety w czasie
i angazujacy wiecej niz jednego aktora” (Maciejewska-Mroczek, Reimann 2016: 46).
Czeécig zgody jest oczywiscie mozliwoé¢ odmowy i wycofania sie z badan, na co
trzeba by¢ gotowym podczas calego procesu badawczego, takze podczas badan
czy po ich zakoriczeniu. Odmowa zas moze by¢ wyrazona wprost, werbalnie lub
niebezposrednio - dziecko moze przesta¢ angazowac sie w prace z badaczka czy
po prostu okazywaé znudzenie.

W trakcie badan

Zalézmy zatem, ze uzyskaliémy $wiadoma zgode od dzieciecego uczestnika
badan i przechodzimy do ich realizacji. Nie bede tutaj opisywac doktadnie
etycznych i metodologicznych aspektéw badan z dzie¢mi, powstato bowiem
na ten temat duzo literatury (Clark 2010; Alderson, Morrow 2011; Radkowska-
-Walkowicz, Reimann 2018), jest tez dobrze opracowany przez Interdyscyplinarny
Zesp6t Badan nad Dziecinstwem Kodeks dobrych praktyk w badaniach z dziecmi



228 Magdalena Radkowska-Walkowicz

(Maciejewska-Mroczek et al. n.d., 2018; Maciejewska-Mroczek, Reimann 2017).
Chciatabym jednak zaznaczyé podstawowe etyczne zalozenie w badaniach
z dzieémi, o ktérym podczas rozméw na tematy wrazliwe nalezy bezwarunkowo
pamietaé. Tak zostalo to ujete we wspomnianym kodeksie: ,Naczelna zasada
w badaniach z dzieémi jest zagwarantowanie im bezpieczenstwa - fizycznego
i emocjonalnego. Dazenie do pozyskania jak najlepszego materiatu badaw-
czego nie moze nigdy usprawiedliwia¢ skrzywdzenia dziecka, narazenia go na
przemoc psychicznag lub fizyczna czy tez ztamania jego praw” (Maciejewska-
-Mroczek et al. n.d.). Nalezy tez pamietac o tym, ze wybér metod badawczych tez
moze by¢ wyborem etycznym. W przypadku WPN i tematéw zwiagzanych, czy
z chorobg, czy z innymi kwestiami wrazliwymi, dobrym wyborem wydaje sie
spotkanie indywidualne z dzieckiem i oczywiscie w zaleznosci od wieku wyboér
odpowiednich narzedzi - wywiad poglebiony moze by¢ wzbogacony wspdélnym
wykonywaniem prac plastycznych; dobrze tez sprawdzaja sie w takich przypadkach
winiety (Favretto et al. 2018). Temat operacji narzadéw czy inne tematy intymne
powinny by¢ jedynie elementem szerszego wywiadu, w ktérym dziecko bedzie
mogto podzieli¢ si¢ swoja historia naznaczong przez doswiadczenie choroby.
Wazne, by sama operacja nie stala si¢ za sprawa spotkania z badaczem centralng
kategoriag narracji tozsamosciowej dziewczynki czy nie spowodowata po prostu
zmiany statusu operacji w jej uciele$nionym byciu w $wiecie. Z perspektywy
etnologicznejjest to oczywiste zalozenie takze dlatego, ze zrozumienie sensu, jaki
rozmoéwczyni nadaje operacji, i jej oceny, wymaga poznania szerszego kontekstu,
umieszczenia zabiegu w krajobrazie codziennosci i calego doswiadczenia bycia
dziewczynka z WPN.

Po badaniach
Jak stanowi Kodeks dobrych praktyk w badaniach z dzie¢mi:

Odpowiedzialnos¢ etyczna badaczy rozcigga sie na wszystkie fazy projektu, takze
jego koncowe etapy (przygotowanie publikacji i raportéw) oraz czas po jego zakon-
czeniu. Wszelkie publikacje powinny by¢ tworzone w poczuciu odpowiedzialnoci
za osoby badane. Dotyczy to uczciwego i adekwatnego przedstawienia punktu
widzenia uczestnikéw, swiadomosci wptywu, jaki publikacja moze mie¢ na ich
polozenie, dazenia do realnych zmian w sytuacji dzieci, jesli taki byt zalozony
i zakomunikowany im cel badania (Maciejewska-Mroczek et al. n.d.).

Z perspektywy nowych studiéw nad dziecifistwem istotne wydaje sie uznanie
nie tylko kompetencji dziecka jako osoby, ktéra prezentuje swoéj $wiat badaczkom
i bierze udziat w wytwarzaniu danych etnograficznych, ale takze jako osoby,
ktora jest kompetentnym odbiorca rezultatéw badan. Zatem takze mtodsze
dzieci, ktére na pewno nie siggna po tekst akademicki ani klasyczny raport
z badan, powinny mieé¢ dostep do wynikéw badan, w ktérych braty udziat lub
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ktoére dotycza ich jako czesci pewnej grupy (np. oséb z WPN). Jako Interdy-
scyplinarny Zespét Badan nad Dziecifistwem staramy sie wiec przedstawiac
rezultaty naszych projektow takze w formie zrozumiatej dla dzieci. S to albo
krotkie raporty na stronie internetowej, albo osobne ksiazki, ktére towarzy-
szg ksigzce wydanej dla srodowiska akademickiego i ktére sa w zasadzie jej
tlumaczeniem na prosty, zrozumialy dla dziecka jezyk. Robimy to w ramach
serii ,dzieci/granice/etnografie”, ktorej jesteSmy redaktorkami, w ramach
Wydawnictwa Oficyna Naukowa.

Zgodnie z tym zalozeniem, jeéli bedziemy prowadzi¢ badania z dzie¢mi
z WPN, dotyczace miedzy innymi operacji narzadéw plciowych, powinnismy
przedstawi¢ wyniki w zrozumiatej dla dzieci formie. Nie widze problemu w tym,
ze trzeba bedzie wyjasni¢ dzieciom skomplikowany ukfad hormonalny i piciowy,
a przy tym uzywac jezyka nie nadmiernie zmedykalizowanego, nieinfantylnego,
ale i niewulgarnego. Jest juz w Polsce sporo ksigzek méwigcych o sprawach
intymnych dla dzieci (Radkowska-Walkowicz 2018). W ramach wspomnianej
serii , dzieci/granice/etnografie” pisalysmy ponadto juz o dawstwie gamet czy
o zespole Turnera, innej endokrynologicznej chorobie, podlegajacej tak jak WPN
pod medyczna kategorie kondycji zwiazanych ze zréznicowanym rozwojem
plciowym. Niemniej wiasnie ten etap, upowszechniania wynikéw badan, uwa-
zam za najbardziej etycznie podejrzany w projekcie dotyczacym WPN i operacji
narzadoéw plciowych.

Przechodze tym samym do mojego gléwnego argumentu. Punktem wyjscia jest
oczywista konstatacja, ze jako naukowczynie nie mamy wplywu na to, jak zostang
wykorzystane nasze publikacje. Cho¢ w naukach spotecznych przyzwyczailismy
sie do tego, ze nie o wplyw chodzi, i wigkszoé¢ produkowanych przez nas tresci
jest czytana jedynie przez waska grupe oséb zainteresowanych danym tematem
w ramach tej samej dziedziny, a czasem jedynie dyscypliny, to musimy pamietac,
Ze moze si¢ okazad, ze wyniki naszych badan zostang inkorporowane do celéw
réznego rodzaju polityk.

Pytanie o celowo$¢ badan stawiajg takze Priscilla Aldersoni Virginia Morrow:

Znacznie mniej mowi sie o etyce prawdopodobnego wptywu opublikowanych
raportow zaréwno na dzieci biorgce udzial w badaniu, jak i na dzieci i mlodziez,
ktérych badania dotycza. W jaki sposéb moga one na tym zyskac lub straci¢?
Badania mogg wplywac na bardzo duza liczbe dzieci, wykraczajac poza indywi-
dualna relacje badacz-dziecko (...). Na przyklad, czy raporty badawcze dotyczace
nastoletnich rodzicéw lub dzieci ulicy zwiekszaja szacunek i wsparcie dla nich,
czy tez nasilaja uprzedzenia wobec nich? Chociaz badacze nie maja catkowitej
kontroli nad tym, jak wyniki ich badan sa wykorzystywane, moga wybierac
zagadnienia, ktére badajg, pytania i metody, sposoby interpretacji wynikéw, oraz
terminy, ktérych uzywaja (Alderson, Morrow 2011: 134).

Takie pytania nalezy bezwarunkowo tez zada¢ w przypadku badan z dzie¢mi
z zakresu antropologii medycznej. Jaki jest rachunek kosztow i strat dla konkretnych
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dzieci, ktére biorg udzial w badaniach? Na jakie ryzyka je narazamy i jak tym
ryzykom mozemy zapobiec lub je ograniczy¢? Czy nasze badania moga wplynac
negatywnie na inne dzieci, z WPN i z innymi chorobami rzadkimi?

Politycznoé¢ dzieciecego glosu

Lovisa Skanfors przypomina: ,Postrzeganie dzieci jako posiadajacych sprawczos¢
oznacza postrzeganie ich jako zdolnych do refleksji i podejmowania decyzji na
rézne tematy” (Skdnfors 2009: 1). Kwestia podejmowania decyzji przez dzieci
w kontekscie medycznym nie tylko jest okreslana przez prawo (Kubalski 2018),
ale jest tez dyskutowana w etyce i naukach spolecznych. Jak pisali w latach
dziewiec¢dziesigtych ubieglego wieku brytyjscy lekarze:

We wszystkich okoliczno$ciach, z wyjatkiem tych najbardziej zagrazajacych zyciu,
pomijanie odmowy zgody na leczenie ze strony dziecka, ktére wydaje sie podjac
w pelni $wiadoma i przemyslang decyzje, stanowi naduzycie praw dziecka jako
czlonka spoleczeristwa. Jest to szczegélnie prawdziwe w latach dziewiecdzie-
sigtych, poniewaz klasyczna rodzina tak czesto sie rozpadala, ze dziecko moze
mieé bardziej stabilny i wywazony punkt widzenia niz ktérykolwiek z rodzicéw
(Shield, Baum 1994; za: Alderson et al. 2023: 488).

Decyzja o wykonaniu danej procedury medycznej, wzgledem dziecka czy
dorostego, wiaze si¢ nieroziacznie z udzieleniem $wiadomej zgody. Pytanie o wiek
takiej zgody jest tez bardzo istotnym elementem omawianej tu debaty na temat
wczesnych operacji narzadéw plciowych dziecka. Ma ono znaczenie nie tylko
ze wzgledu na kompetencje poznawcze i rozpoznania moralne dziecka, ale takze
jego rozwdj fizjologiczny. W przypadku niektérych oséb z WPN, jak méwili mi
lekarze podczas wywiad6éw, nawet jesli operacji nie zrobi sie w pierwszych latach
zycia dziecka, moze by¢ ona konieczna lub zalecana przed okresem dojrzewania
(ze wzgledu na umozliwienie przeplywu krwi menstruacyjnej). Ale czy wéwczas
mozemy juz uznaé, ze dziecko jest kompetentne, by udzieli¢ §wiadomej zgody?

Odpowiadajac na pytania zwiazane z taka zgoda, trzeba pamietac o tym,
ze dziecko, jak i inni aktorzy zycia spotecznego, uwiklane jest w sie¢ relacji
i najego decyzje bedzie mie¢ wplyw wiele czynnikéw iludzi, w tym w zde-
cydowanej wiekszoéci przypadkow najwiekszy wpltyw beda mieli rodzice
i lekarze. Jak w tej sytuacji traktowac gtos dziecka? Czy jest on bardziej
»podejrzany”, mniej ,autentyczny” i ,wiarygodny” niz gtos dziecka ustyszany
poza kontekstem medycznym? Wydaje sig, ze zaréwno jesli chodzi o decyzje
medyczne, jak i decyzje dziecka o wzieciu udzialu w badaniach spotecznych,
dziecko z choroba przewlekla moze by¢ bardziej sklonne przyjmowac punkt
widzenia lekarzy i rodzicéw, ktérzy, jak pisalam, w tym przypadku sa
zazwyczaj z lekarzami zgodni. Takie dziecko jest bowiem przyzwyczajone do
kontaktu z przestrzenia medyczng, biomedycyna jest dla niego srodowiskiem
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w pewnym stopniu udomowionym i nawet jesli dziecko nie czuje sie kom-
fortowo w tej przestrzeni, to wie, ze jest to miejsce, gdzie ratuje mu sie zycie.
Dziecko z klasycznym WPN moze nie wiedzie¢, ze miato operacje narzadéw,
ale prawie na pewno wie, ze leki, ktére mu zapisal lekarz, chronia je przed
$miercia. Trzeba zatem bra¢ pod uwage to wielopoziomowe uwiklanie w relacje
z medycyna, jedli chcemy zrozumieé znaczenia narracji danej pacjentki z WPN
na temat operacji narzadow.

To uzaleznienie dziecka od medycyny i glosu lekarza nie jest oczywiscie
argumentem przeciwko rozmowie z dzieckiem. Antropologia nie dazy przeciez
do znalezienia ,czystego”, ,autentycznego” glosu, lecz szuka bardziej krytycznych
sposobow reprezentacji. Glos dziecka, tak jak kazdy inny glos, jest konstruowany
spolecznie. Nie jest ,indywidualny, staly, jednoznaczny, linearny czy klarowny”
(Komulainen 2007: 18). Jest wieloznaczny, polifoniczny i skontekstualizowany,
naznaczony wieloma innymi glosami, w tym nieusuwalnym upozycjonowaniem
samej badaczki (Spyrou 2011; Witeska-Mtynarczyk 2020). ,Podmiotowosci dzieci
iich glosy - pisze Spyros Spyrou - powstaja poprzez splatanie ich cial z innymi
ludzkimi ciatami i formami materii” (Spyrou 2016: 108). Zamiast wiec polegac na
autentycznosci, lepiej zachecac badaczy

do uwzglednienia epistemologii i relacji wladzy w procesie generowania danych,
a tym samym do znalezienia bardziej produktywnych sposobéw reprezentaciji (.. ),
krytyczne, refleksyjne podejscie do badan nad glosem dzieci powinno uwzgledniaé
rzeczywiste konteksty badawcze, w ktérych glosy dzieci sa wytwarzane, oraz
nieréwnosci wladzy, ktore je ksztaltuja. Jednak zamiast umniejszac¢ wartosé badan
nad glosem, uznanie i refleksja nad usytuowanym charakterem gloséw dzieci
i ich ograniczeniami moga potencjalnie przyczynic sie do znalezienia nowych,
bardziej produktywnych sposobéw wytwarzania i reprezentowania glosow
dzieci (Spyrou 2011: 152).

O ile wiec antropologii i nowym studiom nad dziecifistwem nie bedzie
zalezalo na prostych odpowiedziach i naiwnie rozumianej autentycznosci, ta
jest jednak potrzebna politykom i aktywistom do legitymizacji ich postulatéw.
W dyskusji dotyczacej wczesnych operacji narzadéw plciowych rzeczywiscie
brakuje perspektywy dzieci. Pojawia si¢ ona jedynie w wersji przetworzonej
przez biografie i mijajacy czas. Doroste osoby z WPN (ktére kiedy$ byly dziew-
czynkami z WPN), jesli publicznie méwia o operacji, co zdarza sie niezwykle
rzadko, przedstawiaja ja jako nieusuwalna rane, ktéra zdeterminowata ich zycie
i naznaczyla je nieszczeéciem. Czy ta rana widoczna bylaby tez w opowiesciach
dzieci i nastolatkéw, jesli udatoby sie je ustyszeé? Odpowiedzi moge jedynie sie
domyslaé. Wybieram bowiem w tej kwestii, wbrew obowiazkom poznawczym,
milczenie, poniewaz biore pod uwage, ze moja reprezentacja glosu dzieciecego
moze zostaé¢ wykorzystana w biezacej dyskusji na temat operacji, a nad tym, jak
zostanie wykorzystana, ani ja, ani tym bardziej badane dzieci, nie bedziemy
mie¢ wplywu.
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Zdaje sobie sprawe z tego, ze taka postawa moze rodzi¢ zarzut niecheci poznania
dzieciecego glosu, a co za tym idzie - odmowy upodmiotowienia go w procesie
podejmowania decyzji. Moze lepiej by byto porozmawia¢ , 0 tym” z dzieé¢mi,
a nastepnie pokazac¢ ,rzeczywiste konteksty badawcze, w ktérych glosy dzieci
sa wytwarzane, oraz nieréwnosci wladzy, ktére je ksztattuja” (Spyrou 2011: 152)?2
Zakladajac, ze rozmowa z dzieckiem na temat operacji narzadéw piciowych
zobowigzuje mnie do jej p6éZniejszego opracowania przynajmniej w formie
antropologicznego tekstu, zastanawiam si¢ nad kolejnymi konsekwencjami
,uzyskania” tego glosu. Czy nacisk na konteksty powstania wiedzy nie niesie
ryzyka rozbrojenia dziecigcego glosu? Czy w tym przypadku nie bedzie to sposéb
na uniewaznienie go? I w koricu: czy znaczgco oddala to niebezpieczenstwo
instrumentalizacji dzieciecego glosu? Odpowiedzi na te pytania na pewno nie sg
oczywiste i generuja kolejne watpliwosci co do dzieciecej partycypacji w projekcie
tego typu i mozliwoéci jego upolitycznienia.

Moje milczenie w tej kwestii i Swiadome niezabieranie glosu zwigzane jest
tez ze specyficzna dla antropologii relacja z rozméwcami. Osoby, ktére podzielity
sie ze mng swoimi historiami, do§wiadczeniami bycia rodzicem dziecka z WPN
czy osoba z WPN, wierzyly, ze rozumiem zlozonosé¢ ich sytuacji i wyboréw.
Jednak ta etnograficzna lojalno$¢ nie musi by¢ w petni zgodna z moimi wyborami
akademickimi. Moja antropologia to antropologia zaangazowana. Moja biografia
akademicka jest ksztattowana przez studia feministyczne, perspektywe praw
czlowieka i krytyczna antropologie medycyny. Wspieram i promuje przestrzeganie
praw czlowieka, w tym praw dzieci, wigc nie jest mi fatwo nie opowiedzie¢ sie po
zadnej stronie ani nie mie¢ opinii. W tym projekcie badawczym staram sie jednak
zrozumiec przede wszystkim moje rozméwczynie i moich rozméwcéw, zamiast
wybieraé i wzmacniac jednag ze stron.

I chociaz pozostaje badaczka w dziedzinie badan nad dziecinistwem i chce
oddawac¢ glos dzieciom - Spyrou nazywa to sfokusowanie na gtosie w childhood
studies ,kompulsywna obsesja” (Spyrou, 2016) - musze jednak zaakceptowac
ograniczenia w tym projekcie badawczym i fakt, ze na razie te glosy moga pozostac
niestyszalne. W napieciu miedzy dziecieca partycypacja a ochrona, tym razem
wybieram postawe, ktéra Maja Brzozowska (2017: 57) nazwatla protekcjonistyczna.
Nie chodzi tu jednak o brak zaufania do dzieci, w ktérym autorka widzi problem,
lecz o brak zaufania do dorostych.

Podsumowanie
M¢j artykul wpisuje sie w dyskusje w ramach childhood studies dotyczacej spraw-

czosci dziecka i znaczenia jego glosu. Dynamika refleksji na ten temat w badaniach
nad dziecinstwem znaczona jest pewnym poczatkowym naiwnym naddatkiem,

2 Dziekuje anonimowemu recenzentowi za zwrécenie uwagi na istotnoé¢ odniesienia sie do
takiego zarzutu.
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jesli chodzi o wazno$¢ dzieciecego glosu i mozliwosé jego reprezentowania,
zapewne koniecznym z perspektywy historycznej, i wyrazanymi w ostatnich
latach watpliwosciami dotyczacymi dzieciecej sprawczosci, partycypaciji i auto-
nomii. Mj tekst pokazuje praktyczna realizacje tych watpliwosci. Nie chodzi mi
o zakwestionowanie potrzeby docierania i styszenia dzieciecego glosu. Nie pytam
tez o jego ontologie i warunki epistemologiczne, ale widze jego politycznosé. Tak
jak polityczne jest niestyszenie dziecka, unikanie zobaczenia jego perspektywy
przez dorostych aktoréw spotecznych i, doroste” nauki, tak samo polityczne moze
by¢ jego uslyszenie, ktére nie jest niewinne, a ktoére jest naznaczone interesem
dorostego (James 2007; Spyrou 2011).

Dyskusja na temat dopuszczalnoéci operacji genitaliéw bez wyraznego wska-
zania medycznego (a to, czym jest wskazane medycznie, tez podlega dyskusji)
jest bardzo goraca i dzieje si¢ na ré6znych polach: miedzy aktywistami a osobami
stanowigcymi prawo, lekarzami i rodzicami; miedzy lekarzami a rodzicami;
miedzy obroricami praw czlowieka a prawodawcami czy rodzicami; i w konicu
w ramach samego pola medycyny. Pacjenci w tej dyskusji najczesciej milczg, ale
czasem zajmuja miejsca aktywistoéw, badz ich zdanie wyrazane jest przez rodzicéw.
Dyskusja ma wymiar zaréwno akademicki, jak i polityczny. Dzieje sie w prze-
strzeni publikacji naukowych, na konferencjach medycznych, gdzie coraz czesciej
wystepuja aktywisci, ktérzy chca wplynaé na $wiatopoglad i decyzje lekarzy, ale
tez w gabinetach lekarskich, no i oczywiscie na r6znego rodzaju internetowych
forach. Strony sporu poszukuja r6znych argumentéw. Wydaje sig, ze posréd nich
brakuje tego, ktéry wyszediby od samych dzieci. Taki w naszej kulturze w ogoéle
jest bardzo staby, bez wzgledu na to, czego miatby dotyczy¢. Interdyscyplinarne
badania nad dziecifistwem niewatpliwie maja potencjal, by glos dzieciecy w koricu
ustyszec i reprezentowag, takze w takich obszarach jak doswiadczenie przewleklej
choroby, w tym bycia podmiotem interwencji chirurgicznej. Niemniej pytanie
o relacje miedzy ochrong a partycypacja w tym obszarze - jedno z wazniejszych
dla childhood studies - wydaje sie¢ wyjatkowo istotne. O ile bowiem w wielu innych
kwestiach nikt nie chce ustysze¢ glosu dzieci, jest on ignorowany lub uznawany
za niewazny, w tym przypadku moéglby by¢ potraktowany przez réznych aktoréw
spotecznych w sposéb odkontekstualizowany, uproszczony i zosta¢ wykorzystany
w celu legitymizacji ich przekonan. Istnieje bowiem dzisiaj pokusa, by wiele
probleméw spotecznych, w tym etycznych, podlegato réznego rodzaju referendom
(badania opinii publicznej sg ich rodzajem). ,,Uzasadnienie operacji genitaliow
w dziecinstwie jest zasadniczo problemem etycznym; rozwigzania probleméw
etycznych nie powinny opierac sie wylacznie na glosie wiekszoéci” - pisze Elena
Bennecke et al. (2021: 920). Operacje genitaliow to bowiem problem etyczny,
ktéry nie powinien by¢ rozwiazywany w drodze ,glosowania” (The Brussels
Collaboration On Bodily Integrity, 2024), a rola antropologii jest jedynie (i ,az”
zarazem) zrozumienie, umozliwienie wybrzmienia r6znych punktéw widzenia
i wsparcie gloséw tych, ktérych pozycja jest nieuprzywilejowana.
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SUMMARY

Can I talk about this with a child? Congenital adrenal hyperplasia
and the ethics of research with and about children

In my text, I will discuss the ethical and methodological issues of ethnographic research
with children who have a rare genetic disease: congenital adrenal hyperplasia (CAH).
It is associated with a deficiency of enzymes involved in cortisol production, which
in turn leads to increased production of androgens, potentially resulting in the virilization
of genitalia. Individuals with CAH often need lifelong medication, and the absence of such
treatment can be fatal. A significant number of girls born with CAH in Poland undergo
genital surgery within the first two years of life and again during puberty. However,
this practice, sanctioned by medical recommendations, remains subject to criticism from
intersex advocacy groups and human rights organizations. This raises questions about
the purpose and cultural significance of the surgery, its extent, and the age at which a child
can be considered capable of giving informed consent to the procedure.

In this text, I refer to my research on the social aspects of CAH. I consider the ethics
of conducting ethnographic research with children on this topic, especially in relation
to genital surgeries. How can such research be designed to ensure it is considered safe?
Drawing on the tradition of new childhood studies, and referring to the concepts of children’s
agency and participation, I explore whether and how it is possible to capture the child’s
perspective on the surgery. By extending the ethical controversies beyond the research
process itself, which is the focus of ethical reflection in social science projects, I propose
a reflection on the consequences of obtaining a child’s opinion and translating it into
the language of academic and non-academic communication.

Keywords: rare disease, genital surgeries, ethics, children’s participation, childhood studies
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Przejawy solidarnosci wéréd dzieci w drodze.
Co ma do tego , kryzys”?

Miode badaczki i badacze z projektu Children Caring on the Move (CCoM) méwia,
co radzityby innym dzieciom i mtodym osobom, ktére przybyty do Wielkiej Brytanii
bez rodzicéw i opiekunéw. ,Musimy im dac zna¢, aby poszukali jaki§ NGO-s6w
czy organizacji charytatywnych, ktére mogag im poméc” - méwi Zak.! ,A takze, aby
nie bali si¢ pytac i znali swoje prawa” - wota z pasja Mika, co przypomina mi o jej
trzyletnich staraniach o uzyskanie azylu i o ksenofobii, z ktéra spotkata sie zaréwno
ona, jak i inne migrujace miode osoby, przy tak prostych czynnosciach, jak wizyta
u lekarza. Rebin, ktéry cierpliwie czeka na swoja kolej, dodaje: ,Gdy tu trafilem,
pewien miody czlowiek zabral mnie ze soba do srodka i przygotowal dla mnie
positek. To bylo naprawde mite. Od tygodnia nie jadlem nic porzadnego. We Francji
nie da sie nic zjes¢. Pokazal mi, gdzie mam p6js¢ - to bylo naprawde bardzo mite
i zyczliwe”. Zak usmiecha sie i dorzuca: ,Teraz to ty wszystkim pomagasz!”.
Wszyscy wybuchaja $miechem. Miode badaczki i badacze kontynuujg rozmowe
o tym, jak jeszcze pomagaja: ttumaczac z jednego jezyka na drugi, doradzajac,
kierujac i zapoznajac ludzi z organizacjami dzialajagcymi na rzecz tej spolecznosci.

Powyzszq rozmowe mozna interpretowac jako ilustracje ré6znorakich skutkéw
~praktyk wyznaczania granic” (bordering?) poprzez narracje kryzysu migra-
cyjnego, w ktérych dyskursy skupiajace sie na zagrozeniu i braku stabilnoéci
wtlaczajg migrantow w kategorie Obcego oraz jednocze$nie stuza jako uzasadnienie

! Wszystkie imiona w tym rozdziale zostaty wybrane przez mlode osoby. W niektérych przy-
padkach mtodzi badacze i badaczki woleli uzy¢ pseudoniméw, w innych wlasnego imienia, aby
zaznaczy¢ swoj wklad w ten projekt. Imiona wszystkich uczestnikéw badania to pseudonimy.
2 Przyp. red.: Pojecie bordering odwotuje sie do nurtu rozwazar nad tematem granic w naukach
spotecznych i politycznych ostatnich dwéch dekad. Czasownikowe bordering (,,tworzenie granic”)
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represyjnych, wykluczajacych i czesto opartych na przemocy systeméw kontroli
granic. W Wielkiej Brytanii, na przyktad, zakres usankcjonowanych przez pan-
stwo sposobéw dostania sie do kraju dla mtodych oséb jest ograniczony, co - jak
zauwaza Rebin - czesto oznacza, ze jedyna opcja jest niebezpieczna przeprawa.
Rozmowe te mozna takze rozumie¢ jako przyklad tego, jak redukcja §wiadczen
spolecznych w Wielkiej Brytanii w kontekscie kryzysu finansowego wplywa na
to, Ze organizacje spoteczne i mlode migrantki i migranci coraz cze$ciej sami
$wiadcza nieformalne ustugi wsparcia. Z pewnoscia obie te interpretacje bytyby
stuszne. A jednak w tej krétkiej rozmowie przejawia sie coé jeszcze. Warunki zycia
w ramach réznych kryzysow daty poczatek nowym sieciom spotecznym pomiedzy
mlodymi osobami, jak i nowym formom mobilizacji w celu przystosowania sie
do wylaniajacych sie, nowych potrzeb spotecznych. W obliczu nadzwyczajnych,
wywolanych kryzysem okolicznoéci, w jakich znaleZli si¢ migranci w Wielkiej
Brytanii podejmujacy prébe pozostania przy zyciu, mlode osoby w ruchu maja
poczucie pewnej wspoélnej sprawy.

W niniejszym tekscie, zamiast wskazywac na jedna z powyzszych interpre-
tacji jako ,najwlasciwszg”, skupiam sie na zrozumieniu tych réznych rodzajow
kryzysu i ludzkich wysitkéw tworzenia zycia w ich cieniu, traktujac je jako
zjawiska jednoczesne. Rozwijam dwa kluczowe argumenty. Po pierwsze, zaczy-
nam od przegladu réznych form kryzyséw w kontekscie brytyjskiego systemu
kontroli granic, wykazujac, ze w istocie méwienie o ,kryzysie” nie jest samo
w sobie wykluczajace i represyjne. Postuluje pojmowanie kryzyséw jako zjawisk
wielowymiarowych, osadzonych w konkretnych kontekstach i produktywnych,
zakltadajac, ze uwzglednienie sprzecznosci, synergii i wzmacniania si¢ réznych
form kryzysu jest kluczowe dla zarad zenia ksenofobicznym i opartym na wyzysku
aspektom narracji o kryzysie migracyjnym. Po drugie, wskazuje powody do
nadziei oraz potrzebe zrozumienia i podjecia dzialart dostosowanych do nowych
przestrzeni, jakie tworza kryzysy i ich punkty przeciecia, powodujac pekniecia
w rzekomych monolitach parstw, co z kolei tworzy rézne mozliwosci opieki, oporu
i solidarnoéci. W skrdcie, argumentuje, ze podwazenie ksenofobicznych narracji
kryzysu migracyjnego wymaga uwzglednienia zlozonosci ,kryzysu” poprzez
zadanie nastepujacych pytan: Kryzys dla/wedtug kogo? Jak kryzys wplywa na
osoby znajdujace sie w réznych sytuacjach? Jak mozemy zaprzegnac produktywna
moc kryzysu dla wyobrazenia sobie i wypraktykowania bardziej wlgczajacych
i transformacyjnych rodzajéw solidarnosci?

Z uwagina proponowane przeze mnie pojmowanie kryzysu, jako osadzonego
w pewnym kontekécie zjawiska czasowo-przestrzennego, méj wywod opieram
na konkretnych dodwiadczeniach dzieci i mlodych oséb, ktére przybyly do
Wielkiej Brytanii bez rodzicéw badz opiekunéw (czesto takie osoby nazywa
sie oddzielonymi od rodzin, podr6zujacymi bez rodzicéw, matoletnimi bez

zastepuje rzeczownikowe border (,,granica”). Badacze przygladaja si¢ zZtozonym procesom i prak-
tykom politycznym, spotecznym, kulturowym i materialnym, za sprawaq ktérych granice s two-
rzone, odtwarzane, podwazane i znoszone w relacjach wladzy. W nowej, globalnej przestrzen-
nosci polityki te praktyki ,graniczenia” nie sa redukowalne do , granic” panstw narodowych.
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opieki). Ich zycie pokazuje, o jaka stawke chodzi w debatach na temat kryzysu.
Ich samych jednak czesto rozumie sie jako niemal wylacznie ofiary. W zwigzku
z tym dazenie do sprawiedliwosci spolecznej dla mlodych ludzi w ruchu jest
czesto ujmowane w kategoriach moralnych, humanitarnych i prawnych, co - jak
juz wykazano - prowadzi do indywidualizujgcych, odzierajacych z kontekstu
i odpolityczniajacych reakcji na dziatanie systeméw kontroli granic (Dadus, Mudu
2022). Mam nadzieje, ze potraktowanie ,kryzysu” jako kwestii, ktéra wymaga
pewnych kategorii pojeciowych i kontekstu, stworzy nowe mozliwosci solidarnosci
zaréwno z dzie¢mi-migrantami, jak i pomiedzy nimi.

Wiele z moich przemyslen opiera si¢ na danych z wczesnych etapéw projektu
badawczego CCoM (por. https://www.ccomstudy.com/index.php/about; dostep:
28.07.2022). Projekt ten skupia sie na doswiadczeniach zwigzanych z uzyskiwaniem
opieki i opieka nad innymi wéréd dzieci migrantéw oddzielonych od rodzin,
nawigujacych po zlozonym kompleksie stuzb imigracyjno-spotecznych w Wielkiej
Brytanii. Projekt CCoM wychodzi z zalozenia, ze opieka niekoniecznie ogranicza
sie do tego, co zapewnia osoba dorosta czy panstwo, ale ze réwniez migrujace dzieci
moga zaréwno Swiadczyd, jak i korzystaé z opieki innych dzieci i modych oséb.
Jako Ze niewiele wiadomo o tego rodzaju opiece, polityki i praktyki opracowane
z mysla o wspieraniu oddzielonych od rodzin dzieci migrantéw moga ostatecznie
dziala¢ na ich szkode, wykluczacé je lub dyskryminowac (Rosen, Crafter, Meetoo
2021). Aby wypelni¢ te luke w badaniach, polityce i praktyce, jednym z aspektéw
CCoM jest uzycie metod badan uczestniczacych, umozliwiajacych oparte na
wspotpracy badania terenowe prowadzone wspdlnie z dwoma zespotami miodych
migrujacych badaczek i badaczy. W tekscie tym wybrzmia glosy badaczek i uczest-
nikéw naszego badania, migrujacych oséb nieletnich oddzielonych od rodzin.

Mapowanie wspotwystepujacych kryzysow

Wspolczesnie weigz moéwi sie o kryzysie. Kryzys migracyjny. Kryzys Covid-19.
Kryzys klimatyczny. Kryzys opieki. Dziecifistwo w kryzysie. Kryzys finansowy.
Jak wiaza sie ze sobg owe kryzysy, zaréwno pod wzgledem retoryki w dyskursach,
jakiw ich namacalnych przejawach? Czy powinni$my rozrézniac sposoby, w jakie
kto$ powotuje si¢ na kryzys, ajesli tak - to jak? Czyzby 6w wszedobylski ,kryzys”
zostal wyprany z wszelkiego pojeciowego i politycznego znaczenia? W tej czesci
tekstu zaczne odpowiadac na te pytania poprzez nakreélenie wspotwystepujacych
kryzyséw, umiejscowienie w nich dzieci migrujacych bez rodzin oraz zbadanie,
jak owe kryzysy ich dotykaja.

Moim punktem wyijscia jest narracja o , kryzysie migracyjnym”, ktéra w kontek-
Scie brytyjskim nabrala ksztattu latem 2015 roku. W odpowiedzi na to, co wysoki
komisarz ds. uchodzcéw ONZ (UNHCR) nazwat najwiekszym masowym wysiedle-
niem ludnosci w historii, w dyskursie publicznym pojawily sie narracje o kryzysie,
przed jakim staneta Wielka Brytania (i szerzej Europa). W relacjach w mediach
i wypowiedziach politykéw wybrzmiewalo poczucie kryzysu paristwa narodowego,
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utraty wladzy nad geopolitycznymi i urasowionymi granicami (Rosen, Crafter
2018). Jednoczesnie pojawily sie szokujace obrazy niedopuszczalnych i nieznosnych
warunkéw zycia w Calais i innych (nieoficjalnych) obozach dla uchodzcéw na gra-
nicach Europy i Wielkiej Brytanii, a takze bulwersujace wieéci o utonieciach, glodzie
i traumie zwigzanej z trudnymi warunkami przeprawy. Pod znakiem zapytania sta-
neta ,idea Europy jako przestrzeniliberalizmu i praw czlowieka” (Anderson 2016).

W odpowiedzi na 6w najwyrazniej gleboki kryzys egzystencjalny, paristwo
brytyjskie zwigkszyto starania, aby kontrolowac¢ migracje w dwojaki sposéb: z jednej
strony, eksportujac granice poza swoje terytorium, a z drugiej, wytyczajac nowe gra-
nice w codziennym Zyciu na tym terytorium. Rozbudowa infrastruktury granicznej
i podmiotéw z nig zwigzanych znajduje uzasadnienie w wytworzonym poczuciu
oblezonej twierdzy, ktéremu towarzyszy polityka odstraszania, prowadzona pod
maska humanitarnych narracji o ochronie dzieci przed straszliwymi trudami
podrézy i niebezpieczeristwami zycia w obozach dla migrantéw. ,Wyznaczanie
granic poprzez kryzys” (bordering through crisis), jak nazywa ten proces Michael
Gordon (2020), polega na kryminalizacji mobilnosci. Czyni nielegalnymi coraz
to inne kategorie przemieszczajacych sie oséb (De Genova 2002: 419).

Mozna jednak spojrzec na to inaczej i zapytaé: , kogo dotyczy kryzys?” - jak
namawia nas to tego Sam Kriss (b.d.), twierdzac, ze to ,migranci doswiadczaja
europejskiego kryzysu, tego zwiazanego z grodzeniem i faszystami, i policjg”.
Rzeczywiscie, jak ukazuje badanie CCoM, w przypadku oddzielonych od rodzin
dzieci migrantéw wyznaczanie granic poprzez kryzys oznacza najezona niebez-
pieczenstwami przeprawe do Wielkiej Brytanii, czesto na podwoziach ciezaréwek
badz na niemal niezdatnych do uzytku fodziach. Wyznaczanie granic poprzez
kryzys prowadzi do tego, ze niektére mtode osoby widza w samookaleczeniu
jedyna forme kontroli, jaka maja w zasiegu. Wyznaczanie granic poprzez kryzys
oznacza, ze mlode migrantki i migranci, gdy juz dotrag do Wielkiej Brytanii,
maja do czynienia z atmosferg podejrzen i wrogosci, bowiem zlozenie wniosku
o udzielenie azylu wigze sie ze sceptycznym testowaniem ich wiedzy, jako rzekomo
potwierdzajacej ich pochodzenie z danego kraju - poczawszy od znajomosci
wizerunkéw na miejscowych banknotach, na nazwach miejscowych audycji
radiowych skoniczywszy. ,Iran odebral mi obywatelstwo. Wielka Brytania ode-
brata mi wiek” - powiedzial nam Bwar, jeden z uczestnikéw badania CCoM, gdy
rozmawialiémy o nagminnie stosowanej przez brytyjskie Ministerstwo Spraw
Wewnetrznych praktyce odmowy uznawania wieku mtodych ludzi, przez co
pozbawia sie ich uprawnient do opieki, wsparcia i edukacji, jakie paristwo ma
obowigzek zapewnia¢ osobom niepetnoletnim. Wyznaczanie granic poprzez
kryzys oznacza nieokreslony czas w stanie odwleczenia dorostosci (oryg. waithood)

3 Przyp. red.: Neologizm waithood funkcjonuje w anglojezycznych naukach spotecznych od
czaséw publikacji artykulu politolozki Diane Singerman (The economic imperatives of marriage:
Emerging practices and identities among youth in the Middle East. Middle East Youth Initiative
Working Paper, No 6, 2007) w kontekscie Bliskiego Wschodu. Koncepcja opisuje wyniszcza-
jacy, bezproduktywny i warunkowy okres zawieszenia po wyjéciu z okresu dojrzewania lub
ksztalcenia, kiedy mioda osoba wyczekuje na warunki umozliwiajace spoteczne funkcjonowanie
jako dorosta (zatrudnienie, mozliwo$¢ malzenistwa, zatozenia rodziny, kupna mieszkania itd.).
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i niepewnos¢ jutra, jako ze rozpatrywanie wnioskéw o azyl i ich ewentualne
odrzucenie, a takze kryminalizacja nieuregulowanej prawnie migracji wigza
sie z zagrozeniem deportacja, pozbawieniem srodkéw do zycia i , przejSciem
w nielegalnoé¢” (Gonzales 2011: 602) w wieku osiemnastu lat.

Jednakze panistwowy (a jednoczesnie potoczny) dyskurs nie jest tu jednolity,
co wida¢ w miejscach krzyzowania sie¢ narracji o kryzysie migracyjnym i dzie-
cinstwie. Styszymy na przyktad o ,utraconym dziecifistwie” czy ,dziecinstwie
w kryzysie” - to sposoby opowiadania o doswiadczeniach (niektérych) prze-
mieszczajacych sie dzieci (Lems, Oester, Strasser 2020). Posta¢ osamotnionego
dziecka-uchodzcy jawi sie jako symbol ,czystej” ofiary (Lems, Oester, Strasser
2020). Tego rodzaju ujecie sprawy wplywa na polityke i sprawia, ze pomimo
narracji o kryzysie migracyjnym, oddzielone od rodzin dzieci-migranci w duzej
mierze chronione sg przed wykluczajacymi érodkami, ktére odbieratyby im
dostep do opieki badz umozliwialyby areszt i deportacje. Kryzysowe narracje
o0 ,utraconym dzieciristwie” opieraja sie jednakze na normatywnych zalozeniach,
ze dziecinstwo to czas beztroski, zycia w trybie osiadtym i lokalnym, a takze ze
dzie¢mi opiekuja sie dorosli (Rosen, Crafter 2018).

W obliczu takiego pojmowania dzieciristwa oddzielone od rodziny migrujace
dziecko czy mloda osoba staje sie ,niepodobne do dziecka”, bedac jednak nadal
kims$, kogo - pomimo odmienno$ci - mozna , zabezpieczy¢ i okietznaé” (Aitken
2001). Tak skonstruowane narracje ksztaltuja ,zbawcze”, protekcjonistyczne
i ujednolicone polityki panistwa zamierzajacego roztoczyc¢ opieke nad owymi
mlodymiludzmi. Chociaz z badania CCoM dowiadujemy sie, ze opieka ze strony
niektérych opiekunéw zastepczych i pracownikéw opieki spotecznej (kiedy
rzeczywiscie ma miejsce) jest bardzo doceniania, to jednak niektére miode
osoby uwazaja te praktyke za protekcjonalng i nieuwzgledniajaca ich specy-
ficznego doswiadczenia i pojmowania dziecinstwa. Na przykiad dzieci, ktére
przeprawialy sie wspdlnie przez wiele granic, po dotarciu do Wielkiej Brytanii
moga zostac rozdzielone. Opieke wzajemna $wiadczonag przez dzieci, o ktorej
moéwia mlodzi na poczatku niniejszego tekstu, postrzega sie jako ,nieprzysta-
jaca dziecku”, a zatem jako ,kryzys dla dziecka”, zmuszonego przedwczes$nie
$wiadczy¢ opieke. Czasem w ogole nie bierze sie jej pod uwage, jako ze zdolnos¢
do $wiadczenia opieki réwnataby sie dla dziecka ze statusem dorostego (Rosen,
Crafter, Meetoo 2021). Rozwigzanie kryzysu dziecifistwa wydaje sie zatem wigzac
z narzuceniem dzieciom-migrantom zestawu normatywnych relacji i pozycji
spotecznych, w duzej mierze uksztalttowanych przez wspoélczesne zachodnie
sposoby pojmowania dziecinstwa. ,Kryzys dziecinstwa” oznacza jednoczes-
nie, zZe niektérzy mlodzi ludzie sa catkowicie wykluczani z kategorii dziecka
i pozbawiani zwigzanych z nig uprawnieni (Rosen, Crafter 2018). Owi mlodzi
ludzie nie sg juz postrzegani jako ,zagrozeni” i niewinni, ale za sprawa narracji
kryzysowych na przecieciu migracji i dziecifistwa sami staja sie zagrozeniem.
,Dzieci blagajace o nowe zycie w Wielkiej Brytanii wypychaja migranci dwa
razy od nich wiegksi” - obwieszcza nagtéwek jednego z brytyjskich tabloidéw
(Royston, Lazarus, Perrin 2016).
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Réwnolegle do kryzysowych opowiesci o utraconym lub zagrozonym dzie-
cinstwie pojawiaja si¢ narracje skupiajace sie na niemozliwych do opanowania
i rosnacych kosztach ponoszonych przez samorzady i podatnikéw, zwigzanych
z zapewnieniem opieki spolecznej i edukacji dzieciom oddzielonym od rodzin
(Rosen, Craften 2018). To ekonomiczne ujecie dzieciecych migrantéw przywotuje
z kolei inny kryzys: krach finansowy z lat 2007/2008 oraz idacy w $lad za nim
kryzys wydatkéw publicznych, co doprowadzilo do znacznych cie¢ w budzetach
samorzadoéw lokalnych, odpowiedzialnych za swiadczenie ustug dla dzieci i osob
ubiegajacych sie o azyl. Cho¢ opieka spoleczna zostata urynkowiona jeszcze przed
2008 rokiem, 6w proces zracjonalizowano poprzez dyskursy o zaciskaniu pasa
w nastepstwie kryzysu finansowego. Zmiany wprowadzone w latach 2014-2015
sprawily, ze ustugi §wiadczone na rzecz dzieci zostaly poddane prywatyzacji,
w ramach ktorej ustugi administracyjne i mieszkaniowe zlecane podmiotom
zewnetrznym maja generowac zyski (Jones 2015). W podobny spos6b znaczna czes¢
systemu azylowego zostala zlecona podmiotom prywatnym, czesto takze nastawio-
nym na generowanie zysku (Kritzman-Amir 2011). W konsekwencji dzieci-migranci
oddzielone od rodzin staja sie coraz bardziej ,towarem” i ,surowcem stuzacym
do uzyskiwania prywatnych korzysci” (Humphris, Sigona 2017). Rzeczywiscie,
w naszych badaniach CCoM mlodzi ludzie stwierdzali, Ze czesto czuja sie sprowa-
dzeniniemal wylacznie do zZrédta pieniedzy w kieszeniach oséb, ktére sa prawnie
i spolecznie zobowiagzane do opieki nad nimi i odpowiedzialnosci za ich zycie.

Kryzys finansowy 2007/2008 doprowadzit do daleko idacych zmian w ekono-
mii politycznej, poniewaz panistwo brytyjskie zmaga sie z tym, co komentatorzy
nazywaja chronicznym i wewnetrznym kryzysem kapitalizmu (Dowling, Harvie
2014). Publicysci, ktérzy odwoluja sie do kapitalizmu w kryzysie/jako kryzysu,
przedstawiaja przekonujaca krytyke ekspansjonistycznego i wyzyskujacego
politycznego systemu gospodarczego. Analizuja, w jaki sposéb préba ,napra-
wienia” obecnych kryzysow przez kapitat doprowadzita do szeroko zakrojonej
globalnej restrukturyzacji (Harvey 2007), skutkujacej wywlaszczeniem, wymuszong
migracja. Dalej, uksztattowata ona warunki, w jakich miode osoby przemiesz-
czaja sig, jednoczesnie powodujac przerzucenie odpowiedzialnosci za opieka na
jednostki i trzeci sektor (tak jak wskazuja mlodzi ludzie w narracji otwierajacej
tekst), czyniac z niej sposéb na generowanie zyskéw. Wskazuja to réwniez po to,
aby zasugerowac mozliwosci zmiany, aby podkresdli¢, ze kryzysy kapitalizmu
to obszary stabosci i niestabilnoéci, a tym samym wazne obszary analizy i zmagar
klasowych (Harvey 2007).

Pojmowanie , kryzysu”

Wszystkie oméwione powyzej odniesienia do kryzysu wskazuja na niestabilng
iniepewna sytuacje, czesto o charakterze egzystencjalnym. Zazwyczaj przewiduja
lub odnosza si¢ do nagtej zmiany lub rozpadu. Warunki, w ktérych toczy sie zycie
i ktére sprawiajg, ze ,warto zy¢”, nie dajg juz poczucia stabilnosci. Zdolnos¢ do
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przewidywania i planowania przyszlosci zostaje gleboko zachwiana (Narotzky,
Besnier 2014). Gdy jednak przyjrzymy sie blizej réznym kryzysom, staje si¢ oczy-
wiste, ze zamiast osobliwosci, kryzys wskazuje tak naprawde na wiele réznych
porzadkoéw rzeczy.

Pojecie kryzysu moze by¢ uzyte dla podkreélenia materialnych i codziennych
do$wiadczen, jak w przypadku kryzysu finansowego, oznaczajacego masowe
zwolnienia, niemoznoé¢ splaty dlugéw itd. Méwienie o ,kryzysie” moze takze
nawigzywac do pewnych skonstruowanych zalozen, jak sugerujg krytycy , dziecifi-
stwa w kryzysie” i ,kryzysu migracyjnego”, kwestionujac ideologiczne motywacje
tych narracji. ,Kryzys” moze by¢ uzywany jako kategoria pojeciowa w dyskursie
$wieckim i akademickim. Czasami pojawia sig¢ jednoczeénie w réznych formach
tych dyskurséw, rozmywajac sie jednak badZ niepostrzezenie zmieniajac znaczenie.

,Kryzysowe” narracje maja réwniez zmienne ramy czasowe. W ekonomii
glownego nurtu i wedlug opinii publicznej kryzys jest czesto traktowany jako
pewne zalamanie, przy czym w koétko powtarza sie stwierdzenie, ze ,wkrotce
wszystko wréci do normy” (Narotzky, Besnier 2014). Odpowiedzig brytyjskiego
rzadu na kryzys finansowy lat 2007/2008 byto hasto ,Wszyscy jedziemy na tym
samym woézku” i idea, ze normalnosé powrdci, jesli tylko zbiorowo zacisniemy
pasa. Doprowadzilo to jednak do gtebokich zmian w warunkach zycia, poczynajac
od prywatyzacji ustug skierowanych do dzieci, az po rosnacy poziom zadluzenia
osobistego, w tym zaciaganego przez mlodych migrantéw, ktérych czesto obcigza
sie splatg kosztéw podrézy migracyjnych i wysokimi kosztami ubiegania sie
o obywatelstwo. Niepewnos¢ i kryzys w tym rozumieniu nie sa czyms$ wyjatko-
wym i krétkotrwatym, lecz rozciggnietym w czasie, az po nieskoniczenie odlegty
horyzont. Mozna je réwniez rozumie¢ jako endemiczne dla kapitalistycznych
cykli nadmiernej akumulaciji, ktére charakteryzuja wystepujace na zmiane okresy
dobrej koniunktury i krachu (Guyer 2007). Kryzys moze by¢ zatem doswiadczany
jako szybki i gleboki lub jako przediuzajacy sie okres oczekiwania, trwania,
a nawet normalizacji, w sensie ,radykalnej niepewnosci” jawiacej sie jako nowa
normalnosé¢ (Narotzky, Besnier 2014).

Sposoéb, w jaki doswiadczane sa kryzysy, w duzej mierze zalezy od kontekstu
irozwarstwienia pozycji spotecznych zajmowanych przez ludzi, a takze przestrzeni
do dzialania, jaka pozycje te ze soba niosa. W rzeczywistosci istotne jest zadanie
pytania o to, czy przypadkiem co$ nie staje sie ,kryzysem” dopiero wtedy, gdy
zagraza grupom dzierzagcym wladze i pewnym stylom zycia. Na przyktad dewa-
stacja srodowiska naturalnego nastepuje od lat, co prowadzi miedzy innymi do
przymusowej migracji spotecznosci podporzadkowanych. ,Kryzysem” stato sie
jednak dopiero wtedy, gdy ludzie bardziej uprzywilejowani zaczeli bezposrednio
odczuwac jego skutki. Co pokazuje, ze cho¢ ,kryzys” czesto oznacza nowa lub
nieoczekiwana sytuacje, wiele wspoétczesnych kryzyséw stanowi intensyfikacje
starszych zjawisk. Na przyktad narracje o ,kryzysie migracyjnym” mozna
rozumieé jako poklosie brytyjskiego kolonializmu. Infrastruktura spoteczna
i materialna oraz bogactwo Wielkiej Brytanii byty mozliwe dzigki (neo)kolonialnej
ekstrakcji zasobéw. Jednakze logika ,,ochrony przede wszystkim naszych”, ktéra
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wylania si¢ z narracji o kryzysie migracyjnym, odmawia podzielenia sie tymi
Ltupami” z negatywnie nacechowanymi rasowo postkolonialnymi podmiotami,
ktérym je odebrano (El Enany 2020).

Powotywanie si¢ na ,kryzys” ma zaréwno rézne podloza, jak i ré6zne skutki.
Upraszczajac, moglibysmy poréwnac wykluczajace i natywistyczne* hasta kryzysu
migracyjnego z protekcjonistycznymi impulsami narracji o kryzysie dziecifistwa.
Mogliby$my rozwazy¢, jak pojecia kapitalizmu w kryzysie/jako kryzysu generuja
emancypacyjne pole dzialania. Innymi stowy, powolywanie si¢ na kryzys nie
jest z gruntu dobre lub zte. Kryzysowe narracje nie maja z goéry okreslonego
hasta i odpowiedzi; sa nasycone ré6znymi znaczeniami w ramach réznych kon-
tekstéw i (w drodze) zmagan politycznych. Nasuwa to pytania o pojmowanie
kryzyséw, co jest stawka, gdy kto$ powotuje sie na kryzys, z czyich ust padaja te
stwierdzenia i kto na tym zyskuje.

Inna istotna kwestia jest nakladanie si¢ na siebie i wielokrotnoé¢ kryzyséw
(Mezzadra, Neilson 2013). To spostrzezenie w duzej mierze bylo pomijane w lite-
raturze na temat migracji dzieci. Rézne kryzysy, w tym formy i odniesienia do
nich, przecinaja sie w sposob, ktéry zaréwno je wzmacnia, jak i rodzi sprzecz-
noéci. Na przyklad dzieci migrujace bez opieki moga w réznych kontekstach,
momentach i w spos6b bardzo nacechowany mysleniem w kategorii rasy badz
plci byé postrzegane jako ,zagrozone” lub ,zagrazajace” (Rosen, Crafter 2018).
Owo przesunigcie znaczenia wynika czeSciowo ze sposobéw, w jakie krzyzuja
sie narracje o kryzysie migracyjnym i kryzysie dziecifistwa, oraz ich mniejszej
badz wiekszej synergii w obliczu kryzysu finansowego.

,Kryzys” mozna zatem ujaé¢ pojeciowo jako wielowymiarowy, zalezny od
kontekstu i podatny na zwielokrotnienia. Podczas gdy kryzysy i narracje kryzy-
sowe moga wywolywac i ré6znicowac zjawiska wykluczenia, represji i wyzysku,
niekoniecznie musi to nastapic.

Produktywne aspekty , kryzysu”

Biorac pod uwage powyzsze uwagi, staje sie jasne, dlaczego termin ,kryzys”
w my$l jego starozytnego greckiego zrédtostowu (krisis) oznacza ,decyzje”,
,Wybor” i ,0sad”. Kryzysy moga by¢ wielowymiarowe, zalezne od kontekstu
i zwielokratniajace sig, jednak w gruncie rzeczy dotycza glebokiego poczucia
rozdarcia. Niepewno$¢ oznacza, ze praktyki, ktére wezeéniej mogty by¢ skuteczne
w radzeniu sobie z brakiem stabilnoéci i mozliwosci podtrzymywania zycia
(pod wzgledem systeméw wartosci, odpowiedzialnosci, srodkéw utrzymania
itd.), moga juz nie dziata¢ (Narotzky, Besnier 2014). Kryzysy, niezaleznie od tego,

* Uzywam stowa ,natywistyczny” w znaczeniu, jakie nadaje mu George Newth (2021), jako
okreslenia ,rasistowskiej i ksenofobicznej formy polityki, ktéra dyskursywnie konstruuje (wg
antagonistycznych i horyzontalnych linii podziatu) ‘nie-rodaka’, ‘obcokrajowca’, a nawet ‘niezin-
tegrowanego wspolobywatela’, przeciwstawiajgc ich ‘rodowitym mieszkaricom’. W tym sensie
konkretna forma narodu jest tworzona na podstawie konceptu urodzonych w ojczyznie ,nas”.
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czy zgadzamy sie z tym, jak sie o nich opowiada, wymagaja kreatywnosci i sg
wezwaniem do podjecia dziatan, co jasno wida¢ w krystalizujacych sie apelach
w kwestii , kryzysu klimatycznego”.

Wskazujac na wymuszona kryzysem kreatywnosé, Susana Narotzky i Nico
Besnier (2014) wyjasniaja, ze wynikle z niej innowacje niekoniecznie s neutralne
lub pozytywne, ale moga by¢ tez wykluczajace, brutalne i krzywdzace. Twierdza,
Ze represyjna kreatywnos¢ pokazuje, ze warunki, w ktérych ,zwykli ludzie”
napotykaja i reaguja na kryzysy, nie sg ich witasnym dzietem. Sugeruja, ze narracje
o kryzysie migracyjnym moga rozwijac¢ si¢ w kontekscie kryzysu finansowego,
poprzez przeniesienie odpowiedzialnoéci za skutki polityki oszczednosciowej
na migrantéw postrzeganych jako Obcych. Z pewnoscia istnieja powigzania
miedzy tymi dwoma formami kryzysu. Jestem jednak sceptyczna wobec takich
argumentéw, poniewaz opieraja sie one na pewnych zalozeniach dotyczacych tego,
kim sa ,zwykli ludzie”, ignoruja skutki zaciskania pasa dla migrantéw i uznaja
natywizm za nieunikniong reakcje na kryzys finansowy, nie za$s jedna z wielu
spolecznie wytwarzanych reakcji.

W zwiazku z tym moje wnioski sa nieco inne. Zwracam uwagg na ztozonos¢
kryzyséw i, decyzji”, ktérych one wymagaja (innymi stowy, na produktywnosc kry-
Zysu), przy czym nie jest to forma usprawiedliwienia kryzysu, ale podejscie niosace
nadzieje. W kryzysowej niestabilnosci moga wytonié sie nowe pola dziatania, relacje
spoteczne i podmiotowosci. W dziataniu oznacza to znajdowanie luk i nowych bram
w twierdzy urasowionego kapitalizmu, ktére kryzysy pomagaja nam dostrzec.

Jedna z propozyciji tego, w jaki sposéb mtodzi ludzie w ruchu zapewniaja
sobie opieke i ochrong nawet w ramach surowych systeméw kontroli granic
i ksenofobicznych narracji kryzysowych, sa ich sieci spoteczne (Rosen, Crafter,
Meetoo 2021). Podejécie to mozna teoretyzowac za pomoca pojecia mobilnego
uwspdlnienia (ang. mobile commons), ktére podkresla wiezi towarzyskie, wsparcie
i wzajemna troske wéréd migrantéw poza ramami rozpoznawalnych form poli-
tycznych (Papadopoulos, Tsianos 2013). Nie chodzi tu jednak o zwykle przetrwanie
czy stawianie oporu. Uwspdlnienie obejmuje , proby stworzenia nowej sytuacji,
ktora pozwoli zaistnie¢ w niej tym, ktérzy dotad nie odgrywali w niej roli, a przez
to catkowicie zmieni¢ warunki spotecznej egzystencji” (Papadopoulos, Tsianos
2013). Cho¢ jest to inspirujace sformutowanie, nie ma zadnej gwarancji, co do
charakteru tworczego dziatania w owych mobilnych przestrzeniach i tego, czy
dominowac w nich bedzie wzajemnos¢, czy tez konkurencja i wykluczenie. Aby
uchwyci¢ potencjat tworczych, czasowo-przestrzennych kontekstéw mobilnego
uwspoélnienia, musimy lepiej zrozumiec¢ formy solidarnosci, jakie wytaniaja sie
(lub nie) w ramach kryzysowych spotkan.

Cho¢ i solidarnos¢ moze by¢ problematyczna - gdy sprowadza sie do hie-
rarchicznego humanitaryzmu lub esencjalizmu, w postaci uprzednich zatozen
o wieziach tozsamosciowych - twierdze, ze ,,oddolna solidarnos¢”, jak ujmuje
to David Featherstone (2012), jest waznym warunkiem mobilnego uwspdlnienia,
poniewaz dotyczy wlasnie staraii o zmiane warunkéw egzystencji poprzez
,przebudowe Swiata na taki, gdzie panuje wieksza réwnos¢”. Rézne rodzaje
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solidarnosci, podobnie jak rézne rodzaje kryzysu, okazuja si¢ by¢ ,$wiatotworcze”
(Featherstone 2012) i mozna je rozumie¢ jako wzajemnie konstytutywne.

Wiele moga nas nauczy¢ praktyki migrujacych bez rodzin dzieci zaanga-
zowanych w projekt CCoM, ktére uczestnicza w drobnych aktach wzajemnego
wsparcia, tworzac i podtrzymujac zycie w czasach kryzysu, co ilustruje nastepujacy
fragment moich notatek terenowych:

Badawcza sesja szkoleniowa dobiega korica i rozdaje mtodym ludziom karnety
autobusowe. Kazdy podpisuje swéj. Mimi po cichu przesuwa swoéj karnet na druga
strone stolu, w kierunku jednego z mtodych badaczy. Widzac, ze przygladam
sie tej wymianie, Mimi wyjaénia: ,,Oni nie dostajg karnetéw w szkole, bo sg za
starzy”. Kiwam gltowa, odnotowujac, ze pozostale osoby w grupie uwaznie nam
sie przystuchuja. Podczas nastepnej sesji dwie osoby przekazuja swoje karnety
temu samemu mlodemu badaczowi. Po sze$ciu miesiacach od rozpoczecia badar
staje sie to pewnego rodzaju rytualem. Ja wreczam karnet kazdemu z osobna,
a oni natychmiast dzielg sie nimi z cztonkiem zespotu, ktéry nie dostaje innego
wsparcia dla potrzeb transportowych.

Przyktady wzajemnej hojnosci wsréd mtodych oséb wskazujq na sile i potencjat
relacyjnoséci motywowanej troska o zbiorowy dobrobyt tam, gdzie arbitralne narzu-
cenie chronologicznego wieku stuzy odgraniczaniu mtodych ludzi, ktérzy przy-
bywaja do Wielkiej Brytanii w wieku ponizej 18 lat, od tych, ktérzy sa nieco starsi.

Ta oparta na wieku granica wyraza oficjalne rozréznienie wskazujace na osoby
uznane - oficjalnie, cho¢ niekoniecznie w praktyce, za zastugujace na dostep do
ustug i wsparcie w zwiazku z esencjonalnie rozumiang podatnoscia dzieci na ryzyko
wynikajaca z wyobrazen o dziecifistwie. Takie wytyczone przez stuzby migracyjne
granice s niezalezne od tego, jak dtugo dana osoba byta w ruchu, niezalezne od
tego, ze samo bycie czlowiekiem oznacza zaréwno podatnos¢ na egzystencjalne
ryzyko, jak i gleboka wspoétzaleznosé. Innymi stowy, potrzeba opieki nie zaczyna sie
ani nie koriczy na wieku rozumianym jako liczba przezytych lat. Powolywanie
sie na wiek jako pozornie naturalng granice prowadzi zaréwno do brutalnego
,wtlaczania w matoletnos¢” (minorisation) mlodych oséb, ktére czesto w imie
zapewnianej im opieki musza znosi¢ kontrole i zamkniecie w osrodkach, jak i do
dehumanizacji tych, ktérzy pewna granice wieku przekroczyli (Rosen et al. 2023).

W zwigzku z tym drobny akt dzielenia si¢ karnetami autobusowymi wéréd
mlodych badaczy nie jest bynajmniej btahy, jako Ze stanowi odmowe zaakceptowa-
nia pozornie banalnej i codziennej przemocy, jakiej dopuszcza sig system ochrony
granic, najezony ograniczeniami wiekowymi. Mozna to zrozumie¢ poprzez idee
solidarnosci, w ramach ktérej ludzie , mobilizuja sie dla dobra innych cztonkéw
i calej spotecznosci” (Chandra, Toor 2014: 15). Rzeczywiscie, o czym bedzie mowa
w dalszej czesci tekstu, tworcze reakcje mtodych ludzi i wytaniajaca sie w obli-
czu kryzysow solidarnos$é ukazuja sposoby kwestionowania ksenofobicznych
narracji kryzysowych, a szerzej - budowania transformacyjnych przejawéw soli-
darnosci w ramach mobilnego uwspoélniania i pomiedzy mobilnymi wspdlnotami.
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Trwato$¢ wynikajaca ze ,stuchania z szacunkiem”

Chandra Talpade Mohanty argumentuje, ze solidarnos¢ wspodlnotowa jest
zjawiskiem tymczasowym, wypracowywanym ponad ,wsp6lng réznicg”, nie
za$ w wyniku uwspdlniajacego podobienstwa, takiego jak status migrantki/
migranta (Mohanty 2003). W takim przypadku zaklada sie istnienie réznicy,
podobienstwo za$ jest generowane przez zbiorowe projekty spoteczno-polityczne,
zarowno dla przetrwania, jak i wsp6lnego stawiania czota niesprawiedliwosci.
Takie argumenty wspotbrzmia z przejawami rodzacej sig solidarnosci obserwo-
wanymi w ramach badania CCoM. Podczas gdy wiezi miedzy mtodymi ludzmi
na pierwszy rzut oka opieraja sie na statycznych kategoriach tozsamosciowych
(np. dziecko-migrant bez opieki), uznanie ré6znic wydaje sie by¢ podstawa
solidarnych dzialari podejmowanych w obliczu zwielokrotnionych kryzyséw.
Pokazuja to zaréwno powyzszy przykiad przekazywania karnetéw autobuso-
wych, jak i ponizszy przyklad:

,Gdybys mogt zmieni¢ jedna rzecz w systemie, co by to bylo?” - Mimi, mtoda
badaczka, pyta naszego rozméwce, mloda osobe, ktéra przyjechata do Wielkiej
Brytanii sama. Kiedy chlopak prosi o wyjasnienie, Mimi dodaje: ,Gdyby kto$ zadat
mi to pytanie, powiedziatabym, Ze chciatabym, aby wszyscy byli réowni - réwnos¢.
Poniewaz tutaj nie ma réwnosci... Dlatego méwie... troszcz sie nie tylko o siebie.
W moim przypadku, mojego statusu, to poszio szybko i wszyscy byli w szoku:
Wow! Wywiad nie poszedt dobrze, ale odpowiedz byta szybka i poszczescito mi sie.
Ale kiedy patrze na inne przypadki, niektérzy ludzie sa tu od pieciu lub dziesieciu
lat, a wcigz nie maja nadanego statusu... Dlatego prowadzimy te [badania]”.

Co wiecej, niektérzy mlodzi ludzie czynnie odcinaja sie od tego, co tradycyj-
nie mozna by uzna¢ za mozliwg wspdlna tozsamosé, majaca stanowi¢ warunek
wspoélnego dziatania:

Podczas wywiadu Joshua, uczestnik CCoM, opisuje list, ktéry wystat do swojej
trenerki i znajomej: ,Odkad cie poznalem, moje zycie jest bardzo przyjemne.
Nigdy nie sprawiasz, ze czuje si¢ jak uchodzca”. Chwile pézniej pytam, czy moze
wyjaséni¢, co ma na mysli, méwiac: ,nie czuje sie jak uchodzca”. , Tak. To znaczy,
wiesz, ona tak jakby patrzy na mnie jak na czlowieka. Nie jakbym byt, no wiesz,
przyjezdzasz z innego kraju i ludzie po prostu patrza jak na innego, co to wyglada

inaczej, inaczej mowi”.

Dystans, ktéry tworzy Joshua, przypomina mi uwage Chimamandy Ngozi
Adichie (2009) o ,niebezpieczenstwach indywidualnej historii”. W tym przypadku
odrzucana jest identyfikacja z kategoriami prawnymi lub spolecznymi przypisa-
nymi przez panstwo i wykorzystywanymi przez wiele organizacji humanitarnych.
W tym sensie solidarne dzialania, ktére podtrzymuja réznice, przeciwdzialaja
splaszczeniu i homogenizacji w ramach réznych narracji o kryzysie migracyjnym,
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w ktorych oznaczenia wieku i statusu migracyjnego wymazuja ludzka ztozonos¢,
jednoczesnie afirmuja co$ wiecej. Na blogu na stronie CCoM mlodzi badacze
z West Midlands pisza:

Jestesmy miodymi ludZmi ubiegajacymi sie 0 azyl i uchodzcami. Jestesmy jednak
kim$ wiecej. JesteSmy studentkami, ttumaczami, pomocnikami, opiekunami,
doradcami i badaczkami. JestedSmy ludzmi. Pewnego dnia ktére$ z nas bedzie
stawne, ktére$ bedzie nauczycielka, pilotka, inzynierem, prawnikiem, pitkarzem,
wlascicielem firmy... Kazde z nas marzy o czyms innym (Gulli, Mirfat R. i Z. 2020).

Bez wspdlnej kategorii tozsamosciowej, ktéra mogtaby postuzy¢ za spoiwo,
solidarnoé¢ najlepiej rozumiec jako coé niepewnego, kruchego, co$, na co trzeba
zapracowac (Tazzioli, Walters 2019). Jednakze uznanie nieodlgcznej warunko-
wosci takiej solidarnosci nie musi prowadzi¢ do jej odrzucenia, jako po prostu
kolejnej formy paternalizmu, w ktérej ,dawcy” solidarnosci moga tatwo odebraé
jej biorcom ptynace z niej korzysci (Fiddian-Qasmiyeh 2018). Chociaz réznica nie
jest neutralna, a wtadza i nieréwnosci przenikaja kazda solidarnos¢, to wtasnie
poprzez prace nad budowaniem wspoélnej sprawy mozna tworzy¢ nowe formy
wzajemnosci i relacji spotecznych (Featherstone 2012).

W tej kwestii szczegdlnie wiele mozna sie nauczy¢ od miodych ludzi uczestni-
czacych w CCoM. W procesie budowania r6znych rodzajéw solidarnosci w grupie
badawczej mlodzi badacze angazowali sie w gorace debaty i dyskusje. Podniesione
glosy, przerywanie sobie nawzajem i frustracja byly nieodtaczna czeécig naszych
rozmow. Mlode badaczki i badacze poruszali kwestie tego, czy lepiej jest zawsze
widzieé pozytywy i mysle¢ pozytywnie, czy tez powinniémy narzekac i kwestio-
nowa¢ warunki czynigce zycie niezno$nym i niesprawiedliwym. Jesli granica 18 lat
wyznacza uznaniowy podzial miedzy dziecinstwem a dorostoscia, jakkolwiek
wiek nie koreluje w prosty spos6b z doswiadczeniem, co to oznacza w kontekscie
prawa do opieki? Czy oddzielone od rodzin dzieci-migranci potrzebuja specjalnych
form opieki i wsparcia, czy tez wszyscy migranci potrzebuja i zastuguja na opieke?

Sita emocji w tych sporach, toczonych w grupie mltodych badaczy i pomiedzy
nimi a badaczkami uniwersyteckimi, takimi jak ja, podkresla krucho$¢ i zmiennos¢
wspoélnych przestrzeni, ktére budujemy. Gdy jednak ,stuchamy z szacunkiem”
dla réznic w opiniach, jak to ujela Mika (jedna z mlodych badaczek), pojawia sie
poczucie, ze owo $cieranie sig, w ramach ktérego wykuwamy wspélne zrozumienie
bez narzucania harmonii, wzmacnia grupe i sprawia, ze solidarnos¢ ponad rézni-
cami staje sie trwalsza. Przejawy solidarnosci miedzy mtodymi ludZmi podczas
tych spotkan nauczyly mnie, Ze nie utrzymuja sie one z powodu podobienstw
lub narzucania hegemonicznych historii na mocy autorytetu. Wrecz przeciwnie.
Trwalo$é w obliczu kryzyséw buduje sie¢ w miare uptywu czasu poprzez mozliwosci
debaty, dialogu i eksperymentowania z takimi praktykami.
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Solidarnoéc¢ przeciwko ,wytyczaniu granic poprzez kryzys”

Narracje o kryzysie migracyjnym nie tylko redukuja ludzka zlozonos¢, ale opierajg
sie takze na naturalizacji granic spotecznych, politycznych i terytorialnych. Przesu-
wajace sie granice geopolityczne Wielkiej Brytanii naswietlono juz w pracach nauko-
wych i debacie politycznej, pokazano, jak sa wytwarzane, a takze wynikajaca z nich
przemoc, dominujgcg forme , zycia po zyciu” brytyjskiego kolonialnego imperium
(El Enany 2020). Jednakze owe granice sa réwniez do$wiadczane i subiektywnie ucie-
le$niane w zyciu codziennym, wzmacniane przez narracje o kryzysie migracyjnym.
W zwigzku z tym mozliwoéci wylonienia si¢ solidarnosci sg ksztattowane przez
afektywne i ucielesnione doswiadczenie granic, ich przeksztalcenie lub odrzucenie.

Czesciag owego przeksztalcenia jest akt radykalnego stuchania zaproponowany
przez Mike: bycie §wiadkiem historii innych mtodych ludzi, rozgrywajacych sie
na tle odcztowieczajgcych narracji o kryzysie migracyjnym. , To nie jest wywiad
dla Ministerstwa Spraw Wewnetrznych” stalo sie wazna czescia tego, jak przed-
stawiamy nasze podejécie badawcze dzieciom-migrantom bez opieki. Wywiady
staja si¢ okazjg do zabrania glosu w sprawach, ktére uczestnicy uwazaja za istotne.
Jak ujely to mtode badaczki, Mika i Mimi, na blogu: ,Jesli pytamy o herbate,
a uczestnik méwi nam o chlebie, my chetnie i uwaznie stuchamy”. Radykalne
stuchanie wigze sie z odwaznym wypowiadaniem sig, jak w rozmowie pomiedzy
Mimi (mlodg badaczka) i Khanem (naszym rozmdéwcg, mtoda osoba bez opieki).

Mimi: Nie kazda mtoda osoba chce méwi¢ o swoich doswiadczeniach.

Khan: Musimy o tym rozmawiac.

Mimi: Sg niesmiali albo czuja, [Ze] ,nawet jesli to powiem i tak nikt nie bedzie
mnie stuchal”. Ale niezaleznie od tego, co sie przeszlo, nadal chce si¢ o tym
opowiedzie¢, zeby co$ zmienic i to jest dobre.

Khan: Nie, nie, trzeba opowiadaé. Bo jesli tego nie zrobisz, oni beda grac tez twoim

zyciem. Bo nie powiesz, a my musimy méwig, i to sie zmieni.

Takie chwile podczas naszych spotkann w ramach CCoM, cho¢ ulotne, sugeruja,
ze w obliczu kryzyséw jedna z mozliwych twoérczych reakcji jest wytworzenie
wspoélnego zrozumienia tego, co nas boli. Uderzajgce sq dla mnie réwniez prze-
btyski zbiorowego poczucia, ze granice moga by¢ inne, jak w opisanym ponizej
momencie, zaczerpnietym z moich notatek terenowych:

Od miesiecy jedno z mlodych badaczy upieralo sie, ze inni mlodzi ludzie nie
rozumieja sytuacji, w jakiej sie znalazlo. Powiedzialo, ze zawsze czuje sie na
uboczu grupy (czasami czulo sie zbyt stare, czasami sfrustrowane brakiem
zrozumienia, jak wygladata podréz przez wrogi system azylowy w Wielkiej
Brytanii i zawsze czulo sie inne). Niedawno jedna z oséb z zespotu zwrdcila sie
do niego: ,To dla ciebie naprawde trudne. Nie ma tu nikogo z twojego kraju ani
nikogo, kto méwilby w twoim jezyku”. Inna osoba szybko dodata: , To my jestesmy
teraz twoim krajem”. Wszyscy przytakneli.
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Te drobne starania maja na celu zmiane warunkéw egzystencji cztonkéw
zespotu badawczego poprzez przeksztalcenie poczucia narodowosci i przynalez-
nosci. W tych niewielkich przestrzeniach nadziei i wiezi, wykuwanych w ramach
i poprzez wielowymiarowe kryzysy, widzimy, jak pokonywane sg granice, jak
geopolityczne podzialy demaskowane sa jako sztuczne i niosace przemoc. Tak
jak w przypadku uzyczania karnetéw autobusowych w celu przezwyciezenia
ograniczen wiekowych starania te nie motywujg instytucji do szerszej transformacji
spolecznej. Takie chwile wskazuja jednak na mozliwoé¢ zbiorowego porozumienia
i przeciwdzialania procesom wytyczania granic. Jesli narody i granice sa wytwo-
rami, mozna je wytwarzac badZ demontowac na rézne sposoby.

Cho¢ analiza warunkéw spotecznych wynikajacych z narracji o kryzysach
migracyjnych jest niezbedna, podobnie jak ustalenie, w jaki sposéb i dla kogo
tworzy sie kryzysy, spoleczna transformacja wymaga réwniez pewnosci, ze
moze by¢ inaczej. Ze spotkarn mlodych ludzi wynika, Ze solidarnos¢ polega na
budowaniu afektywnego i ucielesnionego poczucia mozliwosci zmiany oraz
zbiorowego potencjatu jej dokonania. Moim zdaniem same w sobie akty afek-
tywnej solidarnosci nie wystarcza, by rzuci¢ wyzwanie represyjnym rezimom
granicznym, jednak u$wiadamiajag nam one, Ze sama zmiana prawa i instytucji
réwniez nie jest wystarczajaca. Zwrécenie uwagi na tworcze reakcje mtodych ludzi
na kryzysy oferuje wglad w znaczenie i sposoby wspierania transformacyjnych
relacji spotecznych, nowych sposobéw bycia i przekonania, ze $wiat moze by¢ inny.

Whioski: potencjal solidarnosci jest wszedzie

Na poczatku przedstawilam rézne kryzysy i ich punkty przeciecia, aby zapro-
ponowac ujecie ,kryzysu” jako wieloaspektowego, zwielokrotnionego, osadzo-
nego w konkretnym kontekscie i produktywnego. W ten sposéb wskazatam, ze
uwzglednienie zlozonosci koncepcji kryzysu moze pomdc nam lepiej zrozumiec,
jak mozemy uporac sie z ksenofobicznymi narracjami o kryzysie migracyjnym
oraz jak uruchomic¢ produktywny potencjat kryzysow.

Wedtlug mnie kluczowe jest to, ze wiele wnioskéw mozna wyciagnaé z wyta-
niajgcych sig solidarnoéci (emerging solidarities), w staraniach podejmowanych przez
oddzielone od rodzin dzieci i mlodziez w kryzysie badZ w reakcji na kryzys.
Owa solidarnos¢ wytania si¢ poza uznanymi formami organizacji i mobilizacji
politycznej. Potencjal budowania solidarnosci, jak sugeruje podtytul tej sekcji,
istnieje w kazdym miejscu lub przestrzeni. Czeéciowo $wiadczy to o tym, ze
kwestii wytaniajacej sie solidarnosci nie da si¢ zredukowac¢ do z goéry okreslo-
nych miejsc lub postaci. Cho¢ warunki wyzysku moga ksztattowaé okreslone
formy solidarnosci w ruchach pracowniczych, nie sa one w zadnym wypadku
czyms$ oczywistym ani jedynymi miejscami, gdzie pojawia sie solidarnosé. Proby
zrozumienia kreatywnych i $wiatotworczych aspektéw solidarnosci wymagaja
bardziej inkluzywnych ram pojeciowych. Moga skupiac sie na tym, jak, dlaczego
i gdzie wylania sie oddolna solidarnos¢ w obliczu kryzyséw i jakie sa jej skutki.
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Podoba mi si¢ mys$l, ze takie rodzaje solidarnosci wylaniaja si¢ dzieki naszej
praktyce badan partycypacyjnych, podczas ktérych wspélnie pracujemy nad
stworzeniem przestrzeni, gdzie moga pojawi¢ sie i wchodzi¢ w rezonans rézne
opowiesci, gdzie wypracowujemy wspdlng sprawe. W obliczu wielu kryzyséw
rozgrywajacych sie w nieprzyjaznym srodowisku Wielkiej Brytanii prébujemy
dojé¢ do wiaczajacych form opieki i solidarnosci wykraczajacych poza tozsamosci
oparte na wykluczajacych wyobrazeniach narodu, ,rasy”, wieku i pici. Dostrzegam
jednak réwniez, ze solidarnoé¢ wylania sie niejako poza moim polem widzenia, gdy
mlodzi migranci wspdlnie nadaja znaczenie swojemu zyciu, pracy i przysztosci.

Same akty solidarnosci nie wystarcza, by podwazy¢ ksenofobiczne narracje
o kryzysie migracyjnym, ktére odczlowieczajg mlodych ludzi, ograbiajg ich z praw,
zmieniajq ich Zzycie w nastepujace po sobie okresy niekoniczacego sie ,stanu
odwleczonej dorostosci” i stanowia podstawe dla proceséw wytyczania granic
poprzez kryzys. Pozwalaja nam jednak dostrzec, na czym polega wylanianie
sie solidarnosci dazacej do kwestionowania niesprawiedliwosci i wspdlnego
budowania alternatywnej przysztosci. Wyobrazmy sobie, jak mozna bytoby
uruchomié i wzmocnic¢ owe wylaniajace sie solidarnosci, gdybysmy tylko nauczyli
sie® patrzec¢ i, stuchac z szacunkiem”.

tlum. Katarzyna Bytow
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SUMMARY

Emergent solidarities and children on the move. What's ‘crisis” got to do with it?

In “Emergent solidarities and children on the move. What's ‘crisis’ got to do with it?” Rachel
Rosen explores the concept of ‘crisis’ through the experiences of migrant children in the UK.
Using participatory research with young migrants, Rosen argues that while border regimes
categorize these children as ‘at risk” or ‘risky,” they are not passive victims. Instead, they
engage in acts of solidarity, offering care and support to each other in the face of limited
access to state services. Rosen posits that narratives of crisis, while often exclusionary, can
also catalyze new social networks and forms of solidarity among young migrants. Through
shared experiences, these youth not only resist marginalization but forge alternative
networks that challenge xenophobic crisis narratives and state-sanctioned exclusions.
By re-examining ‘crisis’ as both a restrictive and potentially generative framework, Rosen
suggests that these solidarities reveal transformative possibilities for rethinking care,
support, and belonging in the context of migration.

Keywords: migrant children, care, crisis, border regime, solidarity
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,Wszyscy wolg, kiedy jest po réwno”.
Opieka naprzemienna z perspektywy dzieci

Nota wydawcy: Artykut zostal pierwotnie przyjety do publikacji w New Questions
about Children’s Rights, tematycznym numerze czasopisma Intersections. Z powodu
tragicznej $mierci Marii Reimann w lipcu 2023 roku publikacja nie mogta dojs¢
do skutku w zaplanowanym terminie i artykut zostat opublikowany w pézniej-
szym numerze pisma (numer 9, 2/2023). Publikujemy poprawiony przez autorke
tekst, z niewielkimi tylko zmianami redakcyjnymi, w ttumaczeniu Aleksandra
Latkowskiego.

1. Wprowadzenie: Nadrzedny interes dziecka i prawo
do uczestnictwa

W ostatnich latach ochrona dobra dziecka (nadrzednego interesu dziecka)
stata sie podstawowa i powszechnie akceptowana zasada polskiego prawa
rodzinnego (Czech 2011; Domariski 2015). Ma ona prymat ponad innymi regula-
cjami Kodeksu rodzinnego i opiekuniczego i powinna stanowié¢ gtéwny przedmiot
zainteresowania sadéw rodzinnych. Réwnoczesnie Konwencja o prawach dziecka
(w art. 12), Rozporzadzenie UE 2019/2011 (w art. 39) i Konstytucja RP (w art. 72)
przyznaja dzieciom prawo wyrazania swoich pogladéw w sprawach, ktore ich
dotycza, i zobowiazuja panistwo do brania pod uwage tych pogladow. Te dwie
zasady nie zawsze tatwo ze soba pogodzi¢ (Thomas, O'Kane 1998; Archard,
Skivenes 2009), gdyz doroéli i dzieci moga nie zgadzac sie w kwestii tego, co jest
dobre dla dziecka. Jak zauwaza Daniel Monk (2008), to, co uznaje sie za ,, dobro
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dziecka”, zalezy od kontekstu i czesto jest wykorzystywane przez dorostych do
reprodukowania relacji wladzy.

Dla wiekszosci dzieci rozw6d rodzicéw jest trudnym doswiadczeniem.
Badania pokazuja, ze dzieci rozwiedzionych rodzicéw odczuwaja nizszy poziom
zadowolenia z zycia, a swoja kondycje fizyczna i psychiczna oceniajq jako gorsza
niz swoich réwiesnikéw (Amato, Booth 1997, Amato 2001; Carlsund, Erikson,
Sellstrom 2013; Bjarnason et al. 2015). Za przyczyne takich wynikéw uznaje sie
zreguly pogorszenie sytuacji ekonomicznej dzieci i mniejsze zaangazowanie ojcow
w opieke nad nimi (Lansford 2009). Wyobrazenia dotyczace tego, z kim dzieci
powinny mieszka¢ po rozwodzie rodzicéw, przechodzity radykalne przemiany
w ciggu ostatnich kilku stuleci. W $wiecie zachodnim w XIX wieku dzieci musiaty
mieszka¢ ze swoimi ojcami, poniewaz ,nalezaty” do ich rodziny (Monk 2008).
Od drugiej potowy XX wieku, z powodu zmian wzorcéw opieki nad dzieckiem
i wyobrazen o dziecinstwie, sklaniano sie ku temu, by dzieci zostawaty z matka,
gdyz oczekiwano, ze bedzie ona bardziej troskliwa i opiekuricza (Kehily 2004).
W XXI wieku ponownie zmienily sie standardy. W wyniku dazenia do réwnosci
plcii pojawienia sie tak zwanych ,nowych ojcéw” (mezczyzn w petni zdolnych do
sprawowania opieki nad dzieckiem) narodzit sie poglad, ze obydwoje rodzicéw
jest réwnie dobrze przygotowanych do opieki nad dzieckiem, a bycie pod opieka
obojga rodzicéw jest podstawowym dobrem dziecka (Grunow, Everstone 2016;
Sikorska 2019). Hipoteza ta potwierdzana jest przez coraz wigksza liczbe badan
dotyczacych dzieci mieszkajacych w dwéch domach (Nielsen 2011, 2013). Dzieci,
ktére wychowuja sie¢ w systemie opieki wspétdzielonej, przezywaja mniej stresu
i maja mniej probleméw psychosomatycznych niz dzieci mieszkajace tylko
z jednym z rodzicéw (Spruijt, Duindam 2009; Bergstrom et al. 2015). Rzadziej
angazuja sie rowniez w zachowania ryzykowne (Carlsund, Erikson, Sellstrom 2013).
Na podstawie badan, w ktérych analizowano opieke wspoétdzielong w 36 krajach,
Thoroddur Bjarnason i Arsaell M. Amarsson (2011) twierdza, ze dzieci wycho-
wujace sie w opiece wspoldzielonej rzadziej maja trudne relacje ze swoimi ojcami
niz dzieci mieszkajace z jednym tylko rodzicem, a takze niz dzieci mieszkajace
z obojgiem rodzicow. Badania jakosciowe przeprowadzone z udziatem dzieci,
ktérych rodzice sa rozwiedzeni, ale zdecydowali sie na réwny podziat opieki
nad dzieckiem, wykazujg, ze dzieci dobrze radza sobie w takich okoliczno$ciach.
Moga czuc¢ si¢ kochane i wazne. Moga wierzy¢, ze ich rodziny sa réwnie dobre
jak inne (Neale, Wade, Smart 1995; Wentzel-Winther et al. 2015).

W Polsce opieka wspoéldzielona jest wcigz zjawiskiem stosunkowo nowym
i nie zdefiniowanym w Kodeksie rodzinnym i opiekuriczym. Polskie sady i rzad
nie udostepniaja doktadnych danych dotyczacych liczby dzieci zyjacych w sys-
temie opieki wspotdzielonej. Mozemy jednak zalozy¢, ze liczba ta rosnie, jezeli
wezmiemy pod uwage liczbe spraw rozwodowych zakonczonych przyzna-
niem réwnych praw obojgu rodzicom. Jest to bowiem jeden z podstawowych
warunkéw opieki wspoéldzielonej. Zachowanie rownych praw przez rodzicow
i opieka wspoétdzielona nie sg jednak tym samym. W pierwszym przypadku
oboje rodzice zachowuja prawo do decydowania o wychowaniu dziecka (np. przy
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wyborze szkoty albo decyzji o podjeciu interwencji medycznej), w drugim zas
przypadku dziecko faktycznie mieszka z kazdym z rodzicéw przez réwny (lub
prawie réwny) czas. Aby jednak opieka wspoétdzielona byta mozliwa, rodzice
musza mie¢ rowne prawa. W roku 2003 z catkowitej sumy 30 197 rozwoddéw
w 20 135 przypadkach petnie praw rodzicielskich przyznano tylko jednemu
z rodzicéw (matce w 19 053 przypadkach - co stanowi 63,1% wszystkich spraw,
ojcu w 1082 przypadkach - co stanowi 3,6% wszystkich spraw), za$ obydwojgu
rodzicom w 9487 przypadkach (31,4%); inna decyzje podjeto 575 razy. W roku 2018
z catkowitej sumy 36 214 rozwodéw w 20 135 przypadkach petnie praw przyznano
jednemu z rodzicéw (matce w 13 333 przypadkach - co stanowi 36,8% wszystkich
spraw, ojcu w 1194 przypadkach - co stanowi 3,5% wszystkich spraw), za$ obydwojgu
rodzicom w 20 955 przypadkach (co stanowi 579% spraw); inna decyzje podjeto
650 razy (Kaminska 2020). W 2022 roku zaréwno Rzecznik Praw Obywatelskich,
jakiRzecznik Praw Dziecka zwrdcili sie¢ do ministra sprawiedliwosci, wskazujac
na potrzebe nowelizacji Kodeksu rodzinnego i opiekunczego. Trudno stwierdzic,
w jakim stopniu rzecznicy reprezentuja glos spoleczeristwa. Z jednej strony coraz
wiecej jest rodzicow, ktérzy po rozwodzie decyduja si¢ na réwny podziat opieki
nad dzieckiem. Z drugiej jednak strony liczna i wyrazZnie styszalna jest grupa
tych, ktérzy twierdza, ze zycie w dwoch domach moze mieé zty wptyw na zycie
i emocje dziecka. Polskie sady maja bardzo paternalistyczne nastawienie - cho¢
deklaruja troske o dobro dziecka, rzadko pytaja dzieci o kwestie, ktére ich dotycza
(Cieslinski 2015). W dyskusji na temat tego, co jest najlepsze dla dzieci po rozwodzie
rodzicéw, dzieci zdajq si¢ nie mie¢ mozliwosci zabrania glosu - jak to czesto bywa
w Polsce (Radkowska-Walkowicz, Maciejewska-Mroczek 2017).

Niniejszy artykut stanowi analize wywiadéw etnograficznych przeprowadzo-
nych z dzieémi, ktére wychowuja sie w opiece wspoétdzielonej. Dzieci nie powotuja
sie na przystugujace im prawa (takie jak prawo do korzystania z opieki obojga
rodzicéw lub prawo do wyrazania wtasnych opinii). Zamiast tego potrafia jednak
jasno wyrazag, jakie rozwiazania sa dla nich dobre i jak ich zdaniem powinno
by¢ zorganizowane zycie ich rodzin.

W kolejnych czeéciach artykulu najpierw zastanawiam si¢ nad wyborami
metodologicznymi i etycznymi, ktérych dokonatam podczas badania, a nastep-
nie skupiam sie na do$wiadczeniach dzieci zyjacych w opiece wspotdzielonej.
W gléwnej czesci artykutu przedstawiam zasady, wedtug ktérych - zdaniem moich
rozméwcow i rozméwcezyn - opieke wspoéldzielong nalezy uznac¢ za korzystng
dla dzieci. Konkluzje artykutu stanowi propozycja, aby rozwazy¢ kodyfikacje
zaproponowanych regut jako praw, ktére powinny by¢ przyznane dzieciom.

2. Metodologia

Artykul powstal na podstawie badan etnograficznych prowadzonych przeze
mnie od wiosny 2021 roku, gléwnie w Warszawie. Przeprowadzitam wywiady
z 23 dzieémi (13 chiopcami i 10 dziewczynkami), ktére mieszkaly w opiece
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wspoéldzielonej od co najmniej roku. Trzy dziewczynki i dwoéch chlopcéw byli
jedynakami, a cala reszta rozméwczyn i rozméwcéw posiadata rodzeristwo (czesé
rodzenstwa odmoéwita udziatu w badaniach). Z wyjatkiem dwoch wypadkow, gdy
bracia chcieli udzieli¢ wspélnego wywiadu, wszystkie dzieci wolaly rozmawiac
ze mnga indywidualnie. W zaleznosci od wieku i nastroju rozméwcéw bylam przy-
gotowana do skorzystania z r6znych metod, dostosowanych do wieku uczestniczek
iuczestnikéw (z mlodszymi dzie¢mi metody partycypacyjne, takie jak: rysowanie
i opowiadanie historii, z nastolatkami wywiady poglebione). Ku mojemu zasko-
czeniu wiekszos¢ dzieci powiedziata, Ze podczas wywiadu nie chcg rysowac ani
podejmowac zadnych innych dziatan artystycznych, wolg rozmawiac¢ ze mng, co
uczyniliémy. Nawet gdy korzystatam z metod partycypacyjnych, moim celem nie
byto analizowanie samych rysunkéw dzieci, ale wykorzystanie ich jako punktu
wyjscia do rozmowy z dzieckiem.

Wszystkie rozmoéwczynie i rozméwcy mieszkali na terenie wojewodztwa
mazowieckiego, wiekszos¢ z nich w Warszawie, tylko dwie osoby w mniejszym
miescie. Wywiady trwaty od 30 do 60 minut. Moje rozméwczynie i rozméwcoéw
pytatam o ich zycie codzienne: gdzie i z kim mieszkali, jak czesto przeprowadzali
sie z jednego domu do drugiego, ktéry rodzic je odbierat i jakie rzeczy zabierali
z jednego domu do drugiego. Pytatam, czy i czym r6znig si¢ oba domy, a takze
czy w obydwu z nich dziecko bycie u siebie w domu odczuwa w ten sam sposéb.
Na koniec rozmowy pytalam o opini¢ na temat tego, jak rodzice po rozwodzie
powinni dzieli¢ sie opieka nad dzieckiem i dlaczego akurat tak.

Wywiady zostaly nagrane (za zgoda dzieci), a nastepnie poddane transkrypcj.
Robitam takze szczeg6lowe notatki terenowe, w ktérych opisywatam spotkania
z dzieé¢mi, skupiajac sie na niewerbalnych elementach wywiadéw (na ogodlnej
atmosferze, na moim samopoczuciu podczas wywiadu oraz na tym, jak postrze-
galam samopoczucie dziecka). Analizowalam zaréwno transkrypcje, jak i dzien-
nik terenowy, korzystajac z analizy tematycznej (Hammersley, Atkinson 2010).
Szukatam powracajacych motywow i tematéw, staratam sie wydoby¢ znaczenia,
jakie moi rozméwcy nadawali swoim doswiadczeniom. Badania etnograficzne nie
sq wprawdzie reprezentatywne, ale maja duzg wartos¢, gdyz pozwalaja dojrzec
bardzo réznorodne historie i opowiesci.

Cala prezentowana tu wiedza o historii rodziny i jej aktualnym sposobie
funkcjonowania pochodzi od dzieci. Postanowitam nie przeprowadza¢ wywiadow
z rodzicami, aby nie podwaza¢ wiedzy dzieci poprzez poszukiwanie innych
opinii. Rodzice moga mie¢ inny punkt widzenia albo inaczej rozumie¢ pewne
fakty, a my, doroéli, mamy sklonnoé¢, by traktowac ich stanowisko powazniej,
wierzy¢ w jego wieksza wartoéc i racjonalnoéé. Celem moich badan i tego artykutu
jest zrozumienie i by¢é moze wzmocnienie glosu dzieci. Do tego konieczne jest
tymczasowe wyciszenie wszechmocnego gtosu dorostych.

Z dzie¢mi kontaktowalam sie za pomoca e-maili do rodzicéw, ktérym wysyla-
tam adresowane do dzieci ulotki (ulotka miata dwie wersje, jedna dla mtodszych
dzieci, druga dla nastolatkéw). Wiekszos¢ rodzicéw na zaproszenie do udziatu
w moich badaniach natrafita na Facebooku na strone Fundacji Dajemy Dzieciom Sife,
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najwiekszej w Polsce organizacji pozarzadowej zajmujacej si¢ tematem przemocy
wobec dzieci i wykorzystywania seksualnego dzieci. Pozostali rodzice to osoby;,
do ktérych dotartam dzieki sieci osobistych kontaktéw albo metoda kuli $nieznej.
Wywiady z dzie¢mi przeprowadzalam dopiero po wyrazeniu przez oboje rodzicow
zgody na udzial dziecka w badaniach. Byt to wybér podyktowany wzgledami
etycznymi - wierzytam, ze zapobiegne w ten sposob postawieniu dziecka w trudnej
sytuacji, w ktérej mogloby poczuc sie nielojalne wobec rodzica niewyrazajacego
zgody. Decydujac sie¢ na rozmowe wylgcznie z dzie¢mi, ktérych oboje rodzice
wyrazili zgode na udziat dziecka w badaniu, zawezitam swoje badania do rodzin
bez otwartego konfliktu pomiedzy rodzicami. Pozwala to przypuszczag, ze dzieci
miaty mniej trosk spowodowanych zyciem rodzinnym. Ograniczenie to nie czyni
ich opowieéci mniej wartoéciowymi jako przedmiot badan. Wrecz przeciwnie,
majac w pamieci, ze mowa jest o rodzinach, w ktérych opieka wspoétdzielona dziata
dobrze, mozemy zadac sobie pytanie, jak tego dokonano i co jest konieczne, aby
opieka wspoéldzielona byta dobra dla dzieci.

3. ,Dom jest tam, gdzie jest serce”

W Polsce mysl o posiadaniu dwéch doméw zdaje sie nieintuicyjna i problematyczna.
Wedtug wielu przeciwnikow opieki wspoéldzielonej, a takze niektérych rodzicow
wychowujacych w ten sposéb swoje dzieci, dom to z definicji jedno okreslone
miejsce. Matka jednej z moich rozméwczyn napisata do mnie w e-mailu: ,,Na swoj
spos6b martwi mnie to, ze dzieci o zadnym ze swoich doméw nie méwig, ze ida
«do domu». Méwia ze idq «do mamy» lub «do taty»”. Kiedy podczas wywiadu
poprositam jej dziewiecioletnia cérke, aby narysowata swéj dom, dziewczynka
zapytata: ,Ale ktéry?”. Po wywiadzie cérka pokazata obrazek mamie, ktéra
powiedziala: ,Bardzo tadnie, ale ktéry dom jest prawdziwy?”. Na co dziewczynka
przewrdcila oczami i powiedziata: ,Obydwa sg prawdziwe”".

Wiekszos¢ dzieci, z ktérymi rozmawialam, méwita, ze w mieszkaniach obojga
rodzicoéw czuja sie u siebie w domu. Jezeli w jednym z miejsc mozna sie byto poczué
bardziej w domu niz w drugim, miato to zwigzek z tym, Ze jedno z rodzicow
czesto sie przeprowadzato lub przeprowadzilo sie ostatnio i jego nowe mieszkanie
nie stato si¢ tak znajome jak mieszkanie drugiego rodzica. Jednoczesénie kilkoro
dzieci méwilo, ze ,trudno jest to wyjasni¢, gdy ludzie pytaja”? [dziesiecioletni
chlopiec?] albo nie lubilo o tym rozmawiac, poniewaz dorosli okazywali zasko-
czenie lub zaczynali oceniac.

! Cyt. thum. Podczas pracy nad tlumaczeniem nie udato sie zdoby¢ dostepu do oryginalnych tran-
skrypcji wszystkich wywiad6éw. Udato mi sie zidentyfikowac czes¢ z nich - zostaty zaznaczone
w przypisie dolnym jako cytat oryginalny, a czes¢ z nich thumaczylem z jezyka angielskiego -
zostaly zaznaczone jako cytat ttumaczony (przypis ttumacza).

2 Cyt. thum.

* Przypisy w nawiasach kwadratowych pochodzg od autorki.
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Chlopiec, 14 lat: Moja babcia (mama mojej mamy) i ciocia sg czasami nie do
zniesienia.

Chlopiec, 10 lat [brat]: Dokfadnie.

Chlopiec, 14 lat: [One méwia:] ,,O! Twoja sytuacja jest taka straszna; dlatego
dostates taka zta ocene w szkole”.

Mlodszy chlopiec: Tak.

Starszy chlopiec: Kiedy tam ide, zawsze sie z nimi kldce. (...) To takie denerwujace*.

Chlopcy swojej sytuacji nie postrzegali jako , strasznej”. Mieszkaja na zmiane
u swojego ojca - razem z nim, macochg i bratem przyrodnim, oraz u swojej
matki - z nig, ojczymem i czasem takze z synem ojczyma. Chlopcy uwazajg, ze
to ich brat przyrodni ma trudna sytuacje. Mowili, ze dla ich rodziny trudne byto
to, ze ich ojczym nie miat ze swoja byla partnerka jasno ustalonych zasad dzielenia
sie wychowaniem, przez co harmonogram ich przyrodniego brata byl niepewny.

Kiedy wyobrazam sobie, ze mégtbym jezdzi¢ do mamy albo taty na przykiad
tylko raz w tygodniu, robi mi sie smutno. Nie wiem. To jednak za mato (L$nigcy
Karaluch, 14 lat)®.

Cho¢ uczestnicy badania czesto z wielkim entuzjazmem moéwili o swoich
domach i rodzinach, wszyscy narzekali na niedogodnoéci zwigzane z czestymi
przeprowadzkami. Dzieci méwily, ze nie lubig sie pakowac i przenosi¢ swoich
rzeczy, i czesto wspominaly, ze zdarza im sie zapomnie¢ czego$, czego potem
ze soba nie maja albo po co musza wracac. ,,Sa to niedogodnosci, z ktérymi da
sie zy¢” - podsumowata siedemnastoletnia dziewczyna w sposéb, ktéry dobrze
odzwierciedla wypowiedzi na ten temat innych dzieci i nastolatkéw. ,[Opieka
wspoldzielona pozwala mi] nadal utrzymywac kontakt z tata. To wszystko™ -
powiedziala ta sama dziewczyna, kiedy wyjasniata, dlaczego opieke wspoétdzielong
uwaza za najlepsze rozwigzanie po rozwodzie rodzicow. Wszystkie osoby, ktore
uczestniczyty w badaniu, wyrazily te sama opinie. Fakt, ze z obydwojgiem rodzicéw
moga by¢ tak blisko, jak tylko sie da, jest wazniejszy niz niedogodnoéci ciggtych
przeprowadzek. Podobnej obserwacji dokonaty Bren Neal i jej wspotpracowniczki,
kiedy przeprowadzaly wywiady z dzie¢mi zyjacymi w rodzinach po rozwodzie
w Wielkiej Brytanii: , Kiedy relacje z cztonkami rodziny sg dobre, dzieci oceniaja
swoje rodziny jako zupelnie normalne i pozytywnie je wartosciuja, poniewaz
kwestie organizacyjne maja dla nich mniejszg wage [niz kwestie dotyczace relacji]”
(Neale et al. 1995: 18).

Problemy logistyczne, przed ktérymi stajg rodziny po rozwodzie rodzicow,
maja znaczenie drugorzedne, jezeli tylko rodzina taka zorganizowana jest na
zasadach, ktére same nie sg Zrédtem cierpienia. W przytoczonej wczesniej histo-
rii ojczyma dwoch chlopcéw to okreslony spos6b organizacji rodziny stat sie
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problemem. Dzieci i nastolatkowie, z ktérymi rozmawiatam, uwazaja swoje rodziny
za zwyczajne i oceniajg je pozytywnie. Na koniec kazdego wywiadu pytatam ich,
co w kwestiach podzialu opieka nad dzieckiem poradziliby rozwodzacym sie
rodzicom. Dalsza czeé¢ artykutu stanowi zestawienie ich zalecen.

4. Zalecenia od dzieci
4.1. Rodzice nie powinni angazowac dzieci w swoje konflikty

Wszystkie dzieci, z ktérymi rozmawiatam, wyrazaty poglad, ze rodzice nie
powinni angazowac dzieci w swoje konflikty. ,Nie powinni sie ktéci¢, kiedy sie
spotykaja” - stwierdzita dziewiecioletnia dziewczynka. ,Nie powinni sie klécic,
nawet przez telefon; dzieci to styszg” - powiedziala kolejna o$mioletnia dziew-
czynka. Uczestniczki i uczestnicy badania zdaja sobie sprawe z tego, ze ich rodzice
moga sie nie lubi¢, ale - jak wyrazita to czternastoletnia dziewczynka - ,powinni
jako$ sie dogadywad, a jezeli si¢ nie dogaduja, to powinni co$ z tym zrobi¢””.
Jeden z uczestnikéw badania, czternastoletni chlopiec, ktérego rodzice maja
otwarty konflikt w sprawie, ktéra nie dotyczy dzieci, ujat to nastepujaco:

Gdyby jedno z moich rodzicéw przyszio do mnie i zaczeto narzekaé na drugie,
ja bym na to powiedzial: ,Co mnie to obchodzi? Mam o niej wlasne zdanie, jest
moja mama i kocham ja; jezeli masz z nig jaki$ problem, to to jest tw6j problem”
(Chlopiec, 14 lat)®.

W formulowaniu oczekiwan, zeby rodzice nie kidcili si¢ w obecnoéci dzieci
ani na inne sposoby nie angazowali ich w swoje konflikty, dostrzegam prosbe
o ochrone. Cho¢ dzieci wiedzg, ze rodzice czasami sie kt6ca, uwazajg, ze powinny
by¢ przed tym chronione. Niektérzy sposréd uczestniczek i uczestnikéw wspo-
minali o swoich réwiesnikach, ktérzy z powodu konfliktu miedzy rodzicami
stracili kontakt z jednym z nich. Ochrona dzieci przed konfliktem rodzicéw jest
tez ochrong przed braniem strony ktérego$ z nich. Dzieci tez staraja sie chronic¢
swoich rodzicéw przed rzeczami, ktére moglyby by¢ dla nich bolesne. Jak wyjasnia
jedna z rozmoéwczy:

Jasne, ze trudno mi rozmawia¢ [z drugim rodzicem] o tym, jak wyglada zycie
u mamy albo taty. Bo wydaje mi sie... z mama na przyklad czesto jezZdzimy na
wakacje. Méj tata nie moze nam czego$ takiego zaoferowac, bo jest nas tutaj
tak duzo [ojciec ma dzieci z nowa partnerka], a poza tym jest przewodnikiem
i wiekszoé¢ wakacji pracuje (...). Mysle, Zze czasami jest mu przykro, ze nie moze
nam tego zaoferowac. Na pewno cieszy sie, ze z mama dobrze sie bawimy, jestem
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tego pewna. Ale mysle, ze kiedy moj brat, na przyklad po powrocie z jakich$
$wietnych wakacji z mamga, idzie do niego i méwi: ,Hej, tato, kiedy gdzie$ razem
pojedziemy?”, to nie jest to w porzadku (Dziewczynka, 14 lat)’.

Niektére dzieci w podobny sposéb martwia sie o to, aby dzielenie si¢ opieka
bylo - jak ujmuje to trzynastoletnia dziewczynka - , sprawiedliwe dla rodzicow”™.
W tym kontekscie sprawiedliwy podzial to taki, przy ktérym dziecko spedza
taka sama liczbe dni u obojga rodzicéw. Swoja troske o rodzicow dzieci okazuja
Sledzac liczbe tych dni.

Najwyrazniej dzieci sa zdania, ze w nietypowych sytuacjach, takich jak zycie
rodzinne po rozwodzie, kazdy powinien by¢ szczegélnie uwazny, aby nikogo
nie zranié. Wiaze sie to z powstrzymywaniem sie od swobodnego wyrazania
pewnych emocji i unikaniem okreslonych tematow.

4.2. Rodzice powinni dzieli¢ si¢ opieka po réwno

Wszystkie dzieci i nastolatki, ktore braty udzial w badaniu, stwierdzily, ze opieka
wspobldzielona to najlepszy spos6b na podzielenie si¢ opieka po rozwodzie. Dla
niektoérych dzieci taki wybér byt oczywisty. Zapytane, jak rodzice powinni
dzieli¢ sie opieka nad dzieckiem, dzieci te zastanawialy sie, czy powinien to by¢
tydzien w jednym miejscu i tydzienh w drugim, czy raczej po dwa tygodnie
w kazdym miejscu - tak jakby inne sposoby podziatu opieka uwazaly za niewarte
rozpatrywania. Kiedy pytatam, dlaczego opieka wspétdzielona jest ich zdaniem
najlepszym wyborem, wszyscy rozméwcy odpowiadali, ze nie chcieliby jednego
z rodzicéw widzie¢ rzadziej niz drugiego.

Jedna z dziewczynek, z ktérymi rozmawiatam, nie mieszkata juz na zmiane
w dwoéch domach. Zdecydowala sie zamieszka¢ u mamy, a u taty spedzac tylko
co drugi weekend, poniewaz miata bardzo trudne relacje ze swojg macocha.
Weciaz jednak uwazala, ze rodzice na poczatku powinni dzieli¢ sie obowigzkami
po réwno i w ten sposob przekonac sie, ,,czego chce dziecko”™.

Dzieci nie tylko méwily, ze chca mie¢ réwnie bliskie relacje z obojgiem
rodzicéw, poniewaz kochaja ich obydwoje, ale uwazaty tez, ze jest to wlasciwy
spos6b postepowania. Posréd uczestniczek i uczestnikow badania byly dzieci,
ktérych ojczymowie mieli dzieci z poprzednich zwigzkéw, z ktérymi nie mieli
dobrych relacji. Dzieci, z ktérymi rozmawiatam, wine za to sktadaty na nieré6wny
podziat opieka, przez co kontakt ojcéw z dzie¢mi stawat sie coraz rzadszy. Jak
to ujela siedemnastoletnia dziewczyna:
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Wecigz mam dobre relacje z ojcem, o to chodzi. Uwazam, ze opieka naprzemienna
jest dobrym rozwigzaniem, bo nie czuje, zeby méj ojciec byt tylko jakims dodatkiem
do mojego zycia... I... Na przyklad moi przyjaciele [ktorych rodzice nie s razem]
nie majg kontaktu ze swoimi ojcami. M6j ojciec nie jest kims, kogo spotykam tylko
w weekendy; nie jest dodatkiem do mojego zycia. Znam dziewczyne, ktoérej ojciec
tez mial nowa rodzine [jak mdj ojciec], dzieci i tak dalej. I w pewnym momencie
oni przestali sie widywaé nawet w weekendy. Po prostu nie mieli juz ochoty. (...)
A ja wcigz mieszkam z moim ojcem, ktéry jest po prostu czescia calej rodziny
(Dziewczyna, 17 lat)'.

Inny ze starszych rozméwcéw, osiemnastoletni chtopak, wprost wyrazit
swoje zaniepokojenie wplywem, jaki brak bliskiej wiezi z ojcem moze mie¢ na
przysztoé¢ czlowieka. Mlodsze dzieci nieréwny podzial opieka okreslaty jako
»dziwny”, ,nieproporcjonalny” lub ,chaotyczny”® (co jest interesujace, wzigwszy
pod uwage, ze wedlug jednego z argumentéw podnoszonych przez dorostych
przeciwnikow opieki wspotdzielonej, ciagte przeprowadzki maja czynic¢ zycie
dziecka chaotycznym).

4.3. Rodzice powinni informowac¢ dzieci z wyprzedzeniem

Trzecia wskazéwka pochodzaca od uczestnikéw badania jest taka, zeby rodzice
nie zaskakiwali dzieci informacja o swoim rozwodzie. Pewna dwunastoletnia
dziewczynka powiedziala, Ze rodzice nie powinni ,traktowaé dzieci jak jakies
istoty, ktére nie maja moézgu (...) i udawacd takiej szczesliwej rodziny”**. Inna
dziewczynka, dziesiecioletnia, stwierdzila, ze rodzice powinni dzieciom da¢ czas
na przyzwyczajenie sie do mysli, Ze zamierzajq sie rozstac.

[Rodzice nie powinni] nagle moéwic dziecku, ze zamierzajg sie rozsta¢, ale raczej,
nie wiem, pozwolic¢ [dziecku] przyzwyczaic sie do tego. Nie nagle - bum - i gotowe.
(-..) Moi rodzice... trudno powiedzie¢, czy tak to zrobili. Z jednej strony co$
nam powiedzieli, [rozwéd] nie byl niespodziewany. Ale z drugiej strony... nie
chce powiedzie¢, ze nas oktamali, i nie jestem tego pewna. Bytam wtedy mtodsza
[miatam cztery lata], ale pamietam, ze powiedzieli, Ze rozstana si¢ za dwa lata,
a zrobili to wczesniej. Ale nie mogliémy z tym nic zrobié. I moze oni nie mogli
juz znies¢ sie ani chwile dtuzej [dziewczynka sie Smieje] (Dziewczynka, 10 lat)®.

Zdaniem czesci uczestniczek i uczestnikéw badania rodzice powinni infor-
mowac dzieci o tym, jak chca podzieli¢ sie opieka. Byly tez dzieci, ktére uwazaty,
ze nie jest to dobry pomyst, poniewaz dzieci mogltyby poczu¢ sie przytloczone
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i bac sig, ze skrzywdza rodzicéw. Z podobnych przyczyn uczestniczki i uczestnicy
badania niezbyt chetnie odnosili sie do pomystu pytania dzieci o zdanie przez sady.

Dziewczyna, 17 lat: Byliémy za mali; on [brat] miat dziewiec lat, aja - ile? - jedenascie. ..
Chtopiec, 15 Iat (jej brat): Teraz to by bylo w porzadku, ale wtedy? Powiesz jedna
glupote, jedno stowo za duzo, a oni [sad] moga to obroci¢ przeciwko calej rodzinie.
MR: My#élisz, ze to za duza odpowiedzialnos¢?

Chiopiec: (...) To jest za duzo. Nie byloby tak Zle, gdyby rodzice rozwodzili sie
spokojnie. Ale ja po prostu widze $wiat naokoto. Jedno z rodzicéw mogtoby
wykorzystac¢ jedno stowo dziecka, aby odebra¢ drugiemu opieke. Uwazam, ze
to bez sensu, bo siedmio- lub dziewieciolatek nie wie, o czym méwi. (...) Nie
moéwie, ze dzieci sa nieuczciwe, bo nie sa, ale moga by¢ zle zrozumiane™.

Powyzszy cytat uwazam za interesujacy z dwoch powodoéw. Po pierwsze,
wyraza on nieufnos¢ wzgledem rodzicéw i sadéw majacych mozliwosé wyko-
rzystania stow dziecka przeciwko sobie nawzajem lub , przeciwko catej rodzinie”.
Po drugie za$, pokazuje, ze réwniez nastolatki odmawiaja gtosu dzieciom. Piet-
nastolatek uwaza, ze dziewieciolatek ,nie wie, o czym méwi”. Poglad, ze gtos
mlodszych dzieci nie powinien byé brany powaznie, powraca w kilku wywiadach
z nastolatkami i dzieé¢mi. Stanowi to wyrazne przypomnienie, ze , dzieci” nie
stanowia jednorodnej grupy. A wiek stanowi tylko jedna z cech réznicujacych

te grupe.

44. Rodzice powinni mie¢ (elastyczny) plan

Czeste przenoszenie si¢ z jednego domu do drugiego jest trudne. Wszystkie osoby
uczestniczace w badaniu w taki czy inny spos6b wyrazaly swoje niezadowolenie
z powodu konieczno$ci pakowania walizek i przenoszenia swoich rzeczy. Mlodsze
uczestniczki i mlodsi uczestnicy méwili o tesknocie za jednym z rodzicéw lub
odczuciu smutku (szczegélnie w dniu, w ktérym zbierali sie do przenosin z jednego
mieszkania do drugiego).

Jezeli mam ten dzien przechodzacy, to zazwyczaj po prostu jestem cala w stresie
i zazwyczaj si¢ nie moge na niczym skupié. Zazwyczaj przez caty dzieni po prostu
jestem taka, jak to sie méwi, rozchwiana (Dziewczynka, 11 lat)".

Niektore dzieci mowily, Ze nie lubig sie pakowad, a inne narzekaly na koniecz-
nos¢ noszenia ciezkich walizek. Jeden chlopiec (14 lat) powiedzial, ze nigdy nie
wyjat z walizki wszystkich swoich ksigzek:
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Chtopiec (14 1at): (...) Wszystkie ksigzki trzymam w walizce; to i tak tylko tydzien.
MR: Naprawde?

Chtopiec: Tak, po prostu ich nie wyjmuje. Zwlaszcza teraz, gdy mamy zajecia
online. Mysle, ze... radzitbym [komus, kogo rodzice si¢ rozwodza i kto bedzie
mieszkal w dwéch domach]... Nie chodzi o to, zeby nie przywigzywac sie do
ojca... ale zeby nie przywigzywac sie za bardzo do pokoju. Bo niedtugo i tak
bedziesz musiat to wszystko znowu spakowac™.

Inna rozmoéwczyni, dziesiecioletnia dziewczynka, powiedziala, ze gdyby
zapomniala swojego misia, jej tata musialby po niego jecha¢ do mieszkania mamy
albo ,pogodzic sie z faktem, ze nie bedq mogta zasnac¢”?. Dla nastoletnich uczest-
niczek i uczestnikéw badania posiadanie dwéch doméw prowadzito niekiedy
do dodatkowych trudnoéci zwiazanych z organizowaniem zycia towarzyskiego:

Dziewczyna, 17 lat: No c6z, dla mnie problemem jest to, Ze... to takie banalne...
Na przyktad chee gdzies wyijsé, jakis spontaniczny plan albo spontaniczna
wycieczka. I wtedy - bach - nie mam ze soba czego$. Szukam tego i szukam, az
okazuje sie, ze jest w drugim mieszkaniu.

MR: Ktére jest dos¢ daleko.

Dziewczyna: Dokfadnie. Nietatwo bedzie mi to zdobyé. Albo musze kogo$ poprosic,
zeby mi to przyniést. To wymaga duzo organizacji. I z reguly nie jest to tyle warte,
wiec méwie sobie ,co tam” i przez nastepne dwa tygodnie radze sobie bez tego®.

Uczestniczki i uczestnicy badania majg rézne strategie radzenia sobie z nie-
wygodami zwigzanymi z koniecznos$cig czestych przeprowadzek. Niektorzy
majg dwa zestawy ubran i dwie tadowarki, a inni nosza ciezkie walizki petne
ich ulubionych ubran i kosmetykow. Stoja za tym §wiadome decyzje, ktére przy
blizszym rozpatrzeniu zdaja sie¢ wyraza¢ wiecej niz tylko stosunek do rzeczy.
Nie tylko materialne przedmioty, ale takze opowiesci i emocje podrézuja miedzy
domami, i kazdy musi zdecydowag, do jakiego stopnia zezwoli na te wedréwki.
Tak to powiedziata szesnastoletnia dziewczyna:

Ija tez mam bardzo takie silne poczucie prywatnosci i nie lubie opowiadac o tym,
co sie dzieje u mojej mamy, u mojego taty, i na odwrét. Bo jakos czuje, ze tak...
moze nie, ze zdradzam drugiego rodzica, no, ale ze p6zniej... Boje sie troche, ze
jak co$ powiem, to oni potem powiedza: ,No, skoro ten drugi rodzic tak uwaza,
no, to troche ten...”, ale dobra. I jako$ tam nie lubie tego, chociaz mdj brat [14 lat]
na przyklad tego nie ma zupelnie. On bedzie gadal o tym, ile chce, co mnie tez
troche denerwuje, poniewaz ja bym wolata jakos tak te rzeczy zatrzymacé dla
siebie, no, ale staram sie jako$ tym nie przejmowac (Dziewczyna, 16 lat)*.

8 Cyt. thum.
¥ Cyt. ttum.
Cyt. thum.

Cyt. oryg.

20
21



270 Maria Reimann

Dzieci i nastolatki, ktére zyja z ciezarem przeprowadzek i opracowywania
strategii radzenia sobie z nimi, licza na wsparcie swoich rodzicéw. To za$ oznacza
zjednej strony ustalanie plandw, a z drugiej strony - elastyczne podejécie do nich.
Te oczekiwania moga sie wydawac sprzeczne, ale sa bardzo sensowne, biorac pod
uwage nieprzewidywalnoé¢ zycia. Dzieci licza na to, ze beda wiedzialy, jakie sg
ogolne plany, na przyklad ile czasu spedza w mieszkaniu jednego z rodzicéw
albo ktérego dnia beda przeprowadza¢ sie z jednego mieszkania do drugiego. Ale
jezeli wydarzy sie co$ niespodziewanego, jak calonocna impreza w mieszkaniu
przyjaciela, oczekujg, ze rodzice dostosuja sie do tego i nie beda narzekac.

Ponizszy fragment dobrze ukazuje jeszcze inny wymiar elastycznosci, ktorej
dzieci oczekuja od rodzicow:

Dziewczyna, 11 lat: To nie jest taki ostry podzial, bo codziennie jestem na obiedzie
u mamy, nawet w ,tygodnie taty”.

MR: Dlaczego? Jeste$ na jakiej$ specjalnej diecie?

Dziewczynka: Nie, po prostu wole jeé¢ u mamy. U mojego taty jedza zazwyczaj...
tam jest tyle matych dzieci, ze oni jedza takie rzeczy, ktére lubia mate dzieci®.

Cho¢ starszy brat dziewczynki nie chodzi do mamy na obiady, tez méwit
0 ,luznej atmosferze” pomiedzy rodzicami.

Na przyklad kiedy mama moéwi [tacie], ze chcieliby$my zosta¢ u niej dtuzej, bo
chcemy gdzies razem pojechad, on méwi: ,Jasne. Nie ma sprawy. Ale w takim
razie chcialbym, Zeby byli ze mng w nastepny weekend”. A mama méwi: ,Dobra,
nie ma problemu”. Im wieksza elastycznosé, tym lepiej. Mam na mysli dobra
komunikacje miedzy rodzicami. To nie powinno by¢ jak wyryte w kamieniu.
Tak, ze juz nie ma mozliwosci zmiany (Chlopak, 14 lat)®.

Wszystkie dzieci i nastolatki, z ktérymi rozmawiatam, twierdzity, ze opieka
wspoéldzielona jest najlepszym rozwiagzaniem po rozwodzie rodzicéw, poniewaz
pozwala by¢ w réwnie bliskim kontakcie z obojgiem z nich. Jednak wszyscy
twierdzili jednoczeénie, ze ciggle przeprowadzki pomiedzy mieszkaniami sg
denerwujace, meczace, a nawet moga powodowac smutek. Taka cene godzili sie
ponosié. Przenoszenie sie z jednego mieszkania do drugiego wymaga jednoczesnie
planowania i elastycznosci. Z tej perspektywy oczekiwanie dzieci, ze rodzice
takze wykaza sie¢ pewna elastycznoscia, wydaje si¢ naturalne.
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4.5. Rodzice powinni mieszka¢ blisko siebie

Dzieci i nastolatki, z ktérymi rozmawiatam, czesto méwily, ze rodzice, ktoérzy
decyduja sie wychowywac swoje dzieci w opiece wspoétdzielonej, powinni mieszkac
blisko siebie. W przeciwienstwie do oczekiwania elastycznosci, to oczekiwanie
nie jest fatwe do spelnienia. Sposréd dwadziesciorga trojga dzieci i nastolatkow,
z ktérymi przeprowadzitam wywiady, jedenascioro powiedziato, ze ich rodzice
zyja ,blisko” lub ,w miare blisko” siebie. ,Blisko” znaczy w odleglosci, ktéra
pokonuje sie pieszo, ,w miare blisko” oznacza w odleglosci krotkiej przejazdzki
autobusem.

To, ze rodzice mieszkajg blisko siebie, byto przez dzieci rozumiane jako proba
ulatwienia im zycia:

I nie wiem, najlepiej by bylo, jakby mieszkanie bylo w dwéch bliskich miejscach.
Moze to tez pytanie, czego dokladnie chca rodzice i ze chcg mieszkacé na tej samej
ulicy? Moi mimo tego, Ze sa rozwiedzeni, ale jednak to, ze sg blisko, to bardzo
pomaga jednak. To jest dobre, no, bo nie wiem, nie wyobrazam sobie tego, Ze,
no, na przyktad jeden rodzic mieszka w jednej cze$ci miasta, a drugi w drugiej.
Mysle, ze by sie skomplikowalo mnéstwo rzeczy (Chlopak, 16 lat)*.

To, zeby rodzice mieszkali niedaleko od siebie, wydaje sie szczegdlnie istotne,
kiedy dzieci sg mate:

Na poczatku moi rodzice mieszkali naprawde blisko siebie. Powiedzieli nam, ze
chca, zebysmy byli blisko nich, bo bylismy mali i potrzebujemy mie¢ mame i tate
w poblizu. Mieszkali na réwnolegtych ulicach, oddalonych o kilka minut spaceru,
ale nie potrafie doktadnie powiedziec ile (Dziewczyna, 16 lat)®.

Mysle, ze mieszkanie blisko siebie ma znaczenie nie tylko praktyczne, ale
takze symboliczne. Mama i tata, ktérzy sa ,w poblizu” swoich dzieci, sa tez blisko
siebie. ,Czy [rozwiedzeni] rodzice chca mieszkac¢ blisko siebie?”? - zastanawia sie
szesnastoletni chlopak cytowany powyzej. Mozliwe, ze mieszkanie blisko siebie,
oproécz tego, ze umozliwia wziecie czego$ z drugiego mieszkania lub zjedzenie
obiadu u mamy, utatwia takze myslenie o rodzinie jako jednej calodci. Wielu
spoéréd moich rozméwcezyn i rozméwcéw nie myslato o swoich rodzinach jako
»rozbitych” lub niekompletnych, lecz raczej jako o jednej rodzinie (ich rodzinie)
mieszkajacej w dwoéch mieszkaniach. Jedna z rozméwcezyn, dziewiecioletnia
dziewczynka, wykonata bardzo szczegétowy rysunek przedstawiajacy przedmioty,
ktore kojarzyly jej sie zdomem. Cho¢ dziewczynka mieszka w dwéch domach, na
rysunku razem przedstawione byly rzeczy znajdujace si¢ w obu z nich, a rodzice
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stali obok siebie, kazdy z wlasnym psem. Inna dwunastoletnia dziewczynka
powiedziata mi, ze jej zdaniem rodzice, niezaleznie od tego, ze sa rozwiedzeni,
powinni kontynuowac rytualy rodzinne w obydwu domach.

Czuje sie bardzo dobrze [mieszkajac w dwo6ch mieszkaniach]. Mysle, ze bardzo
duzo zalezy od rodzicéw. I ze powinna by¢ atmosfera, jakby nic si¢ nie stato.
Jakby wszystko byto tak jak dawniej. Na przyktad, ze wcigz jemy rybe w kazdy
piatek (Dziewczynka, 12 lat)*.

Dziewczynka ta ma dwanascie lat i od niemal dwdch lat mieszka w dwéch
mieszkaniach. Oczywiécie zdaje sobie sprawe, Ze co$ si¢ zmienito. Ale jej miesz-
kania sg polozone tyko o kilkaset metréw od siebie, a rodzice zgodzili sie na
podtrzymanie w obydwu domach starych rodzinnych rytuatéw. Co dwa tygodnie
razem z bratem i psem przeprowadza sie z jednego mieszkania do drugiego. Jezeli
potrzebuje czegos z drugiego mieszkania albo ma ochote spotka¢ sie z drugim
rodzicem, dotarcie tam pieszo zajmuje jej kilka minut. Wydaje sie, ze wilasnie
to pozwala jej czu¢ sie czescig rodziny, ktéra nie jest ,rozbita”, ale po prostu
mieszka w dwo6ch mieszkaniach.

Mieszkanie w dwéch miejscach oznacza konieczno$é nie tylko fizycznych
przeprowadzek miedzy mieszkaniami, ale takze przeprowadzek emocjonalnych.
Moze to by¢ trudne, jezeli rodzice mieszkajg daleko od siebie, nie potrafig by¢
elastyczni lub czesto sie kioca i zmuszaja dzieci do brania ktérejs ze stron. Ale da
sie to tez ulatwic, jezeli mieszkania rodzicéw beda blisko siebie, a ludzie, rzeczy
i emocje beda miedzy nimi wedrowac plynnie i nie napotykajac niepotrzebnych
przeszkod.

5. Wnioski

Dzieci i nastolatki, z ktérymi rozmawialam, uwazaly, ze opieka wspoéidzielona
jest najlepszym rozwigzaniem po rozwodzie rodzicéw. Posiadanie réwnie bliskich
wiezi z obojgiem z nich byto ich zdaniem warte znoszenia niewygéd wynikajacych
z koniecznosci czestych przeprowadzek. Wbrew gleboko zakorzenionym wyobra-
zeniom ,jedynego domu” znaczna wigkszo$¢ uczestnikéw badania twierdzita,
ze w mieszkaniach obojga rodzicéw czuta sie ,u siebie w domu”.

Dzieci i nastolatkowie majg dostep nie tylko do wiasnych historii, ale tez do
historii swojego przyrodniego rodzeristwa, przyjaciot i réowiesnikow. Na podsta-
wie wiedzy i doswiadczenia sformulowali rady, ktérych powinny przestrzegaé
rozwodzace sie pary, aby zycie rodzinne zorganizowac¢ w sposéb jak najlepszy
dla dzieci.

Mysle, ze warto przyjrze¢ sie sformutowanym przez dzieci zaleceniom jako
wskazowkom, ktére powinny znalezé odzwierciedlenie w prawodawstwie

7 Cyt. thum.
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dotyczacym opieki nad dzieckiem. Formutujac rady dla rozwodzacych sie rodzicow,
uczestnicy badania koncentrowali sie na tym, czego dzieci potrzebuja od rodzicéw
podczas rozwodu i po jego zakoriczeniu. A zatem skupiali si¢ na tym, jak przebiegac
powinien rozwdd i jak powinno by¢ zorganizowane zycie po rozwodzie.

Dzieci, z ktérymi rozmawialam, najczesciej sugerowaty, ze rodzice nie powinni
angazowac dzieci w swoje konflikty i powinni po réwno dzieli¢ sie opieka nad
dzieckiem. Te wskazania mozna odzwierciedli¢ w prawie do srodowiska, ktére
gwarantuje bezpieczeristwo emocjonalne, oraz w prawie do korzystania z opieki
obojga rodzicéw. Przynajmniej teoretycznie obydwa te oczekiwania sg dzieciom
gwarantowane przez obowiazujace przepisy. Kolejne dwa wskazania sformulowane
przez dzieci sg pod tym wzgledem bardziej problematyczne, prawdopodobnie
dlatego, ze zaktadaja uczestnictwo dzieci. Wiele spoéréd dzieci, z ktérymi rozma-
wiatam, twierdzilo, Ze powinno sie z wyprzedzeniem informowac dzieci o decyzji
rodzicéw dotyczacej rozwodu, aby miaty czas na oswojenie si¢ z decyzja o prze-
budowie rodziny. Oczywiscie trudno by byto to przeksztalci¢ w prawo, ale widaé
tu wskazanie na duza wage informowania dzieci i rozmawiania z nimi. Ta sama
zasada zdaje sie dotyczy¢ kolejnej sugestii, zgodnie z ktéra rodzice powinni miec
jasny i elastyczny plan organizacji zycia rodzinnego. Dzieci chcg rozumied, co sie
dzieje, i chca mie¢ wplyw na to, jak zorganizowane jest zZycie rodzinne.

Na koniec chciatabym wyrézni¢ prawo, ktére ani razu nie zostato dostownie
wyrazone przez uczestnikéw badania, ale wedltug mnie oddaje ducha naszych
rozmoéw i wskazéwek formutowanych przez dzieci: dzieci maja prawo do wlasnego
rozumienia, czym jest dom i rodzina. Prawo to znajduje swoje odzwierciedlenie
w Konwencji o prawach dziecka, ktérej artykuty 12 i 13 gwarantuja dzieciom
prawo do formowania i wyrazania wlasnych opinii. W polskim paternalistycznym
dyskursie publicznym te opinie i stojace za nimi pojecia czesto nie sa brane pod
uwage i pozostaja niewystuchane.

tlum. Aleksander Latkowski
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SUMMARY

‘Everybody likes it more when it’s even’.
Joint physical custody from the children’s perspective

In April 2022, the Polish Children’s Ombudsman publicly addressed the Minister of Justice,
demanding changes in family law regarding child custody post-parental separation.
The Ombudsman pointed out the lack of a legal definition of joint physical custody (JPC)
and suggested there should be a clear definition and associated regulation. The Ombuds-
man’s address is one part of the debate on JPC that has recently emerged in Poland.
Politicians, mothers, and fathers are actively engaged in the debate, with each of their
voices well represented. Both supporters and opponents of joint physical custody claim
that their main concern is the best interest of the child. However, no attempts have been
made to listen to children’s opinions about custodial arrangements.

This article is based on interviews with 23 children living in JPC. I asked the children
about their everyday experience of home and belonging and their relationships with
their parents, siblings, and parents” new partners. I also asked their opinions on how
custodial arrangements should be made to suit them. The interviewees complained about
the inconvenience of frequent moves but also stated that living with their mother and father
interchangeably allowed them to be as close to each of the parents as they desired. For this
reason, the interviewees considered JPC a preferable solution after divorce.

Keywords: joint physical custody, childhood studies, child custody, children’s rights






MATERIALY, PRAKTYKI, GLOSY






Etnografia. Praktyki, Teorie, Doswiadczenia 2023, 9: 279-288
https://doi.org/10.26881/etno.2023.9.15

AGNIESZKA OLENSKA https://orcid.org/0000-0002-9757-8188
Uniwersytet Gdanski

Finiskie internaty w dwudziestowiecznej Laponii.
Wplyw obowigzku szkolnego i polityki asymilacyjnej
na saamskich uczniéw oraz ich tozsamos¢ kulturowa

Saamowie to rdzenna spolecznos¢, zamieszkujaca Laponie - tereny obejmujace
poInocne krance Szwecji, Norwegii, Rosji i Finlandii. Saamowie sg potomkami
pierwotnych mieszkaricéw Skandynawii. Ich tradycyjnymi jezykami sa jezyki
saamskie, ktére sg klasyfikowane jako galaz rodziny jezykéw uralskich.

Tradycyjnie Saamowie zajmowali sie¢ hodowla reniferéw (Saamowie gorscy),
potowem ryb (Saamowie nabrzezni) oraz lowiectwem (Saamowie le$ni). Zyli
wpoinomadycznie, handlujac ze soba nawzajem. Saamowie posiadaja wlasne
animistyczne wierzenia oraz praktykowali szamanizm, co odrézniato ich od reszty
mieszkancéw Skandynawii i Finlandii. Kultura Saamoéw nie jest jedna spdjna
caloscia - obejmuje wiele ré6znych mitologii i ponad 12 jezykéw. Mimo réznic
wspolzycie z naturg bylo uwazane za podstawe istnienia i wierzeni wszystkich
Saamow (Keskitalo, Maattd, Uusiautti 2011).

Wiekszos¢ firiskich Saaméw nadal mieszka na swoim tradycyjnym obszarze,
w tzw. ojczyznie Saamoéw (fin. Sdmiid ruovttuguovlu), ktéra rozciaga sie na trzy
najbardziej wysuniete na potnoc kraju gminy - Utsjoki, Inari i Enontekit, oraz
poinocna czeé¢ Sodankyld. Lacznie teren obejmuje powierzchnie 35 000 km2
Aktualnie w Finlandii mieszka okoto 8000 rdzennych mieszkaricow, ktérzy dzielg
sie na trzy grupy: Saamoéw Pétnocnych, Skolt Saamoéw oraz Inari Saamow. Kazda
grupa posiada wiasny jezyk.

Finiska litera prawa definiuje Saama jako osobe pochodzenia saamskiego,
ktora czuje sie Saamem, a jego jezykiem ojczystym jestjeden z jezykéw saamskich
(jesli podmiot sam nie postuguje sie jezykiem, lecz robit to przynajmniej jeden
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rodzic lub dziadek, rowniez uznaje si¢ taka osobe za Saama) (Act on the Sami
Parliament 974/1995). Fifiscy Saamowie posiadajg wtasny parlament w Inari.
Wiele rdzennych mieszkancéw, ktérzy zdecydowali sie na emigracje, mieszka
w Helsinkach. W stolicy kraju dziataja szkoly dwujezyczne, w ktérych nauke
mozna pobiera¢ zaréwno w jezyku firiskim, jak i pétnocnosaamskim.

Celem mojej pracy jest przedstawienie skutkéw przymusowej edukacji rdzen-
nych Saaméw. Rozpoczne od zarysowania historii Laponii w XX wieku i postaram
sie opisac to, jak wygladato dorastanie w finskich akademikach. Na koricu wymienie
efekty polityki edukacyjnej na rdzennych mieszkaricéw Laponii oraz przytocze
$wiadectwa absolwentéw tych placéwek. Bede bazowac na pracach naukowych,
aktach prawnych oraz sprawozdaniu z przestuchan przeprowadzonych w ramach
przygotowan do tworzenia fifiskiej Komisji Prawdy i Pojednania dotyczacej ludu
Saamow.

Zarys historyczny

Druga wojna $wiatowa byla niespotykanym wczesniej wydarzeniem dla Saamow,
ktérzy w przesztosci nie prowadzili walk miedzy soba czy innymi grupami.
Podobnie byto z granicami - Saamowie, jako lud pétkoczowniczy, spedzali czas,
podrézujac razem za swoim stadem. Wprowadzenie granic zaburzylo tradycyjny
tryb zycia Saamoéw. Tereny, na ktérych mieszkali, nagle znalazty sie w granicach
réznych krajow. Wielu z nich bylo zmuszonych do porzucenia koczowniczego
trybu zycia, tracac Zrédlo zarobku i swojg samowystarczalnosc.

W 1939 roku Finlandia zostala zaatakowana przez Armie Czerwong, a walki,
znane pod nazwg wojny zimowej, beda trwac do 1940 roku. Pomimo bohaterskiej
obrony Finlandia decyduje sie na zawarcie pokoju z ZSRR, tracac okolo 10% swoich
ziem, lecz zachowujac niepodleglosc.

W 1941 roku ZSRR ponownie atakuje Finlandie, rozpoczynajac wojne konty-
nuacyjng. Wiadze kraju podpisuja antykomunistyczny pakt antykominternowski
z Niemcami i Japonia oraz udostepniaja III Rzeszy tereny Laponii, na ktérej nazisci
mieli rozpoczaé ofensywe na Murmarisk. Po uptywie trzech lat i kolejnych kleskach
III Rzeszy Finlandia decyduje sie na kapitulacje i opowiada si¢ po stronie aliantéw.

Zawieszenie broni miedzy wojskami firiskimi a Armig Czerwong podpisano
w 1944 roku, a jednym z wymogéw bylo zobowigzanie Finlandii do usuniecia
wojsk III Rzeszy ze swojego terenu. Wycofujacy sie Niemcy, zdradzeni przez
swoich wspotbraci, rozpoczeli dziatania zbrojne wobec mieszkaricéw. Wojska
nazistowskie w mysl taktyki spalonej ziemi zniszczyly najwieksze miasto w firiskiej
czeéci Laponii - Rovaniemi. Zaminowano wiekszos¢é drég, wysadzono mosty
i zerwano linie telefoniczne. Ponad sto tysiecy Saaméw znalazto sie bez dachu nad
glowa. Wedtug historyka Marttiego Ursina straty obejmowaty: 14 900 budynkéw
stanowiacych okolo 40-46% gospodarstw Laponii, 470 km linii kolejowej, 9500 km
drég, 675 mostéw, 2800 kanatéw kanalizacji burzowej i 3700 km linii telefonicznych
oraz telegramowych (Ursin 1980).
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Zniszczenia dokonane przez Niemcéw zapoczatkowaly okres przejSciowy
trwajacy od 1945 do 1952. Budowano nowa infrastrukture, zwlaszcza systemy
drogowe, aby polaczy¢ péinocne , peryferia” z Finlandig. Domy odbudowywano
w ,europejskim” stylu, co niosto ze soba dwa rézne procesy - z jednej strony
znacznie podwyzszalo jakos¢ zycia mieszkancéw, z drugiej strony wymuszato
koniecznos¢ ponownych zmian i oderwania Saaméw od ich tradycyjnego sposobu
zycia (Lehtola 2015a).

Od pierwszych krokéw niepodlegtosci Finlandia aspirowata do tego, by stac
sie panistwem socjalnym, w ktérym wladze przyjmowaloby funkcje spoteczne,
edukacyjne i gospodarcze w celu zaprowadzenia sprawiedliwosci spoteczne;j.
Dewiza 6wczesnej Finlandii byt jeden naréd, jeden jezyk i jedno paristwo. Roz-
poczeto tzw. finizacje, czyli procesy gospodarcze, polityczne i kulturowe, ktére
mialy integrowaé Saaméw z Finlandia i narodem fifiskim.

Edukacja w fifiskiej czesci Laponii

W XIX wieku w Laponii istniata jedna szkota, w ktérej nauczano Saamoéw -
w miejscowosci Utsjoki (Nyyssonen 2018). Po dekrecie z 1866 roku 6wczesne
Wielkie Ksiestwo Finlandii zaczelo wprowadzac sieci szkoét (Folkeskole). Pierwsza
placéwka powstala w 1870 roku w Rovaniemi. Obie szkoly prowadzone byly
przez katechetéw, ktérzy byli optacani przez lokalne parafie. Ostatnia szkote
katechetyczng zamknieto w Inari w 1954 roku (Lassila 2001).

Przed druga wojna Swiatowa w Laponii saamskie dzieci czesto uczeszczaly
do tzw. wedrownych szkét, prowadzonych przez katechetéw, ktérzy odwiedzali
odlegte skupiska ludnosci. Nauczali w jezykach saamskich, lecz nie byli w stanie
dotrze¢ do kazdego potencjalnego ucznia, poza tym krotki czas oferowanej
edukacji sprawial, ze byla ona mato efektywna. Wsréd mieszkanicow Laponii
podtrzymywano ogélna znajomosc jezykéw saamskich.

Waznym celem dzialalnosci szkét bylo zjednoczenie calego narodu finskiego
pod ideologia patriotyczna. Co ciekawe, finski nacjonalizm nasilit sie pod koniec
XIX wieku, gdy kraj byt tylko pozornie autonomicznym ksiestwem w ramach
imperium rosyjskiego. Saamowie uzyskali dostep do nauki, jednak ustawodawstwo
dotyczace szkét podstawowych i gimnazjéw nie miato obowigzku oferowania
nauczania w jezyku, ktérym postugiwaly sie dzieci.

Po wojnie w nowo powstalej Finlandii zrezygnowano z katechez oraz skupiono
sie na budowie szkot ludowych. Nowe ustawodawstwo z 1947 roku naktadato obo-
wigzek edukacji dla wszystkich dzieci do 13. roku Zycia oraz wymagato, aby nauka
w szkolach odbywata sie tylko dla os6b mieszkajacych w odleglosci nie wiekszej
niz piec kilometréw od placéwki. Ze wzgledu na mate zaludnienie i rozlegly teren
Laponii rozpoczeto budowe internatéw, w ktérych mieli zamieszkaé uczniowie
znajdujacy sie w wiekszej odleglosci od szkoét. Czesé dzieci zakwaterowywano
w domach rodzin mieszkajacych w okolicy szkoty.
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Po drugiej wojnie §wiatowej przymusowa edukacja, a w szczegodlnosci szkoty
zinternatem staly si¢ jednym z narzedzi dyskryminacji rdzennej ludnoéci. Pomimo
braku formalnej polityki asymilacyjnej skierowanej do Saaméw od XIX wieku
do lat 60. XX wieku rzady krajow nordyckich systematycznie represjonowaty ich
jezyk i kulture, jednoczeénie angazujgc sie w proces budowania narodu.

Zycie w szkole z internatem

Tradycyjna kultura Saaméw jest zakorzeniona w rodzinie lub lokalnej spotecz-
nosci obejmujacej kilka rodzin (tzw. siida). Wazng role w wychowywaniu dzieci
odgrywalo zaangazowanie rodziny i krewnych, wychowanie posrednie oraz
ugruntowane praktyki spoleczne. Wychowanie posrednie polega na ttumaczeniu
i przekazywaniu danych, wychowaniu przez komunikacje, rozmowe. Bardzo
wazne jest umiejetne stuchanie oraz nasladowanie zachowan. Dla przykladu,
nauczanie obejmowato opowiadanie historii, promowanie niezaleznosci dziecka
i pomaganie mu w rozwijaniu relacji z natura (Keskitalo 2019: 569).

Wedlug profesorki Asty Balto tradycyjne wychowanie Saaméw polega na
nauce poprzez prace i zabawe. Od matego dzieci ucza si¢ bra¢ odpowiedzialnosé
za swoje czyny, uczestnicza w pracach domowych i zyciu codziennym swojej
rodziny, spedzajac wiekszos¢ czasu na zewnatrz (Keskitalo, Maittd, Uusiautti 2011).

Wedlug Eliny Helander-Renvall i Kaariny Kailo w kulturze saamskiej wiedza
nie jest celem samym w sobie, jego wartos¢ wynika z uzytkowania. Oznacza to, ze
ludzie tacza sie, aby tworzy¢ i szerzy¢ wiedze. Wiedza nie jest wlasnoscia wiadz;
jest raczej dobrem zbiorowym (Helander-Renvall, Kailo 1998).

Saamska koncepcja miejsca nie jest ograniczona Scianami budynkéw. Dla
rdzennych grup ludnosci pojecia miejsca i przestrzeni sktadaja sie z ziemi i ludzi.
Zmiana miejsca i sposobu zamieszkania staja sie problematyczne, gdy ludy
rdzenne sg sita wprowadzane w przestrzenne postrzeganie miejsca przez kulture
zachodnig. Saamskie dzieci nie byly przyzwyczajone do europejskiego sposobu
nauczania - nie potrafily odnalez¢ sie w klasach z tawkami, okreslonymi prze-
rwami, brakiem praktycznych zaje¢ i ruchu (Keskitalo 2019).

Gléwnym celem szkét z internatem byto zasymilowanie dzieci saamskich - do
szkoty posylano je w wieku szesciu lub siedmiu lat. Wiele z nich przyjezdzalo, nie
znajgc ani jednego stowa po firisku. W placéwkach zakazywano uzywania jezykow
saamskich, nawet podczas czasu wolnego. Kultura saamska byla uwazana za
pogariska i gorsza od chrzescijariskiej, a asymilacja miala zagwarantowac wtadzom
wieksza kontrole nad saamska ziemig - ktéra jak sie okazalo, jest nie tylko bogata
w zasoby naturalne (chociazby nikiel, miedZ i cynk), ale réwniez stawala sie coraz
bardziej popularna turystycznie. Po drugiej wojnie Swiatowej w Laponii zaczeto
powstawaé wiele osrodkéw narciarskich, ktére chetnie odwiedzali mieszkarcy
potudniowej czesci Finlandii.

Uczniowie saamscy byli przedmiotem drwin i przesladowan przez firiskie
dzieci oraz nauczycieli. Nawet miedzy czlonkami rdzennej ludnosci dochodzito
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do agresji. Skolt Saamowie znajdowali si¢ w wyjatkowo trudnej sytuacji. Przed
wojnga zamieszkiwali na terenach granicznych miedzy Rosjg a Finlandig w regionie
Petsamo. Po podpisaniu rozejmu z Armig Czerwonga Finlandia zobowigzala sie
przekazac Petsamo ZSRR, a Skolci zostali ewakuowani - lub przesiedleni - w glab
Laponii. Skolt Saami wyrdzniali sie wsréd innych rdzennych mieszkancow
jezykiem oraz prawostawnym wyznaniem (Huuki, Juutilainen 2016). Pekka
Fofonoff pochodzacy z rodziny Skolt Saami wspomina, ze w bursie istniata
wewnetrzna hierarchia, nawet wéréd Saamoéw: ,, znecanie sie byto tak r6znorodne
i powszechne, ze nawet nauczyciel tylko obserwowal z boku, wiedzac, ze nie ma
sensu w to ingerowac” (Wesslin 2017).

W osérodkach dochodzilo do przemocy bezposredniej, czyli kar cielesnych, agresji
stownej, oémieszania. Przemoc posrednia to instytucjonalizacja represji za pomoca
przepiséw. Oba rodzaje byly w tym wypadku powiazane. Dzieci ze Srodowisk
mniejszosci etnicznych byty ofiarami bezposredniej przemocy ze strony nauczycieli
iinnych uczniéw, ale obecnosé uczniéw w tych szkotach wynikata z rozporzadzen
panstwowych, ktére stanowia przemoc posrednia (Juuso 2018: 35).

Saamskim dzieciom zakazywano méwi¢ w ich jezyku zaréwno w szkole, jak
i w internatach, poniewaz jezyki saamskie utrudniaty proces finizacji. Spedzanie
catych miesiecy w srodowisku firiskojezycznym, z dala od rodziny, sprawito,
ze mlodzi Saamowie zaczynali mysleé¢ po finsku, zapominajac jezyki saamskie,
wérdd ktoérych dorastali. Jak mozemy przeczytaé w raporcie przestuchan przepro-
wadzonych w ramach przygotowan do utworzenia Komisji Prawdy i Pojednania
z 2018 roku:

Ci, ktorzy stracili jezyk w wyniku doswiadczen w szkole z internatem, podchodza
do tego problemu bardzo réznie i indywidualnie. Podczas pobytu w szkole z inter-
natem niektérzy dowiedzieli sig, ze Saamowie i jezyki saamskie sa bezwartosciowe,
w wyniku czego odrzucili jezyk przodkéw i nigdy wiecej do niego nie wracali.
Inni byli zastraszani, wiec nie nauczyli go [jezyka saamskiego] swoich dzieci,
chociaz sami nadal si¢ nim postuguja. Chcieli chroni¢ wtasne dzieci przed tym,
co im sie przydarzyto (Juuso 2018: 33).

Saamski jezyk i kultura byty nierozerwalne - jezyk finiski nie posiadat ekwi-
walentnego stownictwa dotyczacego polowan, natury, mitologii, sztuki. Kultura
oralna, w ktorej historie przekazywane sa z pokolenia na pokolenie, byta codzien-
noécig dla Saamoéw, lecz gdy dzieci zostaly wysytane do szkél, musialy nauczy¢
sie funkcjonowaé w nowym otoczeniu. Naturalny zwigzek dzieci z jezykiem
ojczystym zostal zerwany, a umiejetnosci przekazywane przez tradycje - takie jak
hodowla reniferéw i rzemiosto - zapomniane (Lehtola 2015a). Poniewaz saamska
kultura nie miala prawa funkcjonowac w firiskim systemie politycznym, wszystkie
poprzednie saamskie praktyki okazywaly sie bezwartosciowe. Jezyki umieraty
razem z ich ostatnimi méwcami.
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To sg male rzeczy, ale gdy ich wiele, staja si¢ dominujace; dotyczy to réwniez
wymierania jezykow saamskich. Jezyk jest wazny dla budowania tozsamosci.
Jesli go utracite$, mozesz utraci¢ ludzkie prawo do poczucia wlasnej wartosci (...).
Problemy, ktére trapig bytych uczniéw, sa bardziej skomplikowane niz uzywanie
obcego jezyka. Brak jego [jezyka saamskiego] znajomosci wplywa na nasza tradycje,
wartosci i filozofie (Juuso 2018: 35).

Efekt finskiej polityki asymilacyjne;j

W latach siedemdziesiatych saamskie wspodlnoty z Norwegii, Szwecji i Finlandii
zaczely dziata¢ razem, aby uchronié naturalne srodowisko i wptynac na 6wczesng
polityke eksploracyjna laporiskich z16z naturalnych. Zaczeto promowac rdzenne
jezyki i chroni¢ saamska kulture. Rozpoczyna sie proces tworzenia saamskiej
polityki tozsamosciowej. Szkoly z internatem zaczeto zamykac. Na temat tego, co
dzialo sie w akademikach, nie rozmawiano. Bedzie musiato mina¢ jeszcze ponad
20 lat, aby byli uczniowie odwazyli sie opisywac swoje historie.

Nauczanie jezyka laponiskiego rozpoczeto sie w Utsjoki i Inari w 1975 roku.
Szkoty ogdlnoksztalcace w regionie Saami zaczety zdobywaé dodatkowe stanowi-
ska nauczycielskie w celu rozpoczecia edukacji i nauczania w jezyku laporiskim
(Lassila 2001).

Nieréwnosci i trauma pokoleniowa zostawita swoje slady w saamskiej kul-
turze - miedzy innymi dlatego, ze na ten temat nie wypowiadano sie publicznie,
a praktyki zostaly przemilczane przez strone rzadzacych. Gdy w 1998 roku rzad
przepraszat szwedzkich Saamoéw, firiski minister sprawiedliwosci Jussi Jarvenpaa
stwierdzil, ze nie uwaza, iz ,istnieje kwestia, za ktora trzeba by bylo przeprosi¢”
(Lehtola 2015b).

Zainteresowanie badawcze nad ,utraconym pokoleniem” pojawilo sie razem
z nadejSciem nowego tysiaclecia. Gdy zaczeto studiowaé doswiadczenia zycie
w bursie i bada¢ ich wptyw na dorastanie rdzennych mieszkancéw, zauwazono
réznorodnos¢ relacji. Niektore z nich opisywaty trwajace do dzis kontakty towa-
rzyskie, zabawne wspomnienia, lecz nacisk ktadziony byl gléwnie na elementy
negatywne i traumatyczne. I to one zapadly w pamie¢ uczniéw najlepiej. Wedtug
wielu éwiadkéw bursy byty miejscami strachu, zastraszania i naduzy¢, wycho-
wawcy byli uwazani za emocjonalnie zimnych, a w akademikach brakowato
personelu (Nyyssonen 2018).

Odnoszac sie do czaséw internatu, wielu powiedzialo réwniez, ze pod zadnym
pozorem nie chce juz z nikim rozmawiac¢ o tych czasach. Podczas konsultacji
poruszono réwniez problematyke przemocy i wykorzystywania seksualnego
w internatach. Jako osoby, ktére doznaty okrucieristwa, dzieci szczegdlnie pamietaja
personel, ktéry pracowat w internatach (Juuso 2018: 34).
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Minna Rasmus przeprowadzita wywiady z prawie 50 fifiskimi Saamami
z kazdej grupy jezykowej w ramach badan do swojej pracy doktorskiej. Kiedy
poprosita ich o to, aby zostali jej respondentami do badan, tacznie 18 Saamoéw
odmoéwilo. Z tych 18, az 13 bylo Skolt Saami (Wesslin 2017).

Czes¢ rdzennych mieszkancow radzi sobie z trauma, piszac ksigzki i tworzac
szeroko pojeta sztuke. Jak mozemy przeczytaé w artykule Forced removal of national
minority children in the Swedish and Finnish Arctic through schooling:

Narracje, ktore spoleczenstwa chcg przekazac swoim dzieciom, ujawniajq sie w skie-
rowanych do nich utworach literackich, zwlaszcza tych, ktére przedstawiaja i/lub
sg pisane podczas wydarzen uznanych za historycznie wazne (...). Moze istnie¢
rozbiezno$¢ miedzy tekstami literackimi a kontekstem spoleczno-historycznym,
ale mimo to literatura potrafi ksztaltowaé publiczny wizerunek okreslonych
wydarzen (Annbritt, Kokkola, Manderstedt 2020: 281).

Powies¢ mlodziezowa Ceppiri cirihus (Sto procent) autorstwa Kerttu Vuolab
zostala opublikowana najpierw w jezyku pétnocnosaamskim w 1994 roku, a na
finski przelozono ja dopiero w 2014. Niektérzy badacze sugeruja, ze op6znie-
nie miedzy publikacjg oryginalu a ttumaczeniem wynika z tego, ze wydawcy
potrzebowali 20 lat, aby zaryzykowacé i przettumaczy¢ ja na - z punktu widzenia
autorki - jezyk oprawcéw (Annbritt, Kokkola, Manderstedt 2020).

Akcja ma miejsce w latach szesédziesigtych w Tenolaakso i wiosce Ivalo, gdzie
gléwna bohaterka - jedenastoletnia Maaret - chodzi do szkoty. Musi zmagac sie
z dokuczaniem ze strony finskich kolegéw i brakiem reakcji ze strony personelu,
pomimo ze jest najlepsza uczennicq w klasie (Annbritt, Kokkola, Manderstedt
2020). Inna powies¢ - Barbmodirras - wydana w roku 2008 opowiada o saamskiej
mitologii oraz tradycjach.

W 2015 roku Niilo Aiko publikuje zbiér opowiadan zainspirowany historia
jego rodziny. Tak samo jak Niga - bohater opowiadania - przezyl dziecifistwo
i mlodosé w wiosce Pulmankijarvi. Akcja pierwszej ksiazki dzieje sie w latach
czterdziestych oraz opisuje ewakuacje Niga i jego rodziny podczas wojny laponskiej.
W powiesci Kaksipdinen hirvié (Dwuglowy potwor) Niga pierwszy raz zostaje roz-
dzielony z rodzicami. Tesknigc za domem w szkole, chlopiec postanawia nauczy¢
inne dzieci sztuczki polegajacej na chodzeniu na rekach i zostaje ukarany przez
nauczycieli (Annbritt, Kokkola, Manderstedt 2020).

Badanie w 2014 roku wéréd saamskich kobiet i mezczyzn od 18. do 80. roku
zycia wykazalo, ze na poziomie indywidualnym respondenci stwierdzili, iz
uczeszczanie do szkoly z internatem mialo negatywny wplyw na ich zdrowie
i samopoczucie. Autorki tak opisuja finiska perspektywe:

Szkolny $wiat to miejsce, w ktérym poczucie wlasnej wartosci znikato... Poniewaz
kiedy tam byles, byles brudny, bytes zgnitym Laporiczykiem. Bardzo wptyneto
to na moja samoocene. To w pewien sposéb wptywa na psychike i nadal ma silny
wplyw, nawet dzis$ (Juutilainen et al. 2014: 5).
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Badacze skonstruowali idee , kolonialnej mentalnosci” (colonisation of mind).
Polega ona na zinternalizowanej postawie nizszosci etnicznej lub kulturowej
odczuwanej przez ludzi w wyniku kolonizacji przez inna grupe. Odpowiada
przekonaniu, ze wartosci kulturowe kolonizatora sg z natury wyzsze od wtasnych.
W psychologii mentalnos¢ kolonialna zostata wykorzystana do wyjasnienia przy-
padkow zbiorowej depres;ji, leku i innych powszechnych probleméw ze zdrowiem
psychicznym w populacjach, ktére doswiadczyty kolonizacji (Lehtola 2015b).

Powtarzajagcym sie motywem wsréd saamskiej spotecznosci jest wrazenie,
Ze jest sie ,niewystarczajaco dobrym Saamem”. Wsréd Saamoéw, ktérzy utracili
lub nigdy nie mieli okazji nauczy¢ si¢ rdzennej mowy, rozwiniete jest poczucie
negatywnej samooceny. Jeden z respondentéw powiedziat:

Ten rodzaj ciaglosci jezykowej i kulturowej z pokolenia na pokolenie zostat
nam odebrany, gdy mieliSmy szes¢ lat. Zostaliémy wyrwani z rozwijajacego sie
srodowiska, w ktérym zyliémy przez pierwsze lata. Po pierwsze, rozwdj jezyka
laporiskiego catkowicie ustal, chociaz oczywiscie mieliémy innych, ktérzy dzielili
nasz los, ale wszystko, ale cale stownictwo zwigzane z codziennymi obowigzkami
i funkcjonowaniem w tradycyjnej spotecznosci saamskiej zostato zniszczone
(Juutilainen et al. 2014: 8).

Podczas powrotéw do doméw rodzinnych uczniowie, odciggani od tradycyjnej
kultury, nie mogli sie odnalezé. Czesto wspomina sie o poczuciu bycia miedzy
dwoma wykluczajacymi sie grupami: , Nie jeste$ dobry tam, nie jeste$ dobry tutaj,
jestes miedzy dwoma $wiatami, nie jeste$ caloscia, nie jestes czescia spotecznosci”
(Juutilainen et al. 2014: 10).

Poczucie wstydu zawsze czailo si¢ w tle, jesli nie odniostes sukcesu jako Lapon-
czyk lub Fin. Nie jestes Finem, niewazne, jak bardzo sie starasz. Laponczykiem
tez nie bedziesz, poniewaz nie znasz jezyka ani nie masz zwiazku z ta kultura
(Wesslin 2017).

Wéréd Saamow, podobnie jak w wielu rdzennych spofecznosciach, wspomniane
poczucie wstydu, przejawia sie¢ miedzypokoleniowo. Wéréd mieszkancéw Laponii
wystepuja stosunkowo wysokie wskazniki naduzywania substancji, wiele os6b
zmaga si¢ z problemami ze zdrowiem psychicznym, czesciej niz w innych czeéciach
kraju ludzie decyduja si¢ na samobdjstwo (Magnani, Magnani 2022).

Konsultacje ujawnily, ze doswiadczenia bycia niekochanym byty réwniez czeécia
doswiadczen internatu. Mlode dzieci w wieku szkolnym pozostawaly bez mitosci
rodzicéw przez bardzo dtugi czas. Na ogét pozwolono im wracaé¢ do domu kilka
razy w roku - na Boze Narodzenie i w lecie. W internacie dzieci pozbawione byty
potrzebnej im bliskosci z rodzicami i czuly sie niekochane. Wplyw na ksztaltujace
sie dzieci jest taki, ze ich zdolnoé¢ kochania wtasnych dzieci, partneréw lub innych
krewnych jest niewystarczajaca. Dodwiadczenia szkoly z internatem spowodowaty
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réowniez, ze jednostki nie byly w stanie przetworzy¢ swoich doswiadczen, co
doprowadzilo je do alkoholizmu i probleméw ze zdrowiem psychicznym (Juuso
2018: 33).

Zakonczenie

Dopiero w roku 2021 w Finlandii powstaje piecioosobowa Komisja Prawdy
i Pojednania. Jej zadaniem jest przeprowadzenie §ledztwa oraz udokumentowa-
nie przypadkow dyskryminacji i naduzy¢ wobec Saaméw oraz naruszen praw
spolecznoéci rdzennej. Takie organy powstatly juz w Norwegii (w 2018 roku) oraz
Szwecji (w 2019 roku). Finlandia zrobita to jako ostatnia.

W ostatnich latach ONZ trzykrotnie (!) zarzucalo Finlandii naruszanie praw
do samostanowienia Saamoéw. Sprawa rozpoczela sie¢ w 2015 roku i dotyczy
ingerencji w wybory do parlamentu Saaméw. Naczelny Sad Administracyjny
Finlandii orzekt, ze dziesiatki 0s6b, ktére okreslily sie jako Saamowie, powinny
zosta¢ dodane do listy wyborcéw i tym samym zostaé uprawnione do glosowania
w wyborach wbrew woli srodowiska ludnosci rdzennej. Saamowie twierdza, ze
osoby dopisane do listy wyborcow przez firiski rzad nie byly wczes$niej powigzane
z kultura i tozsamoscia saamska.

Sprawe badal Komitet ONZ ds. Likwidacji Dyskryminacji Rasowej. Wielu
Saaméw uwaza, ze sami powinni méc decydowad, kto jest Saamem (a kto nie)
oraz ze panstwo finiskie nie powinno méc orzekaé w tej sprawie. W 2022 roku
ONZ uznalo, ze Finlandia naruszyta Miedzynarodowa konwencje w sprawie
eliminacji wszelkich form dyskryminacji rasowej (ICERD).

Zmiana rzadu, do ktérej doszto po kwietniowych wyborach w 2023 roku, daje
saamskim spoleczeristwom nowaq nadzieje. Pozwala tez na ponowne zlozenie
projektu ustawy o samostanowieniu rdzennych mieszkancow.

W kolejnych latach poznamy réwniez efekty pracy Komisji Prawdy i Pojednania.
Spotecznos¢ rdzenna liczy na to, ze powracajacy temat zmusi firiskie wladze do
dziatania na rzecz saamskiego samostanowienia, a dzieki pracy komisji uda si¢
rozpocza¢ proces zados¢uczynienia i rekompensaty za doznane krzywdy.
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SUMMARY

Finnish boarding schools in 20th century Lapland. The impact of compulsory
education and assimilation policies on Saami students and their cultural identity

In my work, I will present the history of the indigenous Saami people living in Finland.
After World War I, forced education and boarding schools became one of the tools of dis-
crimination against indigenous peoples. Children aged 6 or 7 were sent to institutions
as far as one hundred kilometers from home. Growing up outside the natural environment,
where a foreign language was used and the Saami identity was leveled, meant that entire
generations of Saami people lost the knowledge of the language of their ancestors. I will
describe how the traumatic events that took place in boarding schools shaped the psyche
and self-esteem of young Saami people and what impact it had on the further fate of Saami
communities.

Keywords: Lapland, Finland, indigenous people, schooling
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Badaczka niezalezna

Szkic autoetnograficzny' o dzieciach w drodze

arzec 2023 roku
Kiedy to pisze, trwa kolejny dzien klinczu pod granicznym plotem. Grupa
okoto 20 0s6b - w tym dzieci, a z nich dwoje bez opieki - tkwi uwieziona pomiedzy
szczujacymi psami biatoruskich stuzb a polska straza graniczng, ktéra nie pozwala
przejsé przez bramke ani ztozyé wnioskéow azylowych. Znamy to juz z Usnarza? po
ktérym zostalo w nas, aktywistach i aktywistkach dziatajacych na tych terenach,
poczucie niemocy i kilka poruszajacych wierszy Jarostawa Mikotajewskiego, na
przyklad o dziewczynkach w welnianych czapeczkach®. Dziewczynka z kotem
na rekach stata sie ikona tamtej odstony kryzysu w naszej lokalnej wyobrazni;
antropoceniczng wersja damy z fasiczka. Tak sie zaczelo i historia bedzie zataczac
koto, a kryzys humanitarny, czy - méwigc neutralnie - czasy migracji na Péinoc,
takze szlakiem bialorusko-polskim, trwac bedzie w najlepsze.
Takie jest tlo mojej opowiesci. Jest ona tekstem autoetnograficznym, pisanym
w zgodzie z zasadami nurtu ewokatywnego®. Oparta zostata na moich wiasnych

! Autoetnografia to antropologiczna forma i metoda badan, ktéra polega na opisywaniu zjawisk
kultury z perspektywy wlasnych doswiadczen. Wtasna historia opowiedziana zostaje po to, by
w sposob wnikliwy, czesto ewokatywny czy intymny, poruszy¢ wazne politycznie czy spolecznie
tematy (Kacperczyk 2014; Ellis, Bochner 2016).

2 Usnarz to wie$ w Polsce, na Podlasiu, lezaca przy granicy z Biatorusia. W sierpniu 2021 roku
koto Usnarza pojawila sie grupa oséb migrujacych z Afganistanu. To wydarzenie oraz sposéb,
w jaki panistwo polskie zareagowalo: odciecie od pomocy i dokonanie push backu, stato sie
symbolicznym poczatkiem kryzysu humanitarnego na granicy polsko-biatoruskiej.

3 Wiersz Dziewczynki na granicy w wielkich czapkach z wetny ukazat sie na profilu poety na Face-
booku.

* W autoetnografii ewokatywnej istotna jest forma przekazu i che¢ wywolania emocjonalnej
reakcji w odbiorcach. Czesto celem jest pokazanie osobistych zmagan w trudnej rzeczywistosci
spolecznej i polityczne;j.
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do$wiadczeniach - aktywistki, matki, opowiadaczki, performerki - w okresie
od grudnia 2021 roku do dzi§’. W tym czasie, w lutym 2022 roku, pojawila sie
istotna zmienna - pelnoskalowa inwazja Rosji w Ukrainie, co sytuacje migracyjna
skomplikowato spolecznie, politycznie i retorycznie. W takich okolicznosciach
spotkatam bohateré6w mojej opowiesci - dzieci w drodze i ich szczegodlne sytu-
acje. Pracuje na granicy polsko-biatoruskiej, jezdze po Polsce ze spektaklem
Wedréwka Nabu o dzieciach na granicach®, ktéry zwykle staje sie przyczynkiem
do dlugich i petnych emocji rozméw. Z moja wspoétpracowniczky opowieéciowa,
Anig Wozniak, prowadzimy takze po spektaklu warsztaty o przyczynach migracji
i przy tej okazji réwniez bardzo duzo rozmawiamy. To moje Zrédta: materiaty
autoetnograficzne, na ktérych opieram ten tekst. Chce podzielic¢ sie¢ doswiadcze-
niem pracy nad spektaklem, procesem konstruowania narracji o dzieciach i dla
dzieci. Moje tworcze doswiadczenia wyrastaja z traumatycznych wydarzen na
granicy polsko-biatoruskiej, ktérych bytam swiadkinia. Chciatabym zmierzac ku
bezpiecznej przysztosci.

W droge

Nabu z bajki Mikolajewskiego (2016) wedruje sama. Jej rodzinny dom splonat
i ona jedna znajduje w sobie sile, by ruszy¢ w droge, ma nadzieje, ktéra inni juz
traca i wyobraznie prowadzaca ja krok za krokiem w strone mozliwego lepszego
zycia. W naszej scenicznej wersji opowiesci Nabu to gléwna bohaterka, ale
poprzez znalezione przez nig w lesie przedmioty poznajemy takze inne dzieci.
Matego Mohammeda, ktéry zgubil smoczek. Meride z jednego z afrykanskich
krajéw - milosniczke gry w noge. Sama, ktéry spelnit swoje marzenie o byciu
lekarzem, ale chcial ratowac¢ ludzi, podczas gdy jego kraj proponowat mu tylko
zabijanie. Mamy Miriam, ktéra zgubita w lesie lalke-syrenke przenoszaca nas
na chwile na poludnie Europy. I maluszka z cieptego kraju, ktérego mama na
wedréwke zaopatrzyla nawet w rekawiczki. Sg tez dzieci stad: Krysia i Grze$ - mali
pomocnicy, aktywnie wspierajacy dorostych w akcjach pomocowych. Ta historia
to gra pomiedzy biernoscia, zaleznoécig a aktywnym braniem sprawy w swoje
rece, przynajmniej w jakims$ zakresie.

,Pamietam kurdyjska rodzine - wspomina jedna z aktywistek - w srodku
ojciec i matka, a wokét wianuszek dzieci. Klekali przed nami na kolana i blagali:
tylko nie na Bialorus. Mieli przerazenie w oczach i dzieci byly doktadnym

> Tekst napisalam w marcu 2023 roku, a dzi$, kiedy dokonuje niezbednych poprawek w tekscie,
jest luty 2024 i rzeczywistosc¢ juz jest inna.

¢ Wedréwka Nabu to spektakl stworzony na podstawie ksiazki Jarostawa Mikotajewskiego napi-
sanej po pobycie na Lampedusie. Czesciowo historia Nabu - dziewczynki w drodze zostala
w spektaklu przeniesiona do Puszczy Bialowieskiej. Koncepcja spektaklu oraz wykonanie:
Opowiesci z Walizki (Anna Wozniak i Joanna Sarnecka, www.opowiescizwalizki.pl). Opowiesci
z Walizki to kolektyw artystyczny powolany do zycia przez Joanne Sarnecka w 2009 roku.
Zajmuje sie sztuka opowiesci, upowszechnianiem tej sztuki poprzez warsztaty.
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odzwierciedleniem rodzicéw. A potem, jak juz nam zaufali, pamietam takie
odprezone dzieciaki, umorusane, z batonem w garsci, uSmiechniete, garnace sie
do nas™.

Wiekszoé¢ dzieci nie ma wyboru. Rodzice podejmuja decyzje i zabieraja
je ze soba. W narracji, jaka przebijata sie¢ w mediach juz na poczatku kryzysu,
wskazywano na brak odpowiedzialnosci: jaki rodzic skazuje swoje dzieci na taka
poniewierke? Podejrzewano, ze dzieci sg tylko narzedziem do skutecznej walki
o azyl w Europie. Doroéli byli wrecz oskarzani o branie nieswoich dzieci, tylko
dla wtasnego dobra, dmuchanie im w oczy dymem z papieroséw, zeby plakaty.
Trudno byto wzia¢ pod uwage sytuacje, w ktérej dom i rodzina to jedno. W miejscu
czy w drodze - bycie razem buduje bezpieczeristwo i sprawia, ze dzieci, cho¢
w pewnym aspekcie bierne, takze podczas migracji realizuja swoje zycie: buduja
relacje, czasem si¢ bawig, tula do rodzicéw, a przy tym nie musza brac na siebie
dorostej odpowiedzialnosci. Cho¢ ryzykuja wszyscy, blisko$¢ rodzicow jest wspie-
rajaca. Nigdy nie wiadomo, kiedy skoriczy sie droga i jak sie skoriczy. Cokolwiek
sie zdarzy, rodzina bedzie razem, dzieci przy rodzicach - obojgu, albo jednym,
w kazdym razie nie same; zrozumiane: pod wzgledem jezyka, ale tez kultury,
potrzeb. To zawsze co$ - wobec zagrozen, niepewnosci i przemocy. Niestety, nie
zawsze obecnos¢ rodzicow jest wystarczajaca, by przetrwac. Jeden materiat wideo
krazacy w sieci, ktéry woéwczas przykul moja uwage i wspomnienie ktérego wrécito
do mnie, gdy usiadtam do pisania tego tekstu®, zawierat opowieé¢ matki o tym,
jak zimowa pora na Bialorusi walczyli o przetrwanie swojego matego dziecka
i jednoczesnie mieli okazje by¢ Swiadkami $mierci niemowlecia, ktére zamarzto
tuz obok nich. Migracja to niebezpieczenistwo, selekcja - silniejszy, zasobniejszy
zwyciezy. Migracja to zaleznos¢ od warunkéw srodowiska, ale tez od innych ludzi,
od poczatku do korica: od stuzb czesto naduzywajacych przemocy, podleglych
agresywnej polityce antyludzkiej, od przemytnikow, z ktérych wielu to przestepcy
pozbawieni skruputéw, nastawieni jedynie na zysk, aktywistow i aktywistek,
ktorzy - chocby i petni dobrej woli - zawsze moga $ciggnac niebezpieczenstwo,
albo naduzy¢, albo straci¢ z oczu wlasne uprzywilejowanie. Mali i duzi wedrowcy
sg narazeni na wiele niebezpieczenstw, poczgwszy od momentu podjecia decyzji
iwykonania pierwszych krokéw, az po... no wlaénie. Nie jestem pewna, czy droga
kiedykolwiek si¢ konczy.

Mali Odyseusze

Konstruujac scenariusz Wedréwki Nabu, poszukiwaly$Smy postaci, ktore statyby
sie sojusznikami naszej bohaterki. Wybralysmy aktywiste, komiczne postaci
zwierzat: zubra i wilka, tworzacych chwilowa rodzing, na jedna noc otaczajaca
troska samotne dziecko. Z kolei las - przestrzen nie-ludzka - wzywa Nabu,

7 Rozmowe przeprowadzitam w maju 2023 roku. Przygotowujac spektakl, zadawatam pytanie
aktywistom i aktywistkom o ich spotkania z dzie¢mi w drodze.
8 Niestety, w momencie pisania tego artykulu nie jestem w stanie odnalez¢ sladu tego materiatu.



292 Joanna Sarnecka

zaprasza do wspoélnoty, podkreslajac zarazem odmiennoé¢ Nabu. ,Mozesz tu
zostad. Jestesmy jedna wielka rodzing. Gleboko pod ziemia trzymamy sie za rece”.
Puszcza Bialowieska jest nieoczywista sojuszniczka w drodze. Ukrywa w liciach
i za wykrotami, tworzy tymczasowy dom dla wedrowcéw. Ale tez zaprasza do
pozostania, do stania sie czescig lasu, czyli przypomina o $mierci. Droga przez las,
ale takze inne szlaki migracyjne to bardzo konkretne spotkanie z bliska, mozliwg
$miercig. Badalam to doswiadczenie wéréd miodych aktywistow i aktywistek®,
ktérzy tym bardziej doswiadczajq tej dwoistej natury lasu dzieci w drodze.
Szczegodlnie zimg, kiedy zostawia si¢ $lady, a mréz moze zrobi¢ swoje i mozna
na zawsze zosta¢ w lesie i stac si¢ jego czescig. Moze dlatego osoby udzielajace
pomocy humanitarnej zima obserwuja mniej dzieci i rodzin na szlaku. Warunki
sq wtedy catkiem nie-ludzkie.

Kiedy$ dostalam wezwanie do czteroosobowej grupy z Syrii, dwéch panéw
i dwoch braci (14 116 lat). Gdy dotarliSmy wraz z zespolem pomocy humanitarnej
na miejsce, chlopcy suszyli sobie ubrania przy matym ognisku. Byla pézna jesiers,
a oni przekroczyli rzeke. Panowie siedzieli zmeczeni i milczeli. Starszy z chlopcéw
natomiast wypytat nas o wszystko: co bedzie, jesli ich zlapig, co majag mowic,
jak sie zachowywaé, dokad najlepiej jechad, jak sie¢ przygotowad, czy w miejscu,
gdzie czekaja, sa na pewno bezpieczni. ByliSmy pod ogromnym wrazeniem tego
niezwykle przytomnego i odpowiedzialnego dziecka. Z pewnoscia zycie w Syrii
wobec zagrozen, wojny, surowych warunkéw przygotowato go na bliskosé¢ réznego
rodzaju niebezpieczeristw, nauczyto radzenia sobie w sytuacjach ekstremalnych.
Samotnos¢, koniecznos$é podejmowania decyzji i brania odpowiedzialnosci
sprawily, ze stal si¢ dorosty. Pamietamy i wspominamy go do dzi$, jak siedzial
w kucki przy ogniu, rozwazat wszystkie za i przeciw oraz wnikliwie pytat o to,
jak przezy¢ i zapewnié bezpieczenistwo bratu.

Pamietam inng sytuacje. Ekipa pomocowa poszla wieczorem w deszczu do
dwoch osob: osiemnastolatka z Jemenu i mezczyzny okolo czterdziestoletniego.
Mezczyzna byl maloméwny i mato decyzyjny, poddawat sie mtodemu przewod-
nikowi. Chlopak nie mial jednak juz na to sit. Psychicznie sie rozpadal. Na Bia-
torusi zamknieto go w matej celi i bito przez dobe po gltowie. Pil wode z bagien,
wymiotowal i z kazdg chwilg tracit sity. Na domiar zlego deszcz sie wzmagal,
byta chtodnawa jeszcze wczesna wiosna. Przygotowano im proste schronienie,
zeby mogli przetrwaé noc. Nastepnego dnia miatam okazje ich spotkac. Bylismy
nad rzeka. Widziatam rozbiegany wzrok chtopca i zrozumiatam, o co chodzi. Pod
powiekami mial wcigz znane sobie krajobrazy, flore i faune ze swojego kraju. ,Nie
boj sie - powiedzialam - tu nie ma tygryséw ani niebezpiecznych wezy. Jedyne
zwierze, ktére ci zagraza, to czlowiek”. Wydawal sie spokojniejszy. Spotkalismy
sie jeszcze raz. Donosilam mu powerbank, bo bez tego, telefonu i nawigacji ludzie
sa na straconej pozycji wobec lasu. Wyszedl do mnie na droge i usiadl: ,Ja tu
umre” - powiedzial. SchowaliSmy sie w krzaki. Datam mu co$ do jedzenia i picia.

° Badania z mtodymi aktywistami i aktywistkami prowadzitam od grudnia 2021 do kwietnia
2022 roku w ramach sieci Badacze i Badaczki na Granicy.
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Potowarzyszylam i wcigz powtarzalam: ,Nie umrzesz, dasz rade, jestes mtody,
silny, nic ztego sie nie dzieje, jestes w miare bezpieczny”. Myslatam wtedy - nie
po raz pierwszy - o byciu mama na granicy, o wlasnych dzieciach w podobnym
wieku, ktére, uprzywilejowane, nie musza przezywac takich trudéw. Przynajmniej
narazie, ale nigdy nie wiemy, co czai sie za rogiem. Migracje to przyszlos¢, ale nikt
nie powiedzial, ze nie przyjdzie pora i na nas. Ten osiemnastolatek, cho¢ prawnie
dorosty, ulegat ciezarowi odpowiedzialnosci i dodwiadczen, ktére dzwigal. Istotne
bylo, zeby zmobilizowatl wszystkie sity i przezyl. I chyba sie udalo. W miejscu,
skad odjezdzal, nastepnego dnia znalaztam kalosze, ktére od nas dostat, i $piwor,
w ktérym zaczynaly rozgaszczac sie $limaki i mréwki. Mysle o nim czesto. Stat
sie jednym z moich synéw z granicy. Czy jest bezpieczny?

,Udoraslanie” i eugenika migracyjna

Mniej wiecej wiosna 2022 roku jeden z osadzonych w strzezonym o$rodku w Prze-
myslu zadzwonil do mnie z tymi stowy: ,Joanna, tu jest dziecko, chfopaczek, ktéry
nigdy nie powinien siedzie¢ w tym wiezieniu”. Pierwszy raz wtedy zetknelam
sie z tematem dzieci w strzezonych o$rodkach dla cudzoziemcéw. Oczywiscie
w ogole nie powinny tam przebywaé. Nawet jesli nie ma pewnosci, czy ukon-
czyly przepisowe 18 lat, czy jeszcze nie. Wedlug prawa wystarczy uzasadnione
domniemanie, by osoba zostala umieszczona w domu dziecka (Tymiriska b.d.).
Tymczasem wielokrotnie zdarzylo sie inaczej i wymagalo to interwencji aktywi-
stow, a czasem takze Biura Rzecznika Praw Obywatelskich. Z jakichs powodéw
zawsze zaklada sie, ze mlody czlowiek, o ile nie jest bialym nastolatkiem, jest juz
dorosty. ,Udoraslanie” wynikac¢ moze teoretycznie z faktu, ze dzieci po trudnych
przejsciach w drodze czasem faktycznie stajg sie¢ doroste mentalnie, dojrzate
(Burton 2007; Leon, Rosen 2023). Co przeciez nie oznacza, Ze prawnie mozna je
traktowac jak osoby dorosle. Na potwierdzenie tezy o dorostosci wykonuje sie
zdjecie RTG kosci nadgarstka, ktére to badanie ma pokaza¢ tzw. wiek kostny.
Nie jest to miarodajne, a sama procedura ma w sobie co$ z eugenicznych badarn
z teza. Biologia stuzy ideologii. Koncept dziecifistwa dominujacy w zachodnim
$wiecie - tego blogiego czasu pod ochrona - nijak nie taczy sie z natarciem fali
nielegalnych migrantéw, mtodych byczkéw, ktérzy zaatakowali nasz kraj. Warto
przypomnie¢, ze oprocz niezwykle symbolicznej §mierci Jezusa-Issy, chrzescijanina
z Syrii - tak, Jezus umart w Polsce - to wilasnie tu, na tej ,uswieconej zyciem
Jana Pawta II” ziemi zginelo nienarodzone dziecko™. Ale jako ze bylo to dziecko
migrantéw, jego Smieré nie miata wigkszego znaczenia. Nie gloszono o niej kazan,
episkopat nie wystosowat listu pasterskiego. Problemem, z jakim mierza sie wiec
dzieci w drodze, to dehumanizacja albo przynajmniej wykluczenie z uczestnictwa
w przywileju dzieciristwa. UchodzZcy rodza sie dorosli. To oczywiscie ma swoje

10 Odwotuje sie tu do narracji pro life srodowiska koscielnego, przywotujac zarazem wydarzenie,
ktoére miato miejsce na pograniczu polsko-bialoruskim, kiedy kurdyjska matka w lesie poronita
i sama stracita zycie.



294 Joanna Sarnecka

praktyczne konsekwencje: przemoc nie jest przemocg wobec dzieci, zatem latwiej
mozna sobie na nig pozwoli¢. Wiele 0s6b zastanawialo sie i zastanawia, jak
straznicy graniczni, tak brutalni wobec rodzin z dzie¢mi, ,pushbackujacy” je do
niebezpiecznej Bialorusi, mogg potem wroéci¢ do swoich dzieci, wzia¢ je na rece i nie
zobaczy¢ w ich oczach tamtych przestraszonych oczu, albo oczu ufnych, ktore sie
zawiodlo. Kiedy tworzylysmy opowies¢ o Nabu, w pierwotnej wersji pokazatysmy
ja psycholozkom dzieciecym. Zapytaly nas, gdzie sa w naszej opowiesci dobrzy
doroéli, ktérych dzieci tak bardzo potrzebuja. To zasadne pytanie nie dotyczy
tylko naszej opowieéci. W historii dzieci na granicy jedynymi madrymi, dobrymi,
troskliwymi dorostymi sa rodzice, mimo Ze sami sa w kryzysie, mimo ze na pewno
sami wielokrotnie stawali bezradni wobec napotykanych trudnosci i przemocy.
Niedawno przez las wedrowal mezczyzna z dwdjka swoich dzieci i jednym, ktére
wzial, by¢ moze po drodze, pod opieke. To trzecie bylo juz petnoletnie. Kiedy
ztapali ich straznicy, nie uwierzyli, Ze to jego dziecko. Prawdopodobnie byt za
milody. ,Spushbackowali” samotnego dwudziestolatka na Bialorus. Jak potoczyla
sie jego historia? Niestety nie wiemy.

Byta wiosna 2023 roku. W odpowiedzi na zgloszenie na telefon alarmowy
wyruszylySmy z moja cérka do dziewietnastolatka z Afganistanu. NiostySmy mu
cieple jedzenie, herbate, ubrania. Wedrowat sam. Byt bardzo dzielny, odporny,
silny. Ale jednoczesnie catkiem zagubiony. Cudem udato mu si¢ wysta¢ do nas
lokalizacje. Potem jego telefon zamilkt. Opowiedziat nam, jak polskie stuzby
ztapaly go i rzucily jego telefonem o drzewo. Miat szczescie, telefon jeszcze jako$
zadzialal. W innym przypadku po prostu zgubilby sie. Sam w lesie bez jedzenia
i czystej wody moéglby umrzeé. Pracownicy polskich stuzb, na ktére ja przeciez
takze ptace podatki, narazity zycie tego chiopaka, w zasadzie z premedytacja
skazaly go na $mier¢ w Puszczy. Uratowal go przypadek, tut szczeécia. Ale ile
0sob mlodszych i starszych nie odnalazto drogi - tego nie wiemy.

Chciane dzieci z Ukrainy i polityka dziecifistwa

Wréémy do tla. Podczas gdy w lesie pojawialy sie dzieci, kiedy szty, pokonujac
bagna i rosnacy plot z rodzicami, przypadkowymi osobami albo same, widzie-
lismy w mediach dzieci z Ukrainy niesione na rekach straznikéw granicznych,
poruszonych dzieciecym nieszcze$ciem. Zdecydowanie nie chce tego poruszenia
krytykowa¢, zastanawiam sie jednak, jak i dlaczego dokonuje sie selekcji. Nie
ja jedna zadaje to pytanie. Zadaje je sobie wiele 0oséb, na pewno ci pracujacy
na granicy, od 24 lutego 2022 roku, od kiedy systemowy rasizm w Polsce stat
sie dla nas codziennoscia. To element politycznej gry. Polska przyjmuje tysiace
uchodzcéw z Ukrainy, naklejajac plasterek na rane odmowy przyjecia kogokol-
wiek w 2015 roku. Rehabilitujemy sie, rosniemy we wtasnych oczach. Dostajemy
przestrzen do tego, by pomagac legalnie wybranym migrantom i migrantkom.
Wobec bezsilnosci Usnarza, leku przygranicznej zony, to mite uczucie - méc
zrobi¢ co$ dla innych. Uczestniczymy jednak, zaréwno jako zmrozeni represjami,
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jak i wspierani pozytywna propaganda w politycznej grze. Celem nie jest tu
czlowiek. On jest tylko srodkiem do celu, zaréwno jako ten grozny najezdzca, jak
i ten uciekinier ze zbombardowanego miasta, nad ktérym mozemy sie pochylic.
Relacje wytwarzane w toku spotkan z migrantami w jaki$ sposéb budowane sg
na podstawie obowigzujacej narracji albo w kontrze do niej.

Wielorako wplatane w polityke sa takze dzieci. Jednym z politycznych uwiklar
jest ,udoroslanie” i odmowa prawa do bycia dzieckiem. Z kolei dzieci z Ukrainy
bywajg traktowane jako , przyszloé¢ narodu”. Nawet w sytuacjach krytycznych,
zaniedbywane i do$wiadczajace przemocy, wcigz podlegaja ukrairiskiemu prawu,
takze na terenie Polski. Odebranie przezywajacej kryzys, trudnosci, niezdolnej do
opieki mamie dziecka, ktére btaga o pomoc, i umieszczenie go, nawet czasowo,
w rodzinie zastepczej okazuje si¢ niemozliwe. ,Dziewczynka ma by¢ Ukrainkg”,
»ma zasili¢ powojenne spoleczenstwo”, ,wydac na swiat nowych Ukraincow”.
Z takim przypadkiem miatam okazje skonfrontowac sie po jednej z prezentacji spek-
taklu Wedréwka Nabu. Rodzice z chlopcem na reku opowiedzieli mi o bezowocnej
walce o siostre chlopca, kilkuletnia dziewczynke, ktérej odméwiono przeniesienia
do polskiej rodziny zastepczej z powodu zagrozenia wynarodowieniem.

Takie samo czy inne

Moje pierwsze wyjscie do lasu na interwencje na zawsze pozostanie w mojej
pamieci. Chiopak z Syrii w wieku mojego syna wydal mi sie tak blizniaczo do
niego podobny, az mnie to troche przerazito. Musial to by¢ jaki$ psychologiczny
mechanizm, ktéry poprzez obudzenie we mnie macierzynskich uczu¢ zwiekszat
szanse tego chlopca na przezycie, mobilizowal mnie do przyjecia dziecka, zapo-
biegal odrzuceniu". To dzieje si¢ na starej dobrej linii sw6j-obcy, moje-nie moje,
podobne-inne. Ptynetam na tej fali i wiem, ze moje macierzynskie sity bardzo
pomogly mi budowac bliska relacje z obcymi chtopakami, tak ze mozna byto
rozmawiac o wielu sprawach otwarcie, zaufac sobie, skorzysta¢ z kulturowych
wyobrazeni na temat matki - niezwykle waznej w wielu kontekstach kulturo-
wych figury. Wiele osob tak si¢ zaczeto do mnie zwracac - ,mamo”. Moi synkowie
sq teraz w réznych miejscach na $wiecie. Bardzo sobie cenie to doswiadczenie,
ale zarazem jestem podejrzliwa. Rozpoznanie podobieristwa to przeciez nie
wszystko. Czy umiem przyja¢ odmiennos$c? Czy nie gram w gre kulturowym
kodem, ktéra doraznie daje efekty, jednak w dlugiej perspektywie prowadzic¢
moze do powaznych probleméw, nieporozumien, w koncu takze trudnosci
ze wspolistnieniem w jednej przestrzeni Europy? Wiele pytan zostanie bowiem
niezadanych, wiele probleméw nieoméwionych, nienazwane zostana potrzeby

" Odwolywanie sie do naszych wilasnych rodzicielskich doswiadczen pojawito sie w narracji
medialnej o kryzysie juz na jego poczatkowym etapie. Tu przyklad takiej wypowiedzi, ktérej
autorka podkreéla, Ze najbardziej poruszaja j3, jako matke matych dzieci, dzieci w lesie i ich los:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=AqDJvZDMgz0; motyw ten pojawil si¢ takze jako puenta
piosenki o sytuacji na granicy: https:/ /www.youtube.com/watch?v=YkR7ajR9%VO0.
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i tli¢ sie bedzie poczucie niezrozumienia. Nie mam odpowiedzi na te pytania.
Jedyne, co moge, to podawaé w watpliwosé to, co wydaje mi sie oczywiste,
i stuchaé¢ opowiesci, stuchag, stuchacé.
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SUMMARY

Children on the move. An autoethnographic sketch

The essay examines the situation of children and youth in transit at the Polish-Belarusian
border, focusing on the violence they face and the ambiguous procedures used to deter-
mine their age. These procedures, which rely on bone and dental examinations, are
often interpreted to the detriment of young people. This practice, previously discussed
in the literature, has been described as “adultification.” This concept aptly captures not
only the precarious situation of young people but also the ways in which their childhood
is perceived—or denied—resulting in the erosion of their rights as children. The author
also discusses an artistic project, the play Nabu’s Journey, inspired by a children’s book by
Jarostaw Mikotajewski. The play aims to raise awareness about the plight of young people
at the border and foster dialogue on human solidarity in the face of humanitarian crises.

Keywords: children’s rights, boarder regime, humanitarian crisis, art-based activism,
migration
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Komunikat: Letters for Palestinian Childhoods
(Listy do palestyrskich dziecifistw)

nia 7 pazdziernika 2023 roku palestyriska organizacja terrorystyczna Hamas

dokonata krwawego zamachu na Izrael, w wyniku ktérego zginelo ponad
1400 os6b. Smieré¢ poniosty takze dzieci. O ataku mowi sie, ze byt najwieksza
masakra cywilnej ludnosci zydowskiej od czaséw Holocaustu (por. Szymczak 2023).
W odpowiedzi na atak Izrael rozpoczat interwencje zbrojng w Strefie Gazy,
w ktorej, jak podaje BBC, okoto 70% ofiar $miertelnych stanowig kobiety i dzieci.
Prawie potowa spotecznosci Gazy to osoby w wieku ponizej 18 lat. Ich domy,
szkoly, przedszkola, miejsca zabaw, dzieciece kryjowki legly w gruzach. W dwa
tygodnie po wybuchu konfliktu kolektyw Reimagining Childhood Studies!
przygotowal i udostepnit srodowisku akademickiemu do podpisu petycje. Badacze
dziecinistwa i studenci wzywajq do natychmiastowego zawieszenia broni w Gazie - brzmi
jej tytul. Jak opowiadata mi jedna z inicjatorek petycji, Rachel Rosen, autorzy
spodziewali sie 200-400 podpiséw. Na ten moment petycje podpisato blisko
2500 os6b, pragnacych wyrazi¢ solidarnosé z palestyriskimi dzieémi, dla ktérych
jezyk, spos6b méwienia o tym, co dzieje sie w Gazie, ma znaczenie, ktdre staraja
sig, by ich glos, a przez to tez glos Palestyriczykéw przytloczonych codziennoscia
bombardowanej i okupowanej Strefy Gazy, wyrazniej wybrzmiewat w debatach
publicznych w réznych krajach.

Piszemy ten list jako naukowcy i studenci specjalizujacy sie w badaniach z dzie¢mi
inad dziecinistwem, chcac wezwacé do natychmiastowego zaprzestania wspieranego
przez Zachéd izraelskiego ludobdjstwa w Gazie oraz razacych aktéw famania
praw dzieci palestynskich.

! Wiecej informacji na stronie kolektywu Reimagining Childhood Studies - https:/ /reimagining-
childhoodstudies.com.
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Srodowisko naukowe w tej petycji domaga sie natychmiastowego zawieszenia
broni, zapewnienia wody pitnej, jedzenia, paliwa, srodkéw medycznych i pomocy
humanitarnej, ochrony miejsc opieki medycznej, umozliwienia bezpiecznego
transportu dla chorych i rannych, a takze tych, ktérych trzeba ewakuowac.
Autorzy odezwy uznali za wazne, by na konflikt spojrze¢ w ujeciu historycznym,
wychodzac znacznie przed dzien 7 pazdziernika. Wskazali na fakt diugoletniej
okupacji Palestyny. Podkreslili tez, ze przez kilkanascie lat Strefa Gazy w gruncie
rzeczy funkcjonowala jak ,wiezienie z nieograniczonym dostepem do nieba”.
Opisujac skale zniszczen i kryzysu humanitarnego, autorzy uzyli pojecia ludobdj-
stwa. W kolejnych akapitach petycji podkreslaja, ze zycia dzieci palestyriskich sg
cenne. Cenne sa zycia wszystkich Palestynczykéw. Cho¢ w trakcie tego konfliktu
w szpitalnych salach czes¢ dzieci kategoryzuje sie jako ,ranne i pozbawione zywych
krewnych”, to przeciez nie funkcjonuja one w spotecznej prézni. Cho¢ wiasciwiej
byloby napisac - nie powinny. Letters for Palestinian Childhoods pokazujg, ze w wielu
oddalonych od Gazy spotecznych §wiatach ludzie myslg o palestyriskich dzieciach,
przygladaja im sie i cho¢ odczuwajg bezradnosé, to jednak prébuja méwic¢ do nich,
by nie czuly sie¢ opuszczone, zapomniane, pozbawione godnosci.

Trzeba byloby 177 autobuséw (jesli liczyd, ze w jednym autobusie mieszcza si¢
72 osoby), by przewiez¢ palestyniskie dzieci zabite przez wojska izraelskie w Gazie.
133 autobusy wypelnityby mlode ciata oséb, ktére zmarly w trakcie konfliktu.
W pozostalych 44 zmiesciloby sie 3200 dotad nieodnalezionych dzieci. Takie
informacje zawiera infografika stworzona w ramach Visualizing Palestine, ktéra
ilustruje wpis autorstwa Aline Batarseh, kierowniczki inicjatywy, umieszczony na
stronie Letters for Palestinian Childhoods®. Jej wpis jest listem do dwunastoletniej
Duni - palestynskiej dziewczynki, ktéra w trakcie konfliktu tracita po kolei
rodzicéw, rodzenstwo, koriczyne i w konicu zycie.

C6z za niesprawiedliwo$é, ze przezyles 12 krétkich lat w tych okolicznosciach,
Duniu!

Stworzylisémy te grafike ku twojej pamieci. Nigdy cie nie zapomnimy i dalej
bedziemy domagac sie godnego zycia dla dzieci Gazy.

Spoczywaj w pokoju wraz z rodzing i wszystkimi innymi dzie¢mi, ktére zostaty
zbyt wczesnie nam odebrane.

Wybacz nam, ze zawiedlismy.

2 Wszystkie listy mozna przeczyta¢ na stronie: https:/ /reimaginingchildhoodstudies.com/
letters-for-palestinian-childhoods.
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Fot. 1. Grafika stworzona przez Visualizing Palestine towarzyszaca listowi Aline
Batarseh do palestyniskiej dziewczynki Duni

Zamieszczone na stronie listy czesto adresowane sa do konkretnych pale-
styniskich dzieci, tych dostrzeganych przez nas na licznych, tatwo dostepnych
materialach wideo ze zrujnowanej Gazy. Jak zauwazona przez Susane Cortés-
-Morales zraniona w bombardowaniu mata dziewczynka i jej zapetlone pytanie:
»Czy to sen?”. Piszacy listy dorosli - akademicy, artysci, zanurzeni w codziennoéci,
w ktérej ich dzieci czuja sie bezpieczne i majg przestrzen, by wyraza¢ radoé¢,
zabieraja glos w sprawie dzieci tak brutalnie pozbawionych podstawowego prawa
do zycia i do przezycia zwyklego dziecinistwa. Ich glosy sa poruszajace. Przywracaja
wlasciwg perspektywe. Sa skierowane do palestyniskich dzieci i méwia do nich
z troska 1 mitoscia. Sa wyrazem solidarnosci, aktem przetamania ciszy i Swiado-
mym wyborem méwienia o upolitycznionym konflikcie, z perspektywy dziecka.

Fot. 2. Obraz From the River to the Sea, Resistance Paints a Sweet Harmony autorstwa
dr. Elsy Talat Khwaji umieszczony na stronie Letters for Palestinian childhoods
wraz z listem
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Letters for Palestinian Childhoods to inicjatywa, ktdra zrodzita sie wsréd bada-
czek i badaczy dziecinstwa skupionych wokoét projektu Reimagining Childhood
Studies. Projekt rozpoczat si¢ od wspotpracy nad ksigzka pod tym samym tytutem
wydanej w 2019 roku przez Bloomsbury Academic. Jej redaktorami sag Dan Cook
z Rutgers University, Rachel Rosen z University College London i Spyros Spyrou
z European University of Cyprus. Sarada Balagopalan z Rutgers University, ktérej
tekst rowniez znalazl si¢ w ksigzce, wspdlnie z Rosen i Spyrou kontynuowata
podjety w publikacji temat wyobrazania sobie na nowo studiéw nad dziecin-
stwem poprzez wspélng prace nad zawartoscig strony internetowej tej grupy.
Kolektyw zorganizowal miedzy innymi cykl seminariéw, podczas ktérych wraz
z zaproszonymi goé¢mi budowat krytyczny dialog na temat studiéw nad dziecin-
stwem. Siegajac do teorii krytycznej oraz metodologii opartej na aktywistycznym
zaangazowaniu wyrastajacym z pragnienia budowania bardziej sprawiedliwego
$wiata, kolektyw nalega na upolitycznienie analiz wspoélczesnych dzieciecych
doswiadczen. Nasza praca jako badaczy i badaczek dziecifistwa winna ich zdaniem
implikowa¢ wyrazZne zajmowanie stanowiska w kwestiach dotyczacych warun-
kéw zycia dzieci. Pojecie bezstronnosci naukowej nie moze sta¢ sie¢ wymodwka
podtrzymujaca niesprawiedliwe porzadki spoleczne. Powinnismy wystepowac
przeciwko aktom dehumanizacji i méwic o nich wprost. Aktywizm akademicki
winien polega¢ na kwestionowaniu naznaczonych przemoca porzadkéw, ktére
wplywaja na ksztalt wspélczesnych dziecinistw. Praktykowanie studiéw nad
dziecifnistwem moze by¢ aktem solidarnosci. Letters for Palestinian Childhoods sa
przykladem takiej praktyki, aktem solidarnosci z dzieémi Gazy, z ich rodzinami,
z ich terazniejszoscig i przysztoscia.

Czy trudno wytlumaczy¢ to, co dzieje si¢ teraz w Gazie? Mamy tendencje
do méwienia w takich sytuacjach: , To bardzo skomplikowane”. W swoim liécie do
dzieci palestyniskich prawnik i aktywista ze Sri Lanki Amal de Chickera zauwaza:

Kiedy dorosty méwi co$ takiego, bardzo rzadko jest to naprawde skomplikowane.
To odpowiedz, ktéra dorosli zazwyczaj dajg, gdy nie chca da¢ ci PRAWDZIWE]
odpowiedzi.

(-..) Prosta, ale trudna prawda jest taka, ze méwia dzieciom, jak maja sie
zachowywad, ale sami robig co$ calkiem innego. Udaja, ze sa dobrzy, ale tak
naprawde toleruja to, ze innym dzieja si¢ bardzo zle rzeczy.

(--.) Jest mi niezmiernie przykro, ze tak wielu wplywowych dorostych wcigz
udaje, ze jest to skomplikowane, i nie zatrzymalo tej okrutnej napasci. (Wielu z nich
ja popiera!). Jeszcze bardziej przykro mi, ze doroéli tacy jak ja, ktorzy wiedza, ze
to nie jest skomplikowane, ktérzy wiedzg, ze to bardzo proste, réwniez nie byli
w stanie znaleZ¢ sposobu, aby to zatrzymac. Jest nas coraz wiecej. (...) Styszymy
nowe wiesci i widzimy nowe obrazy okrucienistwa izraelskiej armii. Staramy sie
z catych sil, ale to nie wystarcza.
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Fot. 3. Rysunek oémioletniej Ayaany de Chickera towarzyszacy wpisowi Amala
de Chickera

Listy sa tlumaczone na rézne jezyki, w tym na arabski. Zreszta catla inicja-
tywa Reimagining Childhood Studies jest przyktadem praktyki krytykujacej
europocentryczny charakter studiow nad dziecinistwem. Listy zaczely podroéz
po réznych krajach w formie wystawy. W Polsce listy byly odczytywane i pisane
w réznych miejscach: w Poznaniu na festiwalu Etnoport, w Lublinie w Sto-
warzyszeniu dla Ziemi, we Wroctawiu i w Krakowie w Instytutach Etnologii
i Antropologii Kulturowej, w Warszawie w Pracowni Etnograficznej®. By¢ moze
kiedys beda odczytywane dzieciom w Palestynie. Wiaczajac sie w te inicjatywe,
wlaczajac w nig takze dzieci (czes¢ rysunkéw i listow jest ich autorstwa), w jakis
sposob wspottworzymy wspélczesne dziecinstwa, podejmujemy polityczng decyzje
o tym, kogo i w jaki sposob wspieraé, co kwestionowac i poddawac krytyce, jak
moéwié o $wiecie przemocy i kryzysow. Jak uprawiac¢ studia nad dziecifistwem
we wspolczesnosci, w ktérej zbyt czesto odbierane jest dzieciom prawo do bez-
piecznego dziecifistwa.

® W organizacje spotkan wokot wystawy zaangazowani byli m.in. Izabella Main, Michat
Mokrzan, Ewa Rossal, Anna Witeska-Mlynarczyk, Lena Osuch-Cierniak, Dylhermanno Dos
Reis Menezes, Anna Birika, Ewa Maciejewska-Mroczek.
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SUMMARY
Letters for Palestinian Childhoods

The text presents the “Letters for Palestinian Childhoods” initiative organized by the Reim-
agining Childhood Studies collective to voice childhood researchers” and activists” call
for a ceasefire in Gaza and to express solidarity with Palestinian children affected by war.
The author examines the international academic community’s response to the escalation
of conflict between Israel and Palestine, highlighting the importance of scholars’ engagement
in defending children’s rights and opposing their dehumanization. The letters published
by the collective serve as a testament to solidarity with these children and their families
and critique global narratives that justify violence against Palestinians. This initiative
aligns with critical childhood studies, emphasizing the need for political engagement
and resistance against unjust social.

Keywords: childhood, war, Palestine, childhood studies, violence
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Badania nad kultura dziecieca ,,po dziecinstwie”.
Ujecia relacyjne i nieantropocentryczne

RECENZJA

Justyna Deszcz-Tryhubczak, Macarena Garcia-Gonzalez (red.) (2023). Children’s
cultures after childhood. Amsterdam-Philadelphia: John Benjamins Publishing
Company.

Pojgcie after childhood jest jedna z kluczowych kategorii w najnowszych bada-
niach dziecifistwa (childhood studies). Zaproponowat je Peter Kraftl w ksigzce
After childhood: Re-thinking environment, materiality, and media in children’s lives
(2020). Koncepcja ta powstata mniej wiecej réwnolegle z propozycjami innych
czolowych badaczy dziecifistwa, proponujacych zdecentralizowanie dzieciristwa
(decentering childhood) (Spyrou 2017) czy redefiniowanie studiéw nad dziecifistwem
(reimagining childhood studies) (Rosen, Spyrou, Cook 2018). Kategorie te wynikaja
z dazen do zrewidowania dotychczasowych osiagnie¢ subdycypliny childhood
studies z jej kilkudziesiecioletnim juz dorobkiem. Przez pierwsze dziesieciolecia
badacze i badaczki tego nurtu skupiali si¢ na analizie i opisie spofecznego wymiaru
takich kategorii jak sprawczos¢ dziecka czy glos dzieciecy, a takze na tworzeniu
specyficznej metodologii badan i refleksji nad ich wymiarem etycznym. Préby
nowych podej$¢ w ramach nieco juz okrzepnietych childhood studies wynikaja
z potrzeby szukania inspiracji dla badan nad dziecinstwem w takich obszarach
badawczych jak nowe badania nad materialnoscia, queer studies, studia femini-
styczne, posthumanistyczne, by wymienic tylko kilka z nich. Mimo réznic taczy je
odejscie od patrzenia na dziecko jako na staly, scentralizowany podmiot o wyraznie
zarysowanych granicach na rzecz podejé¢ bardziej relacyjnych, ptynnych, opar-
tych na szukaniu powigzan i uwikian dziecka i dziecinstwa w relacji z innymi
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podmiotami, infrastrukturami, procesami, instytucjami, materia nieozywionag
itd. Jest to jednoczesnie, co wazne, proba wlaczenia refleksji nad dziecinistwem
w szerszy obieg wspoélczesnej humanistyki i nauk spotecznych.

Ksiazka Children’s cultures after childhood pod redakcja Justyny Deszcz-Tryhubczak
i Macareny Garcii-Gonzalez, wydana w serii Children’s Literature, Culture,
and Cognition (CLCC), podejmuje wyzwanie takiej wlasnie nowej refleks;ji, skupionej
wokot szeroko rozumianych obszaréw literatury i kultury dla dzieci. Stanowi zbior
zréznicowany, jednak spéjny pod wzgledem poszukiwania uje¢ inspirowanych
najnowszymi ,zwrotami” w humanistyce. Z zaprezentowanych podejs¢ wyjatkowo
interesujgce wydajg mi si¢ ujecia zakorzenione w posthumanizmie, wlgczajace w pole
badawcze takie byty ,naturalne” jak rodliny w tekscie Justyny Deszcz-Tryhubczak
Researchwith children, weeds, and a book: An after-childhood perspective czy pozanaturalne
(oile taki podzial w ogole ma sens), jak duchy w tekécie Childhood and its afterlives:
Spectrality and haunting in children’s literature Stelli Myriam Pyrce. Jak pisze Pyrce,
widzimy, ze ,duchologia (hauntology) daje nam srodki do tego, by patrzeé naidiom
nawiedzania przez duchy (haunting) jako na spos6b, na to, by mysle¢ «poza» czy
«po» w stosunku do linearnych koncepcji, takich jak pokolenia, kategorie wiekowe,
czy nawet temporalno$¢” (Pyrce 2023: 74). To tylko jeden z przyktadéw na to, jak
rézne nowe ujeciai,zwroty” w humanistyce moga ze soba wspétgrac i korespon-
dowad. Postantropocentryczna perspektywa wydaje si¢ produktywna i wyzwala
zupelnie nowe znaczenia w studiach nad dziecinistwem. W badaniach nad kultura
dziecigecg ulatwia dziatania badawcze poza tradycyjna analizg tekstu/dzieta.

Duza zaletg publikacji jest ciagte wykraczanie poza granice bardziej klasycz-
nych, tradycyjnych analiz literatury czy dziet kultury. Zastosowanie aparatu
analitycznego z takich obszaréw jak nowe studia nad materialnoscia czy filozofie
posthumanistyczne nie tylko pozwalajg wyznaczaé nowe éciezki interpretacyjne
dla takich klasycznych dziet jak Aksamitny krélik Margery Williams czy Mata
syrenka Hansa Christiana Andersena, ale pozwala tez szerzej spojrze¢ na to, co
w ogoéle oznaczaja takie pojecia jak dziecko, dzieciecosé, pokolenie. Koncepcja
after childhood sklania do innego niz zazwyczaj postrzegania kategorii czasu
imiejsca, co - jak sie okazuje - moze ciekawie rezonowac w studiach nad dzieciecg
literaturg i kultura. Tekst literacki i dziecko, wraz z innymi przedstawicielami
materialnego i niematerialnego $wiata, tworza asamblaze, ktére generuja znacze-
nia niemozliwe do uchwycenia w bardziej tradycyjnych ujeciach, separujacych
iindywidualizujacych rézne byty. Postantropocentryczna perspektywa zmienia nie
tylko postrzeganie relacji dzieci z bytami pozaludzkimi, ale skfania do spojrzenia
poza binarne podzialy i odnajdywania w polu badawczym réznych dziatajacych
aktorow, powiazanych wzajemnymi relacjami.

Publikacja stanowi zbiér tekstéw bardzo zréznicowanych co do charakteru,
przyjetych metod czy chociazby badanych kontekstéw lokalnych. Jest to udany
przyktad wspétpracy miedzynarodowej, w ktorej zréznicowanie nie tworzy
przypadkowego zbioru, lecz formuje nowa jakos¢, niemozliwa do osiggniecia bez
tych réznic. Justyna Deszcz-Tryhubczak, anglistka, specjalistka literatury i kultury
dzieciecej, od lat dziala na rzecz wiaczania dzieci jako uczestnikéw i uczestniczek
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badan, a takze refleksji nad solidarnoscig miedzypokoleniowa. Macarena Garcia-
-Gonzalez, antropolozka spofeczna i kulturoznawczyni, praktykuje podejscie
do literatury dzieciecej jako kultury materialnej, bada zmieniajace sie relacje
pomiedzy literaturg, materig kultury i dzie¢mi z uzyciem transdyscyplinarnych
i kolaboratywnych metodologii. Ksigzka jest wynikiem konsekwentnie budowa-
nego aparatu teoretycznego i pojeciowego autorek, a ich bogate doswiadczenia
znalazty odzwierciedlenie w stworzeniu przemyslanego, sp6jnego pod wzgledem
teoretycznym i tematycznym tomu.

Gléwny zbior artykutéw zorganizowany jest wokoét trzech obszaréw tematycz-
nych: odczytan tekstéw kultury dzieciecej w perspektywie nowego materializmu,
podejs¢ relacyjnych w badaniach empirycznych nad kulturami dzieciecymi oraz
culture studies , po dziecifistwie”. Szerokie spektrum tematyczne i dazenie do
nowych uje¢ charakteryzuja caty tom, ktérego zréznicowanego i bogatego w nowe
ustalenia charakteru nie sposéb szczegélowo zaprezentowaé w krotkiej recenzji.

Autorki pytaja (s. 10-11):

Jakie dzieciristwa staja sie mozliwe, jesli wyjdziemy poza perspektywe rozwojowa?
(--.) Jakie zatozenia dotyczace produkcji wiedzy determinuja nasza prace i w jaki
spos6b mozemy podwazacé ich dorosto- i antropocentryczng nature? Do jakich
nowych miejsc moga nas zaprowadzi¢ takie badania i jak ,,odnajdujemy” w nich
dzieci i dziecifistwo? I jak relacyjne praktyki wiedzy zmieniaja konceptualny
wymiar studiéw nad literatura i kulturg, tak zeby mogty one mie¢ bardziej
bezposredni wkiad we wspoélczesne debaty na temat dziecifistwa?

Na szczeg6lng uwage zastuguje postowie autorstwa Karen Coats, Afterword.
New materialist insights for the text-based scholar, w ktérym konfrontuje ona swoje
doswiadczenia z badan nad tekstami z nowymi podejsciami w badaniach nad
dziecinstwem i zadaje pytania o etyczne implikacje nowych teorii oraz ich wptyw
na realnie istniejacych ludzi i ich wybory. Tekst stanowi swoisty kontrapunkt
wobec pozostalych artykuléw w tomie. Pokazuje, Ze teorie nie s3 niewinne, maja
znaczenie i wymagajg cigglego przygladania sie im. Autorka pyta takze o to,
czy wyobrazone przez nowych teoretykéw $wiaty sg mozliwe do (oraz warte)
urzeczywistnienia. Trudno wyobrazi¢ sobie lepsze podsumowanie tego tak mocno
zanurzonego w teoriach zbioru.

Publikacja pod redakcja Deszcz-Tryhubczak i Garcii-Gonzalez (red., 2023)
wnosi nowe spojrzenia na kultury dla dzieci i ugruntowuje badania nad dzie-
cinstwem jako pelnoprawnga, istotna czes¢ nauk spotecznych i humanistycznych.
Przedstawione w niej analizy moga by¢ wartosciowym Zrédlem wiedzy i inspiracji
dla przedstawicieli ré6znych dyscyplin naukowych, takze tych spoza kregéow
literaturo- i kulturoznawczych.

Ksiazka zostata opublikowana w otwartym dostepie (np. na stronie wydawnic-
twa), co zapewnia lepszy obieg zaprezentowanych w niej idei, refleksji, wynikéw
badan w $wiecie naukowym, co w wypadku tej publikacji z pewnoscia jest
potrzebne i warte polecenia.
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ywilizowane dzieci? jest bardzo dobrym przyktadem mierzenia si¢ w nowatorski

sposob z pozornie wyczerpana problematyka badawcza. Dotyczy dziecifistwa,
a wiec jednej z najintensywniej eksploatowanych problematyk badawczych
w ramach nauk spotecznych i humanistycznych. Trudno zliczy¢ nurty i podejscia
podejmujace kwestie dziecifistwa w ramach samej tylko psychologii, pedagogiki
czy socjologii, a gdzie tu méwic o innych dyscyplinach badawczych, takich jak
literaturoznawstwo, historia lub historia sztuki, ale takze ekonomia, medycyna
czy nauki o zdrowiu? Nie jest zatem tatwo wyobrazi¢ sobie zainicjowanie nowego
ujecia tej tematyki. Tymczasem autorkom monografii Cywilizowanie dzieci, pod
redakcja Zofii Boni i Marty Rakoczy, udalo sie zaproponowac rzeczywiscie nowe
ujecie dziecinstwa w zakresie humanistyki i czeéciowo nauk spotecznych. Chodzi
tu o zbadanie, jaki potencjat poznawczy w studiach nad dziecinistwem zawiera
w sobie koncepcja , procesu cywilizowania” spoteczenistw wczesnonowozytnej
Europy autorstwa znanego socjologa i filozofa Norberta Eliasa. Koncepcja ta jest
catkiem dobrze zapoznana w polskich naukach spotecznych i humanistycznych,
a zwlaszcza jego opis przemian obyczajowych dokonany na podstawie blyskotliwej
analizy kodekséw dobrego zachowania. A jednak, co zaskakuje, przed pomy-
sfodawczyniami tego tomu - Zofig Boni i Marta Rakoczy - nikt nie pokusit sie
o zbadanie uzytecznoéci Eliasowskiego ujecia ,procesu cywilizowania” w prébach
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zrozumienia i wyjaénienia r6znych form pojmowania i praktykowania dziecifistwa
w nowozytnej Polsce. I juz ten fakt swiadczy o oryginalnosci przedstawionego tomu.

Cywilizowanie dzieci trudno poréwnywac do innych publikacji o tej tematyce,
jako ze proponuje ona przyjrzenie si¢ znanym problematykom badawczym pod
nieco innym katem. I juz z tego powodu uwazam go za wazna pozycje w zakre-
sie kulturowych i spolecznych studiéw nad dzieciristwem. Wszystkie bowiem
tematy podejmowane przez inne badaczki i badaczy - na przyklad prawa dzieci
(np. M. Jacyno, A. Szulzycka, Dzieciristwo. Doswiadczenie bez swiata), warunki
spoleczne dziecifistwa i jego przezywania przez dzieci (np. K. Segiet, Dziecko i jego
dzieciristwo w perspektywie naukowego poznania i doswiadczania rzeczywistoéci), obraz
dziecifistwa w tekstach literackich (np. K. Szymborska, Po stronie dziecka. Perspek-
tywa children studies) czy zagadnienia pracy socjalnej z dzie¢mi (np. K. Ornacka,
Od socjologii do pracy socjalnej. Spoteczny fenomen dzieciristwa) - w ujeciu Eliasowskim
nabierajg innych znaczeri. W najwiekszym skrdcie: Elias ujmowat proces cywilizacji
jako proces wytwarzania nowoczesnego panstwa, a jego kluczowym elementem
bylo ograniczanie przemocy fizycznej. Jednak rozpatrywal go zarazem z dwéch
stron - od strony jednostki (ograniczenie swoich popedéw poprzez zarzadzanie
wlasnym ciatem, jego fizjologia i zwigzanymi z tym emocjami, przede wszystkim
za pomoca reakcji wstydu) i od strony zbiorowosci (ucielesnianie i internalizowanie
norm spotecznych produkowanych przez nowozytne instytucje i dyskursy).

I wiasnie ten wymiar ,,cywilizowania” stat sie przedmiotem zainteresowania
autorek niniejszego tomu. Cywilizowanie u Eliasa to indywidualne przyswajanie
norm dazacych do ograniczania przemocy fizycznej, ale przejawiajacych sie w tak
pozornie odleglych od przemocy obszarach jak normy poprawnego zachowywania
sie przy positku, w towarzystwie, sytuacjach publicznych. A praktyka wpajania
norm wiasciwego zachowania jest juz w polu oddzialtywania edukacji szkolnej,
ktéra nowoczesne panstwo uczynilo jednym ze swoich kluczowych obszaréw.
To przeciez dzieci w nowoczesnosci sa traktowane jako projekty do urzeczywist-
nienia. Projekty, ktore wymagajg maksymalnej mobilizacji dorostych, wdrozenia
efektywnych technik wychowawczych, zbudowania skutecznych instytucji
edukacyjnych, medycznych, socjalnych. Jak zauwaza jedna z autorek w tomie,
Marta Bucholc, p6Zna nowoczesnos¢ to paradoksalna kombinacja pajdocentryzmu
(przekonania ze dziecko jest wartoscig jako przyszty dorosly) i zarazem pajdofobii
(obawy przed ,skazeniem dziecka” dorostoscia i odgradzania §wiata dorostego
od $wiata dzieci).

Cywilizowanie dzieci jest monografiag wieloautorska sktadajaca sie z dwunastu
rozdziatéw napisanych przez jedenascioro autorek. W zdecydowanej wiekszo-
Sci sa to socjolozki, antropolozki i kulturoznawczynie preferujace stosowanie
jakosciowych technik badawczych i koncentrujace sie na zrozumieniu senséw
opisywanych zjawisk. Oprécz dwoéch tekstéw o charakterze teoretycznym gros
artykuléw tropi normy i praktyki dotyczace ,wtasciwego ucywilizowania” dzieci
przy wykorzystaniu dwoéch typéw technik badawczych: analizy tresci oraz
wywiadéw etnograficznych. Osobnym wyréznikiem metodologicznym autorek
jestich otwarto$¢ na przekraczanie granic dyscyplinarnych. Poszczegélne teksty
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nie daja sie tatwo scharakteryzowa¢ metodologicznie i czasami wykazuja cechy
kilku podejs¢ metodycznych. Nie jest to zatem ani socjologia dziecinistwa, ani
historia dziecifistwa, ani tym bardziej antropologia dziecka. Jesli gdzie§ umiesci¢
opisywana prace, jest to nurt studiéw nad dziecinstwem, zaréwno w wydaniu
klasycznych childhood studies (np. Ch. Jenks, A. i A. James, A. Prout) jak i najnow-
szych new childhood studies (np. S. Spyrou, R. Rosen, D. Cook). Warto wspomnie¢,
ze zaréwno redaktorki, jak i czes$¢ autorek naleza do Interdyscyplinarnego
Zespotu Badarn nad Dziecinstwem na Uniwersytecie Warszawskim, deklarujacego
przynaleznos¢ do tego wiasnie podejscia. Giéwne wyznaczniki childhood studies
to interdyscyplinarno$¢, uyjmowanie dziecka jako wielowymiarowego konstruktu
kulturowego, spotecznego, politycznego, ekonomicznego i moralnego, zatoze-
nie o aktywnej roli dziecka jako podmiotu w procesach spolecznych, zalozenie
o koniecznosci uwzglednienia dzieciecej perspektywy doswiadczania §wiata oraz
zalozenie o konieczno$ci wlaczania dzieci w proces badawczy jako pelnoprawnych
uczestnikéw (tzw. badania z dzie¢mi, a nie nad dzie¢mi).

Teksty zgromadzone w tomie podejmuja sie sprawdzenia uzytecznosci
kategorii ,cywilizowania” w rozumieniu Eliasowskim w analizach r6znych
przypadkéw oddzialywania instytucji, gtéwnie panstwowych, w Polsce XX
i XXI wieku w procesie ,normalizacji” zachowania dzieci. Zasadniczo dotycza
one przekazow zawartych w trzech obszarach: (1) dyskursach wywiedzionych
z materiatéw pismienniczych (ksigzkii podreczniki szkolne z okresu II Rzeczpo-
spolitej dotyczace alfabetyzacji oraz wychowania estetycznego, czasopisma dla
mlodziezy oraz gazetki szkolnej z okresu historii najnowszej Polski, tj. transfor-
macji kapitalistycznej oraz polityki narodowej ostatnich dekad), (2) dyskursach
wywiedzionych z przekazéw zawartych w polskich mediach XXI wieku (dyskusja
na temat seksualnosci dzieci i jej ukryte wymiary, dyskusja dorostych na temat
przeobrazeni i zagrozen zwigzanych z jezykiem wspélczesnej mtodziezy), (3) norm,
wzorcéw i praktyk dzieci oraz dorostych zwigzanych z rezimami edukacyjnymi,
medycznymi, socjalizacyjnymi (sytuacja dzieci uchodzczych w szkole, kwestia
dzieciecej otytosci, rodzin adopcyjnych, ,zarzadzania” swoja sprawczoscig przez
nastolatkéw).

Takie ujecie teoretyczne jest nowatorskie. Ksigzka oferuje oryginalng linie
interpretacyjng dotyczaca spoteczno-kulturowych przeobrazen dzieciristwa
w spoleczenstwie polskim XX i XXI wieku. Polska funkcjonuje tu tylko jako
przykiad nowoczesnego spoleczeristwa europejskiego i wida¢ wyraznie, ze
zamyst ,Eliasowskiego ukgszenia” nie musi si¢ ogranicza¢ wylacznie do obszaru
i historii tego kraju. Propozycja teoretyczna przedstawiona i zrealizowana przez
redaktorki tomu jest mocna strong recenzowanej pozycji.

Drugga zaleta tomu jest realizacja praktyczna powyzszego zamystu. Redaktorki
zgromadzily grupe badaczek z wielu dyscyplin i zainteresowanych zréznico-
wanymi problematykami badawczymi. A jednak pomimo tej réznorodnosci
redaktorkom udato sie zachowacé spéjnos$é merytoryczng monografii. W kazdym
tekscie zostata podjeta préba (z bardziej lub mniej przekonujacym rezultatem)
wykorzystania ujecia Eliasowskiego, dzigeki czemu mozna wstepnie oceni¢ jego
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przydatnosé. Z mojej perspektywy najbardziej obiecujace rezultaty badawcze
pojawily sie w obszarach zwigzanych z cielesnoscia, emocjami (kluczowa kategoria
,»wstydu”) i praktykami spotecznymi, na przyklad alfabetyzacja, ,zarzagdzaniem”
dorostoscia w wykonaniu dzieci, Swiatem wyobrazen i praktyk dziecka otylego,
wyobrazen cztonkéw rodzin adopcyjnych na ich wlasny temat, mowa nastolatkéw
rozumiang jako praktyka nasycona znaczeniami spotecznymi. Mniej odkrywcze
efekty badawcze przyniosly préoby w obszarze norm, wzorcéw i dyskursow
wychowawczych, w ktorych otrzymalismy rekonstrukcje ,,ukrytych” ideologii
czy $wiatopogladow. To doé¢ przewidywalny rezultat, ktéry jest poréwnywalny
z efektami badan opierajacych sie na innych podstawach teoretycznych, na przyktad
socjologii edukacji czy krytyki nowoczesnoéci w wykonaniu Michela Foucaulta.

Trzecia zaleta tomu jest podejécie badawcze calego projektu, ktére strescié
mozna jako konstruktywistyczne, antyesencjalistyczne, relacyjne i zrelatywi-
zowane, o mocnym komponencie podmiotowym. To wyrazny swego rodzaju
»manifest” drogi naukowej, jaka chca podazac polskie childhood studies. Zwlaszcza
ujecie zaprezentowane w tekstach obu redaktorek tomu pokazuje, z jak duza
uwaga i Swiadomoscig ograniczen mierza sie dzisiejsze childhood studies. Za bardzo
wartosciowe uwazam spostrzezenia prezentujace potencjalne ,niedociggniecia”
i braki catego projektu, tj. informacje o tym, ktdre istotne tematy badawcze nie
zostaly poruszone w ksigzce (zagadnienie przemocy fizycznej, zaréwno wéréd
dzieci, jak i wobec dzieci, jak i kwestia wptywu nowych technologii, zwtaszcza
w okresie pandemicznym i popandemicznym XXI w.) oraz wypunktowanie réznic
metodologicznych pomiedzy koncepcja Eliasa a podejéciem childhood studies. Dzigki
temu wida¢ wyraznie, ze tom jest tylko pewng préba rozpoznania potencjatu
badawczego koncepcji Eliasa, nie za$ jej prosta implementacja.

Teksty w monografii, jak zwykle w tego typu publikacjach wieloautorskich,
prezentuja r6zna jakos¢. Wysoko oceniam oba teksty teoretyczne. Pierwszy
z nich (Zofia Boni, Marta Rakoczy, Dziecifistwo a nowoczesne cywilizowanie) oferuje
dobre i przejrzyste wprowadzenie zaréwno do koncepcji Eliasa, jak i do zwiaz-
kow oraz implikacji z nich wynikajacych, we wspoétczesnych badaniach nad
spoleczno-kulturowymi wymiarami dziecifistwa. Jest to kompetentnie rozpisana
,mapa” zagadnieni badawczych, probleméw i watpliwosci w tym temacie. Drugi
z nich zawiera intrygujaca wizje dziecinstwa w spoleczenistwach europejskich
w ujeciu Eliasowskim (Marta Bucholc, Wychowywanie dzieci jako motor procesow
cywilizacji (i decywilizacji)), ktéra przekonujaco ttumaczy napiecie pomiedzy
koncentracja spolecznych ideatéw i wysitkéw wokot posiadania i wychowania
dzieci (dziecko jako wartos¢) a réwnoczesna checia ich otoczenia kordonem
bezpieczenistwa (fizycznego, psychicznego, informacyjnego, emocjonalnego,
seksualnego, ekonomicznego itd.). Bucholc wskazuje tez na trzy kluczowe obszary
cywilizowania dzieci: wprowadzenie kontroli paristwa nad instytucjonalnym
wychowaniem dzieci, pojawienie sie ingerencji paristwa w relacje rodzinne miedzy
rodzicami a dzie¢mi oraz ciagla, postepujaca standaryzacje traktowania dzieci
wynikajaca z ujednolicania norm prawnych miedzy paristwami funkcjonujacymi
w ramach organizacji miedzynarodowych.
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Z tekstow empirycznych znakomite sg oba teksty Marty Rakoczy. W pierw-
szym z nich (Pisanie, przymus, wstyd: alfabetyzacja dzieci jako medium cywilizowania
w migdzywojennej Polsce) dostajemy $wietny przyczynek do historii alfabetyzacji
Polski pokazujacy, jak ogromny potencjal tkwi w koncepcji Eliasa. Przedstawiona
interpretacja alfabetyzacji, jako norm kontroli nakladanych na ciato i afekty
poprzez okreélone dyskursy i praktyki cielesnego i zmystowego treningu grafo-
motorycznego, jest fantastycznym przyktadem procesu cywilizacji. W skrocie:
cywilizowanie to codzienne zarzadzanie cialem i uwaga ucznia, zdobywaniem
cielesnej i emocjonalnej kontroli, jak i samokontroli przez samego ucznia (polityka
wstydu). Tekst przynosi tez kluczowe uwagi na temat powiazania proceséw
demokratyzacji i egalitaryzmu z procesem wzrastajgcego cywilizowania, ktérego
celem byla usystematyzowana regulacja i normatywizacja zachowan spotecznych.
Okazuje sig, ze Eliasowska wizja nowoczesnosci to ,wizja epoki, ktéra rozpoczela
sie daleko wczesniej niz procesy zwigzane z nacjonalizacja i industrializacja
panstw oraz rozwojem nowoczesnego kapitalizmu”. To odkrywcza teza. Drugi
tekst tej autorki (‘Frendzia na topie” - cywilizowanie praktyk jezykowych wspétczesnych
nastolatkow) przedstawia ,cywilizowanie” na polu wspoélczesnych wyobrazen
i praktyk jezykowych. Rakoczy, operujac kategoriami praktyk pismiennych,
pokazuje, jak slang mlodziezowy poddawany jest eksperckiej ,,obrébce” jako
zrodlo potencjalnych zagrozen zwigzanych z wulgaryzmami, gwara wiezienng
inarkotykami. W ten spos6b przedstawia uzywanie jezyka pisanego jako praktyke
kulturowa, bedaca obszarem, ktéry panstwo i jego ,,agenci” (eksperci, rzecznicy
instytucji publicznych itp.) staraja sie podporzadkowac poprzez préby narzucania
jedynej poprawnej normy pisanego jezyka polskiego. Potraktowanie mlodziezo-
wych sposobéw czytania i pisania w nowych mediach (postéw, wiadomosci SMS,
komunikatéw w sieci itp.) jako nowej piémiennosci (C. Lankshear, M. Knobel)
to dobry krok w strone podmiotowego zrozumienia $§wiata wspélczesnych
polskich nastolatkéw.

Przekonujacy i gesty etnograficznie jest artykut Marii Tulisow (,, Nie czuje sie
matym dzieckiem”. O sprawczosci dzieci w procesie dorastania z perspektywy procesu
cywilizacyjnego), ktéry dobrze oddaje zniuansowanie pojmowania ,dorostosci”
przez dzieci wchodzace w wiek nastoletni i ich podmiotowe, bardzo sprawcze
zarzadzanie relacjami i swoimi tozsamo$ciami w obszarze cielesnosci (seksualnosc,
wulgaryzmy, budowanie zwiazkoéw, palenie papieroséw itp.). Osobiscie jako badacz
zyczytbym sobie wiecej tego typu tekstéw w calym tomie.

Podobne nachylenie etnograficzne jest obecne w tekstach Ewy Maciejewskiej-
-Mroczek i Anny Witeski-Mlynarczyk (,, Powiedzenie, Ze jestesmy troszke inng rodzing,
nie jest niczym ztym”. O procesach cywilizowania rodziny w kontekscie adopcji w Polsce)
oraz Zofii Boni (,Jak bedzie szczupta, to bedzie miata tatwiej w zyciu”. Uwiktanie
procesow cywilizacji, medykalizacji i estetyzacji w kontekscie dzieciecej otytosci), a takze
(cho¢ w znacznie mniejszym stopniu) w tekscie Ady Tyminskiej (Miedzy obowigz-
kiem szkolnym a prawem do nauki. Dziecko z doSwiadczeniem uchodZczym w polskiej
szkole a.d. 2021). Tu wyrézniaja sie dwa pierwsze teksty, ktére oferuja bogate,
wieloaspektowe ujecie problemu zalezno$ci pomiedzy wyobrazeniami rodzicow
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i dzieci a warto$ciami i normami budowanymi przez ,rzecznikéw cywilizacji” -
ekspertow i przedstawicieli instytucji panistwowych. Szczegdlnie wartosciowe
sa tu kategorie ,kultury terapeutycznej” oraz polaczenia ideologii , zdrowizmu”
(healthism) z budowaniem poczucia wstydu. Oba teksty dobrze pokazuja, czym
jest proces cywilizowania ksztaltowany na poziomie jednostkowych wyobrazen
i odczué. Mysle, ze logicznym nastepnym krokiem badawczym bytaby proba jego
empirycznego odnalezienia na poziomie praktyk codziennych.

Trzy nastepne teksty oferujg czytelnikowi analizy norm zawartych w materia-
tach piémienniczych o réznym poziomie glebokosci. O ile tekst Weroniki Parafia-
nowicz (, Juz mozna - tylko co?” Filipinka wobec ekonomii moralnej czasow transformacji
ustrojowej) intrygujaco przedstawia ukryty $wiatopoglad ,,cywilizujacy” dziewczeta
do nadchodzacych wyzwar transformacji kapitalistycznej Polski lat 90. XX wieku
zawarty w czasopi$mie dla mlodziezy, to juz zaréwno tekst Julii Harasimowicz
(O uczeniu patrzenia dzieci. Wychowanie estetyczne w Polsce w latach 1903-1923), jak
i Emilii Sieczki (Wstyd a cywilizowanie mtodziezy przez normy narodowe. Strategie
wychowawcze na tamach gazetki szkolnej , Zeszyty Jagielloriskie”) ograniczaja sie do
rekonstrukcji przekazéw obecnych w analizowanych materiatach.

Od profilu tomu wyraznie odbiega tekst Mai Brzozowskiej-Brywczyniskiej
(O cywilizowaniu (queerowych dzieci-fistw)), ktéry nie jest ani tekstem empirycznym,
ani tekstem teoretycznym. Wychodzac od refleksji nad wybranymi elementami
obszaréw medialno-politycznych (wybrane aspekty dziatalno$ci ministerialnej,
fundacji Ordo luris czy podrecznikéw szkolnych), autorka proponuje filozoficzny
namyst nad procesem ksztaltowania (cywilizowania) wyobrazen na temat dzie-
ciecej seksualnosci we wspodlczesnej Polsce. Zaproponowana interpretacja jest
ciekawa i wartosciowa poznawczo, lecz nie oparta na wynikach badan empi-
rycznych i trudno traktowac ja jako cos innego niz autorska probe zrozumienia
wybranych fragmentéw rzeczywistosci. Nie jest to proba oddania, jak te fragmenty
rzeczywisto$ci sg rozumiane i przezywane przez innych ludzi. Tekst odbiega tez
stylistycznie od pozostatych rozdzialow ze wzgledu na swoéj hermetyczny jezyk.

Kwestig warta do rozwazania jest adekwatno$¢ uzywanej w tomie kategorii
,cywilizowania”. Jak autorki doskonale zdaja sobie sprawe, wigze si¢ ona przede
wszystkim z eliminowaniem przemocy fizycznej w relacjach pomiedzy jednost-
kami. Inne jej skutki to wzrost ztozonosci spoteczenstw, zmniejszanie asymetrii
w relacjach (tj. wladzy i grozby przemocy), ujednolicanie zachowan, wypowiedzi,
myéli, emocji itp. Tymczasem w ksigzce wiasnie analiz aspektu przemocy fizycznej
brakuje najbardziej. Czy zatem ,proces cywilizowania” jest traktowany przez
autorki bardziejjako uzyteczna metafora, a nie dostownos¢? Gdzie przeprowadzi¢
linie uzytecznosci analitycznej kategorii Eliasowskiego ,cywilizowania”? Czy
zasadnie jest stosowanie jej do szeroko rozumianych ,projektéw” (norm, ciata,
wartosci, rodziny, wiedzy, zdrowia itp.), jesli przy ich realizacji nie wystepuje
bezposrednie ograniczanie przemocy (np. w polu estetyki)? Czy historyczne
przeobrazenia kategorii piekna (pigknego ciala) to proces cywilizowania? Czy
tez ,,cywilizowanie” to okreslenie prébujace oddaé formowanie nowoczesnosci
za pomocy innej terminologii (np. nie-Foucaultowskiej)? W moim odczuciu
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koncepcja Eliasa jest efektywniejsza, gdy dotyczy nie dyskurséw, lecz praktyk
cielesnych i zmian emocjonalnych. Sama zauwaza to na przyktad Boni, kiedy pyta
o to, czy praktyki odchudzania mozna traktowac jako zmniejszanie przemocy.
To zagadnienie otwarte i bardzo dobrze, ze Cywilizowanie dzieci do stawiania
takich pytan inspiruje.

I na koniec obserwacja: frapujaca jest nieobecnos¢ w tomie tekstow, ktérych
autorami byliby badacze-mezczyzni. Jest to oczywiscie tylko refleksja. Jak to sie
stalo, ze autorkami tekstéw sg wytacznie badaczki? Czyzby byt to niezamierzony
efekt obecnej w Polsce figuracji badar nad dziecifistwem? I posredni dowoéd na
owocno$¢ poznawcza Eliasowskiego ujecia? Pytanie pozostawiam otwarte.

Podsumowujac, chciatbym zauwazy¢, ze ksigzka Cywilizowanie dzieci jest
nowatorska i barwng pracq napisang przez kompetentne autorki, ktéra proponuje
nowa perspektywe w badaniach nad dziecifistwem. Nie jest to ujecie calosciowe
i kompletne, lecz nie takie bylo zadanie tego tomu. Ma on intrygowac i otwierac
pola poszukiwani. I pod tym wzgledem spelnia swoje zadanie. Ksigzke polecam
badaczkom i badaczom z zakresu pedagogiki, kulturoznawstwa, socjologii,
antropologii, historii i literaturoznawstwa, a takze wszystkich innych dyscyplin
z zakresu humanistyki i nauk spotecznych, ktére podejmuja sie refleksji nad
kulturowo-spotecznym wymiarem dziecifistwa.






Etnografia. Praktyki, Teorie, Doswiadczenia 2023, 9: 315-318

Informacje o osobach wspoéttworzacych numer

Joanna Bielecka-Prus - doktor socjologii, pracuje w Instytucie Socjologii Uniwer-
sytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Zainteresowania: socjologia edukacij,
socjologia migracji oraz metodologia badan jakosciowych.

E-mail: joanna.bielecka-prus@mail.umcs.pl

Zofia Boni - antropolozka spoleczna, pracuje w Instytucie Antropologii i Etnologii
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, cztonkini Interdyscypli-
narnego Zespotu Badan nad Dziecifistwem na Uniwersytecie Warszawskim.
W pracy naukowej zajmuje si¢ antropologia medyczna, antropologia dziecifistwa
i badaniami zmian klimatu.

E-mail: zofia.boni@amu.edu.pl

Karolina Buczkowska-Gotabek - dr hab. w dziedzinie nauk humanistycznych
w dyscyplinie etnologia. Pracuje w Katedrze Turystyki i Rekreacji Akademii
Wychowania Fizycznego im. Eugeniusza Piaseckiego w Poznaniu oraz Polskim
Stowarzyszeniu Turystyki Kulinarnej. Zainteresowania: antropologia jedzenia
w podrézy, badania nad dziecinistwem, antropologia podroézy i turystyki - turysci
kulturowi, turystyka kulinarna, pamiatki turystyczne.

E-mail: buczkowska@awf.poznan.pl

Tarzycjusz Buliniski - antropolog kulturowy, dr hab., profesor w Instytucie
Antropologii Uniwersytetu Gdanskiego. Zainteresowania: antropologia edukaciji,
etnologia ludéw rdzennych Amazonii, teoria i metodologia antropologii oraz
badania nad dziecifistwem (childhood studies).

E-mail: tarzycjusz.bulinski@ug.edu.pl



316 Informacje o osobach wspéttworzacych numer

Katarzyna Byléw - antropolozka spoteczna, ukonczyla doktorat na University
of St. Andrews. Aktualnie cztonkini Centrum Badan Migracyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Tlumaczka konferencyjna jezyka polskiego,
angielskiego i francuskiego. Ttumaczy teksty z literatury naukowej, pieknej,
popularnej i publicystyki. Jej zainteresowania naukowe obejmuja tybetariska peda-
gogike i praktyki wychowawcze, wplyw migracji na doswiadczenia edukacyjne
dzieci oraz problematyke edukacyjng w kontekscie ré6znorodnosci kulturowe;j.
E-mail: kasia.bylow@gmail.com

Anna Deredas - etnografka, archiwistka, pracuje w Etnograficznym Archi-
wum im. Bronistawy Kopczyniskiej-Jaworskiej Instytutu Etnologii i Antropologii
Kulturowej Uniwersytetu Lodzkiego. Zainteresowania: problemy archiwistyki
etnograficznej, historia 16dzkiej etnografii/etnologii/antropologii kulturowej,
dydaktyka etnografii/etnologii/antropologii kulturowej, dziecko w badaniach
etnograficznych, wspétczesnosc i historia Lodzi.

E-mail: anna.deredas@uni.lodz.pl

Andrzej Fraczysty - doktorant socjologii na Wydziale Ekonomiczno-Socjologicznym
Uniwersytetu L.6dzkiego, zalozyciel i redaktor cyfrowego magazynu poswieconego
krytyce literackiej i spotecznej ,Maty Format” (www.malyformat.com), nauczyciel.
Zainteresowania badawcze: socjologia pracy, socjologia sztuki, socjologia i antropo-
logia zdrowia psychicznego, socjologia ruchéw spotecznych, pedagogika krytyczna.
E-mail: andrzej.fraczysty@edu.uni.lodz.pl

Marta Krokoszynska - antropolozka, ukonczyta doktorat na University of
St. Andrews. Zainteresowania: etnologia Ameryki Potudniowej i P6tnocnej,
zmiana kulturowa, pokrewienistwo.

E-mail: martakaer@gmail.com

Aleksander Latkowski - absolwent Wydziatu Filozofii Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Instruktor jogi.
E-mail: aleksander.latkowski@gmail.com

Ewa Maciejewska-Mroczek - polonistka i amerykanistka, doktorka socjologii,
dr hab. nauk o kulturze i religii. Pracuje w Instytucie Etnologii i Antropologii
Kulturowej Uniwersytetu Warszawskiego. Czlonkini Interdyscyplinarnego Zespotu
Badan nad Dziecifistwem na Uniwersytecie Warszawskim. W pracy naukowej
interesuje sie miejscem i rola dzieci we wspolczesnej kulturze, a w szczegélnosci
tym, jak realizowane jest ich prawo do bycia wystuchanymi i do wspéitworzenia
spoleczeristwa.

E-mail: emaciejewska@uw.edu.pl



Informacje o osobach wspoéltworzacych numer 317

Izabella Main - antropolozka i historyczka, dr hab., profesorka w Instytucie
Antropologii i Etnologii na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Zainteresowania: edukacja dzieci z dodwiadczeniem migracji, studia migracyjne,
antropologia medyczna, antropologia stosowana i zaangazowana.

E-mail: imain@amu.edu.pl

Paulina Niedziétka - socjolozka, filozofka, edukatorka, absolwentka Wydziatu
Socjologii i Wydzialu Filozofii na Uniwersytecie Warszawskim, prezeska Queer
Uniwersytetu Warszawskiego. Zainteresowania: analiza dyskursu, socjologia
medycyny, antropologia polityki, queer studies.

E-mail: paniedziolka.kontakt@gmail.com

Agnieszka Olenska - absolwentka studiéw licencjackich Dziennikarstwa i Komu-
nikacji Spolecznej oraz studiéw magisterskich kierunku Etnologia na Uniwersytecie
Gdanskim. Jej zainteresowaniami badawczymi sa rdzenne ludy péinocnej Europy,
w szczegolnosci grupa zamieszkujaca tereny finskiej czesci Laponii, Farerowie
oraz Kwenowie.

E-mail: agnieszka.olenska.kontakt@gmail.com

Magdalena Radkowska-Walkowicz - antropolozka, dr hab., profesorka w Insty-
tucie Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Warszawskiego, gdzie
wspottworzy Interdyscyplinarny Zespét Badan nad Dziecifistwem; czlonkini
Komitetu Bioetyki przy Prezydium Polskiej Akademii Nauk. W pracy naukowej
interesuje sie antropologia dzieciistwa, reprodukcji i medycyny.

E-mail: m.walkowicz@uw.edu.pl

Marta Rakoczy - kulturoznawczyni, filozofka, dr hab., profesorka w Instytucie
Kultury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego, cztonkini Interdyscyplinarnego
Zespotu Badani nad Dziecinistwem na Uniwersytecie Warszawskim, koordynatorka
Pracowni Naukowej Korczakianum - Muzeum Warszawy. W pracy naukowej
zajmuje si¢ historig kulturowa dziecifistwa i wychowania, kulturowgq historia
modernizacji, antropologia edukacji.

E-mail: m.rakoczy@uw.edu.pl

Maria Reimann (1982-2023) - antropolozka kultury i ttumaczka. Pracowata
w Instytucie Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Warszawskiego.
Wspéblzalozycielka Interdyscyplinarnego Zespotu Badan nad Dziecifistwem na
Uniwersytecie Warszawskim. W pracy badawczej zajmowata si¢ kwestiami rodziny,
dzieciistwa i bliskich relacji, a takze zdrowia i medycyny. Autorka ksigzki Nie
przywitam sie z panistwem na ulicy. Szkic o doswiadczeniu niepetnosprawnosci (2019).

Rachel Rosen - socjolozka, profesorka na University College London w Insty-
tucie Badan Spotecznych (UCL Social Research Institute), kierowniczka Critical
Childhood Studies Centre. W pracy naukowej interesuja ja: dziecifistwo, migracja,



318 Informacje o osobach wspéttworzacych numer

reprodukcja spoteczna, kapitalizm rasowy, neoliberalne systemy opieki spolecznej
i rezimy graniczne, etnografia, badania partycypacyjne.
E-mail: r.rosen@ucl.ac.uk

Joanna Sarnecka - mgr etnologii i antropologii kulturowej (ukoriczyta Uniwer-
sytet Warszawski w 1999 r.). Od 15 lat prowadzi grupe artystyczng Opowiesci
z Walizki, zajmuje sie sztuka opowiesci, performancem i taricem butoh. Dwukrotna
stypendystka Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Od grudnia
2021 roku dziata jako aktywistka na granicy polsko-bialoruskiej oraz wspétpracuje
z aktywistami i aktywistkami z innych granic. Wspiera osoby przetrzymywane
w strzezonym oérodku dla cudzoziemcéw w Przemyslu. Wypowiada si¢ w mediach
i pisze o granicy przede wszystkim w kontekscie famania praw cztowieka oraz
antropocenu. Wspoéldziata z siecig Badacze i Badaczki na Granicy, a jej teksty
mozna przeczytaé¢ miedzy innymi na stronie www.bbng.org.

E-mail: fundacjawalizka@gmail.com

Ada Tyminska - kulturoznawczyni, prawniczka, italianistka. Doktorantka Miedzy-
dziedzinowej Szkoty Doktorskiej Uniwersytetu Warszawskiego. Realizuje badania
etnograficzno-prawne dotyczace matoletnich cudzoziemcéw bez opieki w Polsce
oraz ich sprawczosci w kontekécie prawa i procedur. Do jej zainteresowan naleza
antropologia i etnograficzne badania prawa, w szczegélnosci prawa migracyjnego,
nowe studia nad dziecifistwem oraz sztuka i badania partycypacyjne.

E-mail: a.tyminska@uw.edu.pl

Anna Witeska-Mlynarczyk - antropolozka spoleczna, dr. hab., adiunkta w Insty-
tucie Socjologii Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, cztonkini
Interdyscyplinarnego Zespolu Badan nad Dzieciistwem na Uniwersytecie War-
szawskim. Zainteresowania: antropologia medyczna, studia nad dziecifistwem,
procesy psychiatryzacji, pojecie dobrostanu, autoetnografia, netnografia, antro-
pologia sSrodowiska i miedzygatunkowa, procesy pamieci.

E-mail: anna.witeska-mlynarczyk@mail.umcs.pl

Katarzyna M. Wyrzykowska - socjolozka, doktorka nauk spotecznych, adiunkta
w Instytucie Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk. Jej zainteresowania
badawcze skupiaja si¢ wokot socjologii muzyki, stratyfikacji kultury i badan nad
hierarchiami kulturowymi.

E-mail: katarzynawyrzykowska@ifispan.edu.pl



Wydawnictwo
Uniwersytetu
Gdariskiego

ISSN 2392-0971



