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PEDAGOGIKA RELIGII
JAKO SUBDYSCYPLINA NAUK O EDUKAC]I
— MIEDZY INKLUZJA A EKSKLUZJA
W BADANIACH EDUKACYJNYCH

Niniejsze rozwazania sg proba zwrdce-
nia uwagi na problematyke statusu religio-
znawstwa w odniesieniu do wspélczesne-
go naukowego konstytuowania horyzon-
tu poznawczego pedagogiki religii. Biorac
pod uwage przede wszystkim kontekst pe-
dagogiczny, teza, ktéra poddano analizie,
dotyczy utraty racji bytu tradycyjnie, wy-
facznie konfesyjnie ufundowanej pedagogi-
ki religii. Celem tekstu jest préba ukazania
miejsca i roli religioznawstwa we wskazanej
subdyscyplinie. Dla potrzeb niniejszego za-
dania zostanie to zrealizowane poprzez pre-
zentacj¢ wypracowanych modeli pedagogiki
religii, jak réwniez wyeksponowane zostang
najwazniejsze perspektywy interpretacyjne
odnoszace si¢ do religioznawstwa. W zgro-
madzonym materiale badawczym poszuku-
je si¢ mozliwosci rozwijania pedagogiki reli-
gii w oparciu o podstawy przede wszystkim
edukacyjne i religioznawcze.

Zasadno$¢ podejmowania tego typu ba-
dan potwierdza analiza skutkéw, jakie nio-
sa ze soba réznorodne procesy kulturowe,
co przejawia si¢ miedzy innymi laicyza-
cja europejskiego spoleczeristwa. W takich

warunkach konfesyjnie ufundowana wiedza
religijna, a w dalszej konsekwencji uwarun-
kowana w ten sposéb moralnos¢, zagrozone
sa ideologizacja, jak réwniez nihilizmem eg-
zystencjalnym. W sytuagji, gdy pod wply-
wem réznych czynnikéw kulturowych mio-
de pokolenie coraz rzadziej odwoluje si¢
do religii, jako podstawy swoich wyboréw
moralnych, wiedza pedagogiczna — posze-
rzana o watki religioznawcze — moze okaza¢d
si¢ niezwykle pomocna w procesie wytwa-
rzania nowych konceptualizagji teorii edu-
kacji, co w konsekwencji powinno przenik-
na¢ do refleksji nad tworzonymi programa-
mi wychowania dzieci i mlodziezy, a takze
os6b dorostych. Istotg dociekan jest wigc
poszukiwanie alternatyw umozliwiajacych
zaprojektowanie dzialari rekonstrukeyjnych
w obrebie organizowania formalnej, jak
i nieformalnej edukadji religijnej. Tak rozu-
miana perspektywa analiz w pedagogice re-
ligii obejmuje wszelkie procesy i uwarunko-
wania edukacyjne, ktére wspierajq nasz roz-
wéj we wszystkich sferach ludzkiego zycia,
aby$my w konsekwencji potrafili konstruk-
tywnie formowa¢ $wiat, jak i go poznawac,
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rozumie¢ oraz pielegnowad, za$ dzialanie
to winno dokonywac si¢ w kontekscie relacji
miedzyludzkich i miedzygatunkowych.

1. Pedagogika religii
— geneza oraz dynamika dyscypliny

Tak jak to si¢ dzieje w kazdej dziedzinie wie-
dzy, tak réwniez w pedagogice religii kon-
stytuowane perspektywy interpretacyjne
osadzone sa w konkretnych koncepcjach
filozoficznych, antropologicznych, aksjo-
logicznych, etycznych, teologicznych oraz
kulturowych. Zarysy ram konceptualnych
pedagogiki religii zaczgto opracowywacl
na przefomie XIX i XX wieku w Niemczech,
gléwnie na gruncie teologii (zwlaszcza prote-

stanckiej) oraz filozofii'. Tego typu dzialania

1 Teologia to dziedzina, ktérej celem jest badanie oraz uza-
sadnienie wyktadni konkretnej religii czy wyznania.
Jednakze pojawiajg si¢ réwniez postulaty, aby na grun-
cie opracowan tradycyjnej teologii poszerza¢ zagadnienia
o metarefleksje, a wiec zalozenia, ktére przekraczaja od-
noszenie si¢ do twierdzen opracowanych w ramach jednej
tylko tradycji danego wyznania. Uzasadnieniem dla tego
typu dzialan jest tworzenie metateologicznego opisu i ana-
lizy (nie tylko na gruncie filozofii religii czy religioznaw-
stwa), aby w konsekwencji poznawa¢ (jak réwniez krytycz-
nie poréwnaé, ocenia¢, a nickiedy zakwestionowa¢) rézni-
ce i podobienistwa ujawniajace si¢ w odmiennych $wiato-
pogladach religijnych; Zob. Kazimierz Kondrat, Bogactwo
Swiatopogladéw religijnych, Wydawnictwo Trans Humana,
Bialystok 1999; Kazimierz Kondrat, Filozofia analityczna
wobec pluralizmu religijnego, Wydawnictwo Uniwersytetu
w Biatymstoku, Biatystok 2000; Mirostaw Patalon, Religia
w: Dyskursywna konstrukcja podmiotu. Przyczynek do rekon-
strukecji pedagogiki kultury, Malgorzata Cackowska, Lucyna
Kopciewicz, Mirostaw Patalon, Piotr Stariczyk, Karolina
Starego, Tomasz Szkudlarek, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdarnskiego, Gdansk 2012, s. 278; Podejscie powyzej
przedstawione nie jest tatwe do wprowadzenia do ogélnej
refleksji naukowej, czego potwierdzenie mozemy odnalez¢
w nastepujacej definicji teologii: ,[...] jest to $wiadomie
podjety przez osobg wierzaca wysiltek stuchania autentycz-
nego, historycznie ogloszonego stowa objawienia Bozego,
wysitek poznania tego Stowa za pomoca metod naukowych
i refleksyjnego rozwijania osiagnigtych w ten sposéb rezul-
tatéw. [...] Stad zatem teologia jest nauka, ktora zaklada
wiare (faske wiary) i Kosciét (Urzad Nauczycielski, Pismo
Swiqte, Tradycje)™: Karl Rahner, Herbert Vorgrimler, Maty

wiazaly si¢ miedzy innymi z przyswajaniem
nowoczesnych koncepcji  o$wieceniowych
i modernistycznych?. Biorac pod uwagg za-
kres historyczny mozna zauwazy¢, iz przed-
stawiciele pedagogiki religii reprezentowali
réznorodne metody jej uprawiania’.
Zgodnie z pierwszymi wyobrazenia-
mi na ten temat akcentowano wielorakie
aspekty, do ktérych powinny odnosi¢ sig
poczynania badawcze. Studiujac literatu-
r¢ przedmiotu dowiadujemy si¢, iz uwaga

Stownik Teologiczny, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa
1996, s. 551-552; W tak ujetej definicji pojawia si¢ wymog
wiary u osoby zajmujacej si¢ zagadnieniami teologicznymi,
co jednoczesnie wyklucza warto$¢ analizy badaczy niewie-
rzacych, ale co istotniejsze nad metodami naukowymi zo-
staje postawione kryterium, ktére nie podlega tejze wery-
fikacji. Nie pojawia si¢ réwniez odniesienie do potencjatu
poznawczego zawartego w innych zalozeniach religijnych.
Teologia, jako dyscyplina, przyjmuje paradygmatyczne sta-
nowisko, zgodnie z ktérym eksponuje si¢ przede wszystkim
prawdziwo$¢ danej wiary. Zatem, ,teologiczne rozumie-
nie religii polega na jej normatywnym ujeciu, a wigc za-
ktadajacym prawdziwos¢ dogmatéw”™ Jarostaw Michalski,
Edukacja i religia jako Zrédta rozwoju egzystencjalno-kogni-
tywnego. Studium hermeneutyczno-krytyczne, Wydawnictwo
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2004, s. 41.

2 Zob. Bogustaw Milerski,
na.  Perspektywy  pedagogiki  religii, —Wydawnictwo
Naukowe ChAT, Warszawa 2011, s. 138—142; Christian
Grethlein, Religionspidagogik, Walter de Gruyter, Berlin
— New York 1998, s. 4-6: https://books.google.pl/bo-
oks?hl=pl&lr=&id=SMeUYLXQAG4C&oi=fnd&p-
g=PA1&dq=Grethlein,+Religionsp%C3%A4dagogik&ot-
s=KwmOjR6fV0&sig=5UrCNO_cJsAriC4bYwk3QibPj-
GA&redir_esc=y#v=onepage&q=Grethlein%2C%20
Religionsp%C3%A4dagogik&f=false, z dnia 10 luty 2018
rok; Friedrich Schweitzer, Henrik Simojoki, Moderne

Hermeneutyka  pedagogicz-

Religionspiidagogik.  Ihre Entwicklung und Identitit,
Chr. Kaiser, Giitersloher Verlagshaus, Verlag Herder,
Freiburg — Basel — Wien 2005, s. 19-20: http://tocs.ulb.
tu-darmstadt.de/122690435.pdf, z dnia 10 luty 2018 rok.

3 Zob. Bogustaw Milerski, Edukacja a religia. Rys historycz-
ny w: Elementy pedagogiki religijnej, red. nauk. Bogustaw
Milerski, Chrzescijaniska Akademia Teologiczna, Warszawa
1998, s. 59-118; B. Milerski, Hermeneutyka pedagogicz-
na..., dz. cyt., s. 137-205; Bogustaw Milerski, Pedagogika
religii w: Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny wiedzy
o edukacji, t. 1V, red. nauk. Bogustaw Sliwerski, Gdarskie
Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdarisk 2010, s. 47-50;
Cyprian Rogowski, Pedagogika religii. Podrecznik akademic-
ki, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2011, s. 62—88.
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teoretykéw zwrdcona byta w stron¢ nadania
rozwazaniom pedagogicznoreligijnym sta-
tusu naukowego, ponadto — eksponowano
warto$¢ refleksji na temat technik oddzialy-
wania konkretnej religii. Wazna kwestig sta-
nowita kategoria doswiadczenia plynacego
z praktyki zycia codziennego. Opisywano
takze zwiazki ujawniajace si¢ pomiedzy re-
ligijnoscia a moralnos$cia. W latach pézniej-
szych rozwijano w Niemczech pedagogike
kerygmatyczna, aby promowaé cel dziatal-
nosci katechetycznej — rozumiany jako glo-
szenie Ewangelii i kerygmatu o zbawieniu.
Natomiast recepcja dokonan hermeneutycz-
nej i egzystencjalnej teologii miata miejsce
w potowie XX wieku —w mysl tej koncepgji
promowano takie kategorie jak: interpreta-
cje egzystencjalna, badanie uwarunkowan
tekstéw religijnych, samorozumienie, uswia-
domienie oraz odpowiedzialnos¢. Odrzuco-
no postgpowanie edukacyjne charakteryzu-
jace si¢ dogmatyzmem i autorytaryzmem.
W kolejnych latach zwrécono uwagg na em-
piri¢ rzeczywistosci religijnej, co przyczyni-
Yo si¢ do opracowania koncepcji dydaktyki
tematyczno-problemowej. W grupie podej-
mowanych dzialan istotne znaczenie nalezy
przypisaé twérczo$ci kompilacyjnej umozli-
wiajacej tworzenie ram konceptualnych pe-
dagogiki religii jako nauki hermeneutycz-
no-empirycznej. Powyzej opisane dzialania
miaty miejsce zaréwno w Srodowiskach pro-
testanckich, jak i katolickich®.

4 Do kluczowych prac przedstawiajacych geneze oraz dy-
namike rozwoju pedagogiki religii mozemy zaliczy¢:
Friedrich D.E. Schleiermacher, Mowy o religii do wyksztat-
conych sposréd tych, ktérzy niq gardzq, Wydawnictwo Znak,
Krakéw 1995; Friedrich D.E. Schleiermacher, 7exte zur
Pidagogik, t. I-11, Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main
2000; Max W.T. Reischle, Die Frage nach dem Wesen der
Religion. Grundlegung zu einer Methodologie der Religionsp
hilosophie, Mohr Verlag, Freiburg 1889: https://archive.org/
stream/diefragenachdem00reisgoog#page/n5/mode/2up,

Dalsze
do opracowania krytycznej koncepcji peda-

poszukiwania  doprowadzily
gogiki religii. W tym ujeciu, poza herme-
neutyka, uwage poswiccono takze zagad-
nieniom zwiazanym z teoria komunikacji,
jak réwniez emancypacji, uspolecznienia
i podmiotowosci. Tego typu rozwazania
analizowano w kontekscie ksztalcenia reli-
gijnego, pojmowanego jako potencjat edu-
kacyjno-emancypacyjny. Dodajmy za Bo-
gustawem Milerskim, ze ,przedstawiciele
krytycznej pedagogiki religii odwotlywali
si¢ z jednej strony do koncepcji marksistow-
skiej krytyki ideologii, do socjologii wie-
dzy i teorii krytycznej szkoty frankfurckiej,
natomiast z drugiej — do teologii politycz-
nej i teologii wyzwolenia™. W tym ujeciu
uzyskano pozytywny efekt poprzez pre-
zentacje religii w szerokim kontekscie spo-
feczno-kulturowym, dzigki czemu zapro-
ponowano postulat wprowadzenia szersze-
go przedmiotu w nauczaniu religii, ktéry

z dnia 1 marca 2018 roku; Karl Barth, Evangelium und
Bildung, Evangelischer Verlag Zollikon, Ziirich 1938;
Christentum und Schule, Schwab
Verlag, Stuttgart 1958; Karl E. Nipkow, Erwachsenwerden
ohne Gotr? Gotteserfahrung im Lebenslauf, Chr. Kaiser
Verlag, Miinchen 1987; Karl E. Nipkow, Grundfragen der
Religionspiidagogik, t. 1-111, Giitersloher Verlagshaus Gerd
Mohn, Giitersloh 1975-1982; Joseph Géttler, Religions- und
Moralpidagogik. Grundrif§ einer zeitgemifien Katechetik,
Aschendorffsche Verlagsbuchhandlung, Miinster 1923;
Hubertus Halbfas, Das dritte Auge. Religionsdidaktische
Anstoffe, Patmos Verlag, Diisseldorf 1997; Erich Feifel
i inni (red. nauk.), Handbuch der Religionspidagogik, t. I-
III, Benziger Verlag, Ziirich — Einsiedeln — Kéln 1973,
1974, 1975; Gottfried Bitter, Rudolf Englert, Gabriele
Miller, Karl Ernst Nipkow, Dominik Blum (red. nauk.),
Neues  Handbuch  religionspidagogischer ~ Grundbegriffe,
Kosel-Verlag GmbH & Co., Miinchen 2002; O wspétcze-

snym modelu nauczania religii w Niemczech przeczytamy

Martin  Stallmann,

w: Radostaw Chatupniak, Niemiecki model nauczania reli-
gii katolickiej, ,Studia Katechetyczne” nr 7(2010), UKSW,
s. 80-96: http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Studia_
Katechetyczne/Studia_Katechetyczne-r2010-t7/Studia_
Katechetyczne-r2010-t7-s80-96/Studia_Katechetyczne-
r2010-t7-s80-96.pdf, z dnia 15 lutego 2018 rok.

5 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna..., dz. cyt., s. 162.
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znacznie wykraczal poza mysl wylacznie
chrzedcijariska®. Waznym ogniwem spaja-
jacym rozwijane horyzonty interpretacyjne
staja si¢ inicjatywy podejmowania dialogu
miedzyreligijnego, ekumenizmu i komuni-
kacji spotecznej’.

W tym samym czasie w Stanach Zjedno-
czonych (1903 rok) powolano Stowarzysze-
nie Edukacji Religijnej (7he Religious Edu-
cation Association)®. Prekursorem pedago-
giki religii w USA byl George A. Coe, dla
ktérego oprécz uwzglednienia nadnatural-
nej konstrukgji cztowieka, liczylo si¢ przede
wszystkim  podporzadkowanie wszelkich
proceséw edukacyjnych dobru dziecka oraz
uszanowaniu jego podmiotowosci’. Rézno-
rodnos$¢ kulturowa przyczynita si¢ do wy-
pracowania odmiennych koncepcji pedago-
gicznoreligijnych, gléwnie zakorzenionych
w progresywizmie, pragmatyzmie, beha-
wioryzmie, egzystencjalizmie oraz nurcie
»Social Gospel” — zorientowanych na wspét-
prace migdzykonfesyjna'®. Dzisiaj powyzsze

6 Zob. Siegfried Vierzig, Ideologickritik und Religionsunterricht.
Zur Theorie und Praxis eines kritischen Religionsunterrichts,
Benziger Verlag, Ziirich 1975.

7 Thorsten Knauth, Religionsunterricht und Dialog. Empirische
Untersuchungen, systematisch Uberlegungen und didaktische
Perspektiven eines Religionsunterrichts im Horizont religidser
und kultureller Pluralisierung, Waxmann, Miinster 1996;
Reinhold Broschki, Relacja — podstawowa zasada ksztatcenia
religijnego, ,Paedagogia Christiana” nr 26(2010), UMK,
s. 123-134.

8 Zob. Religious Education Association an Association
of Professors, Practitioners, and Researchers in Religious
Education: https://religiouseducation.net/, z dnia 13 luty
2018 rok; John Dewey, Religious Education as Conditioned
by Modern Psychology and Pedagogy w: Proceedings of the First
Convention, The Religious Education Association, Chicago
1903, s. 60—66.

9 Zob. George A. Coe, A social theory of religious educa-
tion, C. Scribner’s Sons, New York 1917; George A. Coe,
Religious Education as a Part of General Education
w: Proceedings of the First Convention, The Religious
Education Association, Chicago 1903, s. 44-52.

10 Zob. B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna..., dz. cyt.,
s. 179-195; Paul Tillich, Teologia systematyczna, t. 1-111,

kierunki mozemy poszerzy¢ o dekonstruk-
cjonizm i postmodernizm.

Na lata 80-te XX wieku przypada roz-
woéj brytyjskiej pedagogiki religii. Perspek-
tywa interpretacyjna ukierunkowana byla
wéwezas na kontekst spoteczno-kulturowy,
co przejawiato si¢ uwzglednieniem plurali-
zmu religijnego, proceséw sekularyzacji, jak
réwniez poszerzaniem wiedzy o religiach
i ksztaltowaniem krytycznych postaw''.

Natomiast w Polsce, zanim zaczgto po-
stlugiwa¢ si¢ terminem ,pedagogika religii”,
postugiwano si¢ okresleniem typowo kato-
lickim — , katechetyka”. Dokonano recepgji
dorobku europejskiego — gléwnie niemiec-
kiego'?. Pamictano takze o osiagnieciach
wypracowanych przez przedstawicieli an-
tropologii, personalizmu i egzystencjali-
zmu, a takze pedagogiki humanistycznej.
Uwzgledniono ponadto wiedzg z zakresu
psychologicznych aspektéw edukadji religij-
nej. Laczono konteksty religijne z nurtami
etycznymi'®. Wazne miejsce w polskich roz-
wazaniach pedagogicznoreligijnych zajmuja
prace nastgpujacych autoréw: Karola Ban-
szela, Zygmunta Bielawskiego, Walentego
Gadowskiego. W pézniejszym okresie tak-
ze: Mieczyslawa Majewskiego, Stefana Ku-
nowskiego, Janusza Tarnowskiego, a wspét-
cze$nie: Wiadystawa Kubika, Zbigniewa

Wydawnictwo Antyk, Kety 2004-2005; Jack L. Seymour,
Mapping Christian Education. Approaches to Congregational
Learning, Abingdon Press, Nasville 1997, s. 9-23.

11 Wazna role w zakresie rozwijania wiedzy na temat eduka-
qji religijnej odegrat John M. Hull, redaktor: , The British
Jurnal of Religious Education”; Zob. John M. Hull, Studies
in Religion and Education, The Falmer Press, New York
1984, s. 135-149.

12 W Polsce rozwijano migdzy innymi metod¢ monachijska.

13 Ciekawym projektem jest koncepcja katechezy integralnej
Mieczystawa Majewskiego, obejmujaca holistycznie pro-
cesy wychowania, ksztalcenia, socjalizacji i ewangelizacji;
Zob. Mieczystaw Majewski, Antropologiczna koncepcja ka-
techezy, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 1994.
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Marka, Mariana Nowaka, Aliny Rynio, Je-
rzego Bagrowicza, Bogustawa Milerskiego,
Janusza Marianskiego, Cypriana Rogow-
skiego, Mirostawa Patalona. Na naszym
rodzimym gruncie mozemy moéwi¢ o wy-
pracowaniu wspélnego stanowiska w zakre-
sie klasyfikacji teorii pedagogicznoreligij-
nych, a operacjonalizacja pogladéw w oma-
wianym zakresie oscyluje pomiedzy takimi
aspektami jak: konfesyjnos¢, dialogicznosé,
komunikacyjno$¢, ekumenizm, religio-
znawstwo. Na uwage zastuguje przy tym
fakt, iz pedagogika religii uznaje $wiecko$¢
paristwa i reprezentujacych go instytucji®.

14 Zob. Karol Banszel, O nowoczesne podstawy religijnego wy-
chowania ewangelickiego, Drukarnia Glosu Ewangelickiego,
Warszawa 1932; Wiadystaw Kubik, Zarys dydaktyki kate-
chetycznej, Wydziak Filozoficzny Towarzystwa Jezusowego
w Krakowie, Krakéw 1990; Jerzy Bagrowicz, Stawac
si¢ bardziej cztowickiem. Z podstaw edukacji religijnej,
Wydawnictwo Naukowe UMK, Torud 2008; Stefan
Kunowski, Podstawy wspétezesnej pedagogiki, Wydawnictwo
Salezjariskie, Warszawa 2004; Mirostaw Patalon, Teologia
a pedagogika. Teologia mediacji H. Richarda Niebubra jako
grédio inspiracji pedagogicznych, Wydawnictwo Pomorskiej
Akademii Pedagogicznej, Stupsk 2002; Mirostaw Patalon,
Pedagogika ckumenizmu. Procesualnosé jako paradygmat in-
terkonfesyjnej i interreligijnej hermeneutyki w ujeciu Johna
B. Cobba, Jr., Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2007; B. Milerski, Pedagogika religii..., dz. cyt.,
s. 45-68; Bogustaw Milerski, Religia a szkota. Status eduka-
¢ji religijnej w szkole w ujeciu ewangelickim, Wydawnictwa
Chrzescijariskiej Akademii Teologicznej, Warszawa 1998;
Cyprian Rogowski, Edukacja religijna: zatozenia — uwa-
runkowania — perspektywy rozwoju, Towarzystwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2002;
Cyprian Rogowski, Hermeneutyczno-dydaktyczny wymiar
symbolu i implikacje pedagogicznoreligijne, Towarzystwo
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin
1999; Cyprian Rogowski, Koncepcje katechetyczne po Soborze
Watykasiskim II, Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1997; Marian Nowak,
Pedagogika personalistyczna w: Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki, t. 1, red. nauk. Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw
Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003,
s. 232-247; Marian Nowak, Podstawy pedagogiki otwar-
tej, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, Lublin 1999; Marian Nowak, Teoric i koncepcje
wychowania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008.

15 Zob. B. Milerski, Pedagogika religii..., dz. cyt., s. 59.

2. Wspélczesne modele pedagogiki religii

Istnieja odmienne sposoby interpretowania
statusu pedagogiki religii. Wedlug pierw-
szej wersji przyjmuje si¢, ze pedagogika re-
ligii jest subdyscypling teologii praktycz-
nej, analizujacej ,,samourzeczywistnianie sig
Kosciola w dziedzinie wychowania ze sta-
tym odniesieniem do nauk pedagogicznych
i socjologicznych™®. Poprzez projektowanie
okreslonych dzialari koncepcja ta petni rolg
uzupetniajaca wobec katechetyki. Jak wska-
zuje Bogustaw Milerski, w tym wypadku
mamy do czynienia z przedmiotem badan
w postaci pedagogii religijnej, obejmujacej
konkretna doktryne wychowania w wersji
teoretycznej oraz praktycznej. Jezeli chodzi
o wskazanie naczelnego celu tak pojmowa-
nej pedagogiki religii, to warto w tym miej-
scu odwola¢ si¢ do stéw Egona Spiegela,
zdaniem ktérego ,centralng kategoria celu
pedagogiki religii jest umiejgtno$¢ pokony-
wania trudnodci zyciowych, majac jedno-
cze$nie pelna ufno$¢ w moc sprawcza Bo-
ga””. Edukacja religijna fundowana na tego
typu zalozeniach stanowi przede wszystkim
instruktaz (do$¢ charakterystyczny dla pol-
skiej szkolnej edukaciji religijnej).

Kolejne stanowisko konstytuuje status
pedagogiki religii na fundamencie rozdziel-
nie funkcjonujacych, ale i stykajacych sig
dyscyplin, jakimi sa: pedagogika oraz teolo-
gia. Zgodnie z tym ujeciem kierunki badan

16 Helena Slotwitiska, Pedagogika religii w relacjach z dyscy-
plinami teologicznymi, Wydawnictwo KUL, Lublin 2016,
s. 90; Zob. Wolfgang G. Esser, Religionsunterricht.
Positionenanalyse, Grundlegung, Grundriftentwurf, Patmos
Verlag, Diisseldorf 1973.

17 Egon Spiegel, Cele pedagogicznoreligijne w: Leksykon

Pedagogiki Religii: podstawy — koncepcje — perspektywy, red.

nauk. Cyprian Rogowski i inni, Verbinum, Warszawa

2007, s. 32; C. Rogowski, Pedagogika religii..., dz. cyt.

s. 55-59.
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dotycza wiedzy humanistycznej i spolecz-
nej. Przedstawiciele tego modelu interpre-
tuja pedagogike religii jako nauke pedago-
giczna, jak i teologiczna zarazem. Zdaniem
Milerskiego,

do dyscypliny czysto pedagogicznej nie

pedagogika  religii  zredukowana
jest w stanie wygenerowaé kryteriéw ana-
lizy pluralizmu religijnego, religii przezy-
wanej i subiektywnie do$§wiadczanej, na-
tomiast pedagogika religii traktowana wy-
lacznie w kategoriach teologicznych nie jest
w stanie dostarczy¢ kryteriéw analizy zréz-
nicowan o charakterze rozwojowym badz
kulturowo-spolecznym’®.

W rozwazaniach tego typu pod uwagg bie-
rze si¢ szeroki kontekst spoteczno-edukacyj-
ny, aby pozna¢ i ukaza¢ edukacje religijna
poprzez réznorodne plaszczyzny, takie jak:
polityka, kultura, mass media, pluralizm
czy globalizacja. Cecha charakterystyczna
tego podejscia jest réwniez przychylnos¢
wobec uscislenia konfesyjnego pedagogiki
religii, poprzez promowanie pedagogii okre-
$lonej wspdlnoty religijnej.

Z radji faktu, iz wspélnoty koscielne za-
czely rozwijaé wiedze z zakresu pedagogiki
religii — a poprzez takie dzialania staly si¢ jej
nieodtacznymi kreatorami — intencja tekstu
jest zaproponowanie najmniej rozpowszech-
nionej wersji interpretowania omawianej
dziedziny wiedzy, mianowicie rozumienia
pedagogiki religii jako subdyscypliny peda-

gogicznej”. Najbardziej wymowne jest tutaj

18 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna..., dz. cyt., s. 140.
19 Dodajmy, iz problematyka katechetyki i pedagogiki religii
nie jest ze sobg catkowicie zbiezna, bowiem sam termin wy-
chowanie religijne nie jest réwnoznaczny z pojeciem wy-
chowania w wierze chrze$cijariskiej. Wskazane dyscypliny
w ramach dyskursu naukowego powinny istnie¢ samodziel-
nie, bowiem sg skierowane do réznych odbiorcéw, posiadaja
nietozsamy przedmiot oraz postuguja si¢ odmienna meto-

dologia badani. O relacyjnosci tych dyscyplin przeczytamy

ujecie omawianej dziedziny wiedzy jako na-
uki autonomicznej wzgledem teologii. Przy-
jecie tego stanowiska implikuje traktowa-
nie religioznawstwa jako nauki stanowiacej
punkt odniesienia dla podejmowanych roz-
wazan. Jak zauwaza Milerski, w trzecim uje¢-
ciu pedagogika religii posiada
[...] forme dydakeyki szczegétowej w zakre-
sie edukacji religijnej zorientowanej na opis,
analize i rozumienie uwarunkowar oraz for-
mulowanie konkretnych wskazan dla reali-
zadji przyjetego programu®.
Cechg charakterystyczna tego podejscia jest
prowadzenie dzialalnosci edukacyjnej nie-
ograniczajacej si¢ do przekazywania wylacz-
nie wiedzy z zakresu wiary chrzescijaniskiej,
liturgii czy orzeczen Urzgdu Nauczycielskie-
go Kosciota. Dla zobrazowania réznorodno-
$ci badanych form ekspresji religijnej wska-
zane jest wykorzystanie w prowadzonych
badaniach metod hermeneutycznych, feno-
menologicznych, dialektycznych, jak réw-
niez empirycznych?. Jezeli chodzi o okre-
$lenie celéw to zgodnie z tym rozumieniem
wazniejsze sa tutaj ramy interdyscyplinarne
niz teologiczne.

3. Religioznawstwo
— przedmiot, cele oraz metody badawcze

Religioznawstwo, jako empiryczna dys-
cyplina naukowa, opisuje i bada religie

w: Emilio Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechety-
ki fundamentalnej, Wydawnictwo Salezjariskie, Warszawa
2003.

20 Tadeusz Gadacz, Bogustaw Milerski (red. nauk.), Religia.
Encyklopedia  PWN, t. VIII, PWN,
Warszawa 2003, s. 45.

21 Przyktadem dziatai empirycznych s3 przeprowadzone

Wydawnictwo

badania fenomenograficzne, ujawniajace rekonstrukeje
znaczen przypisywanych wychowaniu religijnemu. Zob.
Malgorzata Czekaj, Doktryna wobec codziennosci. Studium
fenomenograficzne o wychowaniu religiinym w rodzinie,
Nomos, Krakéw 2015.
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we wszystkich ich przejawach, kontekstach
oraz aspektach®’. Zgodnie z literatura przed-
miotu do podstawowych dziedzin religio-
znawstwa zalicza si¢: teori¢ religii, historig
religii, fenomenologie religii, psychologie re-
ligii, socjologie religii, etnologie religii, geo-
grafie religii®. Dziedzina ta nie zajmuje si¢

22 Zgodnie z literaturg przedmiotu etymologia wyznacza
réznorodne warianty znaczeniowe, ktére mozna przy-
pisa¢ do terminu — religia. Tak wigc, stowo ,religia” po-
siada trzy znaczenia: relegere — ponownie czytaé, religa-
re — zwiazaé ze soba, religiere — ponownie wybra¢”. Zob.
J. Michalski, Edukacja i religia..., dz. cyt., 107; W tradycji
antycznej, posiadamy jeszcze inne spojrzenie na omawia-
ny termin: ,w starozytnosci stowo religia faczono przede
wszystkim z czasownikami: relegere — postrzegaé co$
z wielka troska i religare — ponownie wybiera¢. Pierwsze
znaczenie ma na uwadze przede wszystkim zobowiaza-
nia kulturowe i ich sumienne traktowanie. Drugie nato-
miast, dotyczy relacji personalnej cztowieka do Boga”. Zob.
C. Rogowski, Pedagogika religii..., dz. cyt., s. 89; W uje-
ciu religioznawczym kwestia ta znajduje si¢ w opracowaniu:
Giinter Lanczkowski, Wprowadzenie do religioznawstwa,
Verbinum, Warszawa 1986, s. 93-96.

23 Zob. Henryk Hoffmann, Religioznawstwo w: Leksykon socjo-
logii religii. Zjawiska — Badania — Teorie, red. nauk. Maria
Libiszowska-Z6}tkowska, Janusz Mariaiski, Verbinum,
Warszawa 2004, s. 347-349; Henryk Hoffman (red. nauk.),
Szkice religioznawczo-filozoficzne, Instytut Religioznawstwa
U]J, Krakéw 2006; Zygmunt Poniatowski, Witep do religio-
znawstwa, Wiedza Powszechna, Warszawa 1962; Korneliusz
P. Tiele, Zarys religioznawstwa i inne pisma, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torur
2013; Tadeusz Gadacz, Bogustaw Milerski (red. nauk.),
Religia. Encyklopedia PWN, t. I-IX, Wydawnictwo PWN,
Warszawa 2001-2003; Emile Durkheim, Préba okre-
Slenia  zjawisk  religijnych, Biblioteka Samoksztalcenia,
Warszawa 1903: https://polona.pl/item/2146871/3/, z dnia
10 luty 2018 rok; Emile Durkheim, Wychowanie moral-
ne, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz  2015; Henryk Hoffmann, Dzieje polskich
badar 1873-1939,
Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2004; Eugeniusz

religioznawczych Wydawnictwo
Kriegelewicz, Wprowadzenie do przedmiotu religioznaw-
stwa. Tezy wyktadéw, Wyzisza Szkota Pedagogiczna, Kielce
1977; Eugeniusz Sakowicz, Religioznawstwo, Polihymnia,
Lublin 2009, s. 27-34; Zbigniew Stachowski (red. nauk.),
Religioznawstwo  polskie w XXI wicku, Wyisza Szkola
Spoteczno-Gospodarcza, Tyczyn 2005; Wiestaw Bator
(red. nauk.), Religioznawstwo wobec wyzwar wspétczesnosci,
Nomos, Krakéw 2001; Zofia J. Zdybicka, Religia a religio-
znawstwo, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin
2013; Whodzimierz Szafranski, Religioznawstwo jako na-
wka, WSNS, Warszawa 1983; Zbigniew Drozdowicz (red.

prowadzeniem badan z zakresu rozpoznania
celéw, metod oraz srodkéw wykorzystywa-
nych w edukacji religijnej (formalnej i nie-
formalnej). Opisujac wizje czlowieka zako-
rzenionego w lokalnosci religijnej nie opra-
cowuje lepszej wersji teorii socjalizagji reli-
gijnej. Koncentruje swoje dziatania na opi-
sie i analizie genezy oraz dynamiki praktyk
religijnych, wizji Kosciota i spoleczeristwa.
W religioznawstwie przedstawiane po-
stacie i zjawiska religijne pojmowane sa jako
hipotezy*.

w swoich rozwazaniach Zofia J. Zdybicka,

Problematyke t¢ podejmuje

zdaniem ktorej religioznawcy zwlaszcza
XIX-wieczni, a cze$ciowo takze XX-wieczni
nie poprzestawali na opisie, systematyzacji
i uogdlnianiu faktéw zaczerpnigtych z réz-
nych religii, lecz czgsto dazyli do budowa-
nia hipotez, a nawet calych teorii wyjasnia-
jacych pochodzenie religii (genezg), formu-
fowali prawa rozwojowe zjawisk religijnych,
wiazac je, a czgsto redukujac do innych
przejawéw zycia kulturowego™.

Podejscie religioznawcze cechuje empi-
ryczno$é, a wynika z tego zatozenie, zgod-
nie z ktérym nauka o religii ,[...] musi
si¢ opiera¢ na tej metodzie, ktéra, wy-
chodzac od tego, co szczegdlowe, wznosi
si¢ do tego, co ogdlne, a dzigki uzyskanej
w taki sposéb znajomosci zjawisk ujaw-
nia ich przyczyny i ustala kierujgce nimi
prawa, to znaczy pozwala okresli¢ to, co

nauk.), Filozoficzny i antropologiczny wymiar badar religio-
zmzu)fzyfh, Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznan
2008; Rafat Ilnicki, Juliusz Iwanicki (red. nauk.), Sfery re-
[fleksji religioznawczej, Wydawnictwo Naukowe Wydziatu
Nauk Spotecznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza,
Poznani 2012.

24 Dlawielu przedstawicieli pedagogiki religii (szczegélnie re-
prezentujacych jej pierwszy model) postacie oraz zjawiska
religijne sa faktami, ktore nie wymagaja uzasadnienia, czy
tez krytycznej analizy.

25 Z.Zdybicka, Religia a religioznawstwo, dz. cyt., s. 248.
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state i niezmienne pos$réd tego, co zmien-
ne i przemijajace”. Znamienne jest tu-
taj uwzglednienie rezultatéw badawczych
uzyskanych w takich dziedzinach jak: an-
tropologia, psychologia, socjologia, bada-
nia poréwnawcze oraz historyczne. Per-
spektywe interpretacyjng stanowia wigc
fakty spoteczne, ktére wynikaja z wiary
w tre$ci nadludzkie (nadprzyrodzone).

Religioznawstwo za swéj przedmiot ba-
dani przyjmuje cale bogactwo zjawisk reli-
gijnych, one z kolei naleza do obszaru zja-
wisk kulturowych — stad tez przyjmuje si¢
stanowisko, zgodnie z ktérym zasadnym
jest stosowanie w tej dyscyplinie réznorod-
nych metod przyjetych w naukach huma-
nistycznych. Tak wigc, uwzgledniajac stan
rzeczy w przeszioéci, badacze religii — z po-
czatkiem XIX wieku — postugiwali si¢ me-
toda teologiczna, historyczna, jak réwniez
historyczno-poréwnawcza oraz filologicz-
na. W kolejnym stuleciu wykorzystywano
takie podejscia badawcze jak: fenomeno-
logiczne, strukturalistyczne, funkcjonali-
styczne, semiotyczne, biologiczne, ekolo-
giczne oraz kognitywistyczne?.

Na obecny stan omawianej dyscypliny na-
ukowej maja réwniez wplyw otaczajace nas
spoteczne, kulturowe, polityczne oraz eko-
nomiczne przeobrazenia. Sprawy te uwydat-
niaja zmiany w postrzeganiu samego przed-
miotu zainteresowan badawczych, ktére

26 K. D. Tiele, Zarys religioznawstwa. .., dz. cyt., s. 30.

27 Z. Zdybicka, Religia a religioznawstwo..., dz.cyt, s. 248—
249; G. Lanczkowski, Wprowadzenie do religioznaw-
stwa.., dz. cyt., s. 96; Maciej Debski, Nowa synteza ba-
dan nad religijnosciq spoteczeristwa polskiego, ,Kwartalnik
Religioznawczy” nr 55(2006)56, NOMOS, s. 156-163;
Halina Grzymata-Moszczyniska, Potrzeba nowego podej-
scia do badan nad religijnosciq: prazyklad psychologii religii,
»Kwartalnik religioznawczy” nr 34(2001)36, NOMOS,
s. 195-211; Lukasz Trzcinski, O antropologicznej perspekty-
wie badan religioznawczych, ,Kwartalnik Religioznawczy”

nr 34(2001)36, NOMOS, s. 331-336.

dzielg si¢ wspélczesnie na dwa wzajemnie
przenikajace si¢ obszary: ,z jednej strony re-
ligie tradycyjne, historyczne, ktére mozna
bada¢ tradycyjnymi metodami socjologii czy
psychologii, a z drugiej strony — réznorodne
ruchy kulturowe, ruchy pogranicza, pseudo-
religie, ruchy New Age, ktére wyraznie nie
poddaja si¢ analizie za pomoca utrwalonego
jezyka i aparatury badawczej”*®. Naukow-
cy w tej sytuacji postuluja oparcie si¢ na ra-
mach konceptualnych filozofii (w tym feno-
menologii egzystencjalnej), co ma w kon-
sekwencji zapewni¢ zachowanie metodolo-
gicznego agnostycyzmu®. Majac na uwadze
dekady dos$wiadczeri wiemy, iz niezwykle
trudno jest w zjawiskach, ktére interpretujq
religioznawcy ujrze¢ czyste dane empiryczne
— jednakze mimo tych trudnosci, jak réw-
niez biorac pod uwage dzisiejsze uwarun-
kowania naukowe oraz kulturowe, dobrze
byloby, aby badacze pozostali zdystansowa-
ni do opisywanych fenomenéw (model po-
zytywistyczny). Mamy tu na mysli badanie
konkretnych zjawisk wystepujacych w okre-
Slonych religiach. Dzigki tak okreslonym
zasadom postgpowania metodologicznego
mamy wicksze szanse na uzyskanie intelek-
tualnego ogladu religii i religijnosci, poprzez
co w konsekwencji bedziemy blizsi w odsto-
nieniu ich istoty. Zachowanie postawy kry-
tycznej i samo$wiadomej wlasnych uwarun-
kowan (cho¢ to niezmiernie trudne) zapew-
nia pozyskanie najkorzystniejszych rezulta-
téw analitycznych w dyskursie religijnym.
Najistotniejszym zadaniem jest wigc proba
poszukiwania uzasadnienn dla reprezento-
wanych przez siebie twierdzert naukowych.

28 Whodzimierz Pawluczuk, Religioznawstwo wobec nowych
wyzwan w: Religioznawstwo polskie. .., dz. cyt., s. 45.

29 O zwiazkach religioznawstwa i filozofii przeczytamy w na-
stepujacej pracy: G. Lanczkowski, Wprowadzenie do religio-
znawstwa.. ., dz. cyt., s. 87-92.
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Jest to kwestia sporna wsréd badaczy, bo-
wiem pojawia si¢ pytanie o uwarunkowania
$wiatopogladu naukowego. W religioznaw-
stwie widzimy réznego rodzaju uzasadnie-
nia dla reprezentowanych zalozeri metodo-
logicznych, czego przyktadem w historii jest
miedzy innymi nurt okreslany jako religio-
znawstwo marksistowskie. W tak okreslonej
perspektywie widoczny staje si¢ fake, iz wy-
niki badani uzyskanych w ramach omawia-
nej dyscypliny (jak zreszta we wszystkich
naukach humanistycznych i spotecznych)
uzaleznione sa od przyjetych rozstrzygnieé
natury filozoficzno-$§wiatopogladowej. Win-
ni$my mie¢ na wzgledzie potrzebg wypraco-
wania wiedzy, ktéra bedzie w rezultacie ob-
razem ujawniajacym wielowarstwowe i nie-
jednorodne fundamenty zjawisk religijnych.

4. Nowe perspektywy badawcze

Na przetomie XX i XXI wieku w postrzega-
niu statusu pedagogiki religii zaszto bardzo
wiele zmian. Jak zauwaza Milerski: ,[...]
analizujac status naukowy wspélczesnej pe-
dagogiki religii, coraz cz¢sciej wskazuje sie
nie tyle na jej charakterystyke konfesyjna,
ile przede wszystkim metodologiczna i kon-
cepcyjna, podkreslajac jej ekumeniczny i in-
terdyscyplinarny charakter™°.

Proébe operacjonalizacji owych przetomo-
wych przeobrazeni zacznijmy od poszuki-
wania tego, co wspdlne dla obowiazujacych
modeli pedagogiki religii. Jan Charytariski
wskazuje na nastgpujace elementy laczace:
1) odrzucenie uprawiania pedagogiki re-
ligii poprzez wyprowadzanie swoich zalo-
zef z dogmatu; 2) poprzestanie na poszu-
kiwaniu wspélnych plaszczyzn wylacznie

30 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna..., dz. cyt., s. 138.

w odniesieniu do dyscyplin pedagogicznych
— stad jawi si¢ postulat interdyscyplinarno-
Sci i dialogu; 3) istotne jest réwniez posze-
rzanie wiedzy z zakresu pedagogiki religii
poprzez prowadzenie badan eksperymen-
talnych?'. Analiza materiatu ujawnia kolejne
wspolne aspekty tworzace przedmiot badan
pedagogiki religii, a s3 nimi: 1) przekaz re-
ligijny poprzez nauczanie konkretnej religii
(dziatanie formalne); 2) wychowanie religij-
ne (dzialanie nieformalne); 3) pedagogiczna
dzialalno$¢ Kosciotéw®*. Ponadto zgodnos¢
istnieje takze w tym, iz pedagogika religii
podejmuje rozwazania nad praktyka dzialan
edukacyjnych i stanowi zreflektowana $wia-
domo$¢ tejze prakeyki, aby w konsekwencgji
inspirowa¢ skuteczniejsze alternatywy dzia-
fan*. Wazne jest, aby szkolne lekcje poswig-
cone szeroko rozumianym zagadnieniom re-
ligijnym — realizowane np. w ramach zajeé
z religii, filozofii czy etyki (a takze na in-
nych przedmiotach humanistycznych) byty
prowadzone w otwartej perspektywie ko-
gnitywnej, gdzie religioznawstwo mogloby
spetnia¢ centralne miejsce dla przekazu tre-
$ci edukacyjnych®*. Wiedza o religiach po-
winna poméc w neutralizowaniu szkodli-
wych stereotypéw, w poglebianiu szacunku
dla réznorodnosci, w promowaniu inkluzyj-
nego i zréwnowazonego podejscia do po-
szczegdlnych tradycji. Wazna jest rowniez

31 Zob. Jan Charytanski, Katechetyka a teologia praktycz-
na, ,Ateneum Kaplanskie” nr 391(1974)66, WWD,
s. 243-245.

32 Zob. C. Rogowski, Pedagogika religii..., dz. cyt., s. 51-52;
Hans-Ferdinand Angel, Ztozonos¢ i rozleglos¢ niemiecko-
Jezycznej pedagogiki religii, ,Keryks” nr 1(2002)1, LIT,
s. 80-83.

33 Zob. Wolfgang Bartholomius, Pedagogika religii jako na-
uka. Stanowisko do dyskusji, ,Keryks” nr 2(2004)III, LIT,
s. 141.

34 Zob. Malgorzata Obrycka, Rola etyki niezaleznej w proce-
sie ksztattowania tozsamosci moralnej, ,Forum Oswiatowe”
nr 28(2016)2, DSW i PTDP, s. 223-240.
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$wiadomos¢ pozytywnego potencjatu reli-
gii, ale i zagrozen, ktére niesie ze soba”.

Przyjrzyjmy si¢ teraz nowym rozwiaza-
niom wypracowanym w ramach omawianej
literatury przedmiotu. Ciekawym podej-
$ciem badawczym jest propozycja podziatu
pedagogiki religii na nast¢pujace nurty: 1)
empiryczno-analityczny: tworzenie nauko-
wych teorii o procesach edukacji religijnej;
2) normatywny: stawianie celéw i poszu-
kiwanie ich uzasadnien; 3) praktyczny: za-
stosowanie teorii oraz celéw do danej rze-
czywistoéci edukacyjnej*®. Jest to godna
uwagi propozycja, gdyz promuje dzialania
na rzecz empirycznego potwierdzania teo-
retycznych zalozen, jak réwniez akcentuje
kwesti¢ ujawniania wewnetrznych sprzecz-
no$ci. Podkreslany jest takze akt woli wy-
chowanka wobec poznawanych tredci i re-
alizowanych celéw edukacji religijnej. Licza
si¢ wigc odpowiednie oraz sensowne argu-
menty uwzgledniajace kontekst antropolo-
giczno-kulturowy. Wszystko to razem sta-
nowi klarowng matryce dla wspélczesnych
przedstawicieli pedagogiki religii.

W tym miejscu wywodu nalezy wspo-
mnie¢ o jeszcze jednym alternatywnym
spojrzeniu na sposoby kreowania edukacji
religijnej. Mamy na mysli model procesual-
ny, autorstwa Mirostawa Patalona. Twoérca
odwoluje si¢ do whiteheadowskiej mysli pro-
cesualnej, w szczegdlnosci do koncepgji dy-
namicznosci i relacyjnoéci Boga w kontek-
$cie zachowania calo$ciowej perspektywy

35 Zob. Toledo Guiding Principles On Teaching About Religions
And Beliefs In Public Schools, Prepered By The Odihr
Advisory Council Of Experts On Freedom Ff Religion Or
Belief, Warsaw 2007, z dnia 20 luty 2018 rok.

36 Anton A. Bucher, Od katechetyki do pedagogiki religii. Szkice
0 rozwoju przedmiotu w niemieckim obszarze jezykowym,
,Keryks” nr 2(2004)I1I, LIT, s. 37-60.

rzeczywisto$ci’’. Tego typu perspektywa
interpretacyjna ma swoje odzwierciedlenie
w pedagogice ekumenicznego i migdzyre-
ligijnego dialogu. Zgodnie z tym ujeciem
tozsamo$¢ konstytuuje si¢ poprzez nasze
uczestnictwo w Swiecie, istotne sg réwniez
relacje migdzy jednostka a bytami transcen-
dentnymi i nie jest najistotniejsze to — czy
rzeczywisto$¢ nadprzyrodzona istnieje czy
tez nie, bowiem kluczowa kwestig sg inspi-
rowane dzigki religijnosci fakty spoteczne.
Teologia ta eksponuje waznos¢ spotecznego
dos$wiadczenia (przede wszystkim w wymia-
rze jednostkowym poprzez ksztaltowanie
umiej¢tnosci rozpoznawania wlasnego kon-
tekstu spolecznego), stad tez permanentna
tworczos¢ stanowi esencje rzeczywistosci.
Idea projektu wiaze si¢ z promocja dzia-
fani na rzecz przekraczania granic —,[...] co
w mniejszym lub wigkszym stopniu narusza
stabilno$¢ instytucjonalng i tozsamo$é wy-
znaniowa. Wymagaloby to réwniez otwar-
cia si¢ poszczegblnych instytucji na wspél-
ny dyskurs teologiczny, nie tylko na pozio-
mie religijnych fachowcéw, lecz takze laika-
tu”¥. To co istotne dla edukacji religijnej
dotyczy promowania dzialan wychowaw-
czych, ktére akcentuja wzajemne przenika-
nie si¢ réznorodnych perspektyw, $wiato-
pogladéw, aby w konsekwencji uksztatto-
waé umiejetno$é rozpoznawania wlasnego
uwarunkowania w kontekscie wiedzy, wie-
rzefi i do§wiadczent innych ludzi. Podstawo-
we kategorie w tym ujeciu s3 nastgpujace:
wspolistnienie, wspélzaleznos¢, dialogiczne
usytuowanie. Ponadto — interdyscyplinar-
no$¢ programéw szkolnych, pobudzajacych

37 Zob. Jeanyne B. Slettom (red. nauk.), Zeologia procesu.
Wybrane zagadnienia w formie pytart i odpowiedzi, J.B. Cobb,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2008.

38 M. Patalon, Religia..., dz. cyt.,s. 300; Alfred N. Whitehead,
Religia w tworzenin, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1997.
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do twdrczego odkrywania sensu licznych
i réznorodnych znaczen, jak réwniez wpro-
wadzenie w proces tworczy”.

Badania w zakresie pedagogiki reli-
gii moglyby realizowa¢ zadania statusowe
w obrebie szeroko rozumianej edukacji re-
ligijnej w spoleczenistwie demokratycznym,
jesli miatyby potencjal obejmujacy szerokie
konteksty analiz antropologicznych, spo-
fecznych i wychowawczych, ktérych fun-
damentem winna by¢ refleksja z pozycji
religioznawczej. Przyjecie tego stanowiska
wydaje si¢ uprawnione ze wzgledu na moz-
liwo$¢ uzyskania przynajmniej metodycz-
nej jasnosci, krytycznej interpretacji, odwa-
gi w stawianiu pytan, wskazywania twier-
dzen religijnych — nieakceptowanych i nie-
adekwatnych wychowawczo — zaréwno dla
dzieci, mlodziezy, jak i dorostych. Zasadni-
czy trzon dzialalnoéci powinien skupi¢ sig
na holizmie poznawczym, ktéry ma moz-
liwo$¢ prezentacji réznorodnych zagadnien
religijnych, niejako niezaleznie od ich teo-
logicznych i wyznaniowych konotacji®®. Sa
to kwestie niezwykle wazne, ich celem jest
bowiem marginalizowanie przejawéw ide-
ologicznej manipulacji oraz ideologizacji
w przestrzeni religijnej czlowicka. W tym

39 Jezeli chodzi o wspélczesne kierunki pedagogiki religii
to odnosza si¢ one do filozofii oraz teologii zorientowanych
egzystencjalistycznie; Zob. Rudolf Bultmann, Glauben
und Verstehen. Gesammelte Aufsiitze, t. 1-1V, ].C.B. Mohr,
Tiibingen 1933-1965; Paul Ricoeur, O sobic samym jako
o0 innym, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005;
Paul Tillich, Pytanie o Niewwarunkowane; pisma z filozofii
religii, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1994.

40 Model ponadkonfesyjny realizowany jest w Wielkiej
Brytanii, gdzie lekcje religii maja charakter religioznawczy.
Odbywa si¢ to poprzez zapraszanie przedstawicieli réznych
konfesji (w tym oséb niewierzacych) do udziatu w tworze-
niu programéw nauczania, ponadto — osoby niewierzace
moga prowadzi¢ zajecia z religii. Zajecia te sa przedmio-
tem obowiazkowym; Zob. Przemystaw P. Grzybowski,
Edukacja europejska — od wielokulturowosci ku miedzykultu-
rowosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009.

podejsciu zagadnienia odnowy przekazu ko-
$cielnego oraz badanie zgodnosci teologicz-
nej tekstéw religijnych pozostawia si¢ teolo-
gom. Jest tu mowa o takim prowadzeniu in-
stytucjonalnie, jak i nieformalnie proceséw
edukacyjnych, aby oczekiwany cel i rezul-
tat, nieustanie respektowal autonomicznosé
oraz wolno$¢ czlowieka, za$ kwestie przy-
naleznosci do danej konfesji, pozostawa-
ty w suwerennej decyzji jednostki. W tym
miejscu trzeba zauwazy¢, ze obecne dzis,
powolne kroczenie tradycyjnej katechetyki,
w kierunku badan i analiz pedagogiki reli-
gii, sprzyja nie tylko rozwojowi tej pierwszej,
ale réwniez umozliwia wlaczenie do przeka-
zu szkolnej edukacji religijnej ksztaltowa-
nia umiej¢tnodci szerokiego, samodzielne-
go oraz krytycznego ogladu whasnej tradycji
i otaczajacej kultury*!.

W pracy pt. ,Pedagogika religii w rela-
cjach z dyscyplinami teologicznymi”, autor-
ka przywotuje pytanie postawione w kontek-
$cie relacjonowania prac Wolfganga Bartho-
lomiusa, w brzmieniu — ,czy w imi¢ peda-
gogicznego celu nalezy respektowac falszywe
religie?™2. Jest to niezwykle istotne pytanie.

41 Sprawy te uwydatniajq stowa Giinter'a Lanczkowskiego,
zdaniem ktérego ,[...] religioznawstwo jest dla teologii re-
ligii i teologii w ogéle niezb¢dna nauka pomocnicza przy
wykonywaniu jednego z jej najwazniejszych zadan, jakim
jest zajecie si¢ wspélczesnym zjawiskiem pluralizmu reli-
gii”: G. Lanczkowski, Wprowadzenie do religioznawstwa.. .,
dz. cyt., s. 85-86; Dogmatyka, jako systematycznie upo-
rzadkowana teoria wiary, posiada wartos¢ historyczna, dla-
tego tez pedagogika religii oraz religioznawstwo to dzie-
dziny, ktére powinny zachowywa¢ z nig stale zwiazki, aby
w szerokim horyzoncie méc — w oparciu o nie — projekto-
wa¢ programy edukacyjne.

42 H. Slotwinska, Pedagogika religii..., dz. cyt., s. 102;
Dodajmy, ze wedle Deklaracji Kongregacji Nauki Wiary
,Dominus Iesus” z 2000 roku tylko jeden Kosciét uznano
za depozytariusza ,petni prawdy”. Innym odméwiono sta-
tusu Kosciofa. Kosciét Katolicki naucza, ze tylko on sam jest
jedynym prawdziwym Kosciotem, a wszystkie inne wyzna-
nia, czy to chrzescijanskie, czy tez niechrzescijaniskie —sg je-
dynie sektami oraz falszywymi religiami. Wydaje sie, iz tak
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Majac na wzgledzie osiagnigcia pedagogiki,
jako dziedziny naukowej, powinniémy pa-
migta¢ o tym, ze ksztaltowanie samodziel-
nego, krytycznie myslacego czlowieka jest
celem, na ktérym przede wszystkim zaleze¢
powinno edukatorom i rodzicom. To wia-
$nie 6w pojedynczy czlowiek — dzigki otwar-
tej i krytycznej edukadji religijnej — bedzie
sam w stanie okresli¢, ktéra tradycja religij-
na odpowiada najpelniej na wyzwania i po-
trzeby osobiste oraz spoleczne. W prezento-
wanej problematyce omawiana dyscyplina
winna odwolywac¢ si¢ do szerokich Zrédel,
wykraczajacych poza tzw. teksty wylacznie
kosciele. Powinna obejmowaé mozliwie caly
dorobek ludzkiego ducha: filozofig, litera-
ture, sztuke, muzyke, itd. W konsekwencgji
moze doj$¢ do wytworzenia si¢ nowych pa-
radygmatéw spolecznej interpretacji, gdzie
antagonizmy, wykluczanie czy ekskluzja
moglyby by¢ zastapione inkluzja spoleczna.
Bezwzglednie istotne staje si¢ dziatanie
na rzecz permanentnego poszerzania wie-
dzy z zakresu samej pedagogiki i jej réznych
subdyscyplin. Niezwykle cenne sa najnow-
sze wyniki badand oraz rozwazania doty-
czace rozumienia roli, jaka ma do spelnie-
nia wsp6lczesna szkota. Jak zauwaza Dorota
Klus-Stariska, szkota powinna identyfiko-
waé ograniczenia, ponadto powinna
odgrywad role awangardy zmiany, wspie-
ra¢ dziecigcg zdolno$¢ do stawiania oporu
i do angazowania si¢ w zmiang spoleczna.
Powinna takze wyjé¢ poza wiasne uprzy-
wilejowanie kulturowe (symboliczne, jezy-
kowe, strukturalne), akceptujac marginali-

zowane spolecznie wersje rzeczywistosci, jej

reprezentowane stanowisko nie sprzyja utrzymaniu dialogu
miedzyreligijnego; Zob. Deklaracja Dominus lesus — O je-
dynosci i powszechnosci zbawczej Jezusa Chrystusa i Kosciota,
z dnia 20 lutego 2018 rok.

rozumienia i dzialania w niej oraz tworzac

dla nich warunki rozwoju .

Dla przedstawicieli pedagogiki religii
sa to konkretne wytyczne, ktére winny by¢
uwzglednione w  kontekscie tworzonych
teorii, modeli i strategii dziatania w ramach
edukadji religijne;j.

W przedstawianej tu wizji holistycznej
edukacji religijnej kluczowym zadaniem
jest analiza wspélczesnie rozwijanych nur-
tow filozoficznych, socjologicznych oraz
ekologicznych. Inspirujacym zagadnieniem,
ktére nalezy wlaczy¢ w edukacyjno-religij-
ne postgpowanie badawcze, jest idea po-
strzegania ludzi w kontekscie ,bytéw nie-
-ludzkich”, poprzez wzajemne uznanie oraz
wspotzalezno$é i odpowiedzialno$é pomig-
dzy nami wszystkimi. Tego typu postulat
promuje nurt okreslany mianem posthuma-
nizmu, gdzie podmiotowo$¢ definiowana
jest w kontekscie ekofilozofii. Mowa tu o wi-
talnej sile zycia wszelkich istot okreslanych
mianem zoe (zoe-centryczny egalitaryzm),
co w konsekwencji prowadzi do refleksji
i dyskusji wokdt tworzenia nowej migdzy-
gatunkowej etyki, opartej na rekonstrukeji
ludzkich przywilejow?.

Osoby odpowiedzialne za ksztalt wy-
chowania i edukacji religijnej w polskim
systemie winny uwzglednia¢ ujawnione
w literaturze przedmiotu problemy zwia-
zane z umiejscowieniem, a takze okresle-
niem konkretnych celéw i zadan edukacji
religijnej w obrebie spoleczenstwa demo-
kratycznego. Do kluczowych trudnosci
w tym zakresie mozna zaliczy¢: zamknieta

konfesyjnos¢; redukcjonizm w korzystaniu

43 Dorota Klus-Staniska, Mitologia transmisji wiedzy, czyli o ko-
niecznosci szukania alternatyw dla szkoty, ktéra amputuje ro-
zum, ,Problemy Wezesnej Edukacji” nr 2(2008)8, UG, s. 37.

44 Zob. Rosi Braidotti, Po cztowieku, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2014.
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ze zdobyczy wspélczesnych nauk spolecz-
nych, humanistycznych i przyrodniczych;
niewystarczajacy dostgp do zasobéw dy-
daktyk szczegétowych, w tym neurodydak-
tyki; jak réwniez formalizm metodyczny®.
Dla wspétczesnych przedstawicieli pedago-
giki religii i praktykéw edukacji, kluczows
kwestia winna by¢ $wiadomo$¢ i wiedza
zwiagzana z postrzeganiem projektowanych
efektéw ksztalcenia i wychowania, ktére
bezwarunkowo musza uwzgledniaé auto-
nomig, dojrzato$¢ oraz samodzielnos¢ oséb
uczestniczacych w tych procesach.
Naszkicowane  problemy  sklaniaja
do podjecia dziatan zmierzajacych do nowe-
go rozpatrzenia zjawiska jakim jest reflek-
sja pedagogicznoreligijna, znajdujaca swoje
miejsce w teoriach naukowych, jak réwniez
w praktyce edukacyjnej. Sprawy te uwy-
datniaja znaczenie samej pedagogiki, ktéra
»[-..] uimuje cztowieka w aspekcie stawania
si¢, ale musi ona takze pozna¢, kim czlo-
wiek jest, odkry¢ jego istotg. Dopiero wtedy
moze stawiaé pytania o zrodla (skad?) i cele
(dokad?) oraz udziela¢ na nie odpowiedzi™®.
Pedagogika religii jako subdyscyplina
nauk o wychowaniu nie moze mie¢ na celu
analizy i badania jednej tylko tradydji reli-
gijnej (w tym przypadku mowa o chrzesci-
jafistwie), nawet (zwlaszcza) jesli w strukeu-
rze spolecznej jest to tradycja dominujaca.
Dziedzina ta, jako przykfad nauki zaanga-
zowanej, z ktérej wynikaé ma potencjal roz-
wojowy dla jednostki, grupy oraz calej spo-
fecznosci, niejako musi podejmowaé naj-
bardziej palace i nieobecne na innym polu

45 Zob. Szymon Dabrowski, Edukacja religiima w Polsce —
migdzy tradycjq a wspétczesnosciq w: Réznice, edukacja, in-
kluzja, red. nauk. Alicja Komorowska-Zielony, Tomasz
Szkudlarek, t. V, Ars Educandi Monografie, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdariskiego, Gdansk 2015, s. 196-197.

46 J. Michalski, Edukacja i religia..., dz. cyt., s. 50.

problemy. Jak si¢ wydaje, aby moglo si¢ tak
wydarzyé, w strukturze edukagji religijnej
musza zaistnie¢ nastepujace przestrzenie
interpretacyjne: poznanie oraz przyswoje-
nie warto$ci poprzez analize réznych sys-
teméw religijno-etycznych (nurt inkluzji
spolecznej); systematyczne oraz analitycz-
ne rozwazania nad zasadami i kryteriami
zaréwno dobrego/wlasciwego, jak i zlego/
niewlasciwego postgpowania (ujawnienie
entymematéw  aksjologicznych);  rekon-
strukcja ogdlnoludzkich ideatéw dobra; ro-
zumienie potrzeby i wspdlczesnej roli hu-
manitaryzmu (mi¢dzyludzkiego i miedzy-
gatunkowego);  ksztalcenie umiejetnosei
krytycznego ogladu rzeczywistosci (w tym
problematyka dogmatéw, trudno$é proce-
séw ekumenicznych oraz obecna dzi$ eks-
kluzja dialogu miedzyreligijnego i migdzy-
kulturowego); konieczno$¢ calozyciowego
i aktywnego doskonalenia siebie; czynie-
nie wlasnej egzystencji — w tym szczeg6l-
nie przestrzeni religijnej/moralnej/etycz-
nej — bardziej $wiadoma. Wydaje si¢, ze
sa to postulaty, celeizadania nie tylko na dzis.

*okk

Drugi tom pélrocznika ,Karto-teka Gdani-
ska” poswigcony zostal problematyce inklu-
zji i ekskluzji spotecznej w przestrzeni ba-
dani edukacyjnych. Wstep do tegoz numeru
wskazuje na obecno$¢ w badaniach pedago-
gicznoreligijnych problematyki odnoszacej
si¢ do dychotomii zjawisk inkluzji i ekskluzji
spolecznej w przestrzeni religijnej cztowieka.
Piszac o przywotanych w tytule zjawiskach
mamy na mysli szeroki kontekst poruszo-
nych zagadnier. Naleza do nich kwestie
polemik w zakresie rozumienia i interpreta-
Gji otaczajacego nas sporu o sfer¢ wartosci,

norm, ocen oraz obyczajéw ujawniajacych
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sic w procesach edukacyjnych spoleczen-
stwa XXI wieku?. Dla potrzeb aktualnego
numeru czasopisma zaproponowalismy dwa
kluczowe hasta, ktére pojawiaja si¢ od dtuz-
szego czasu w literaturze przedmiotu: inklu-
zja oraz ekskluzja®®.

Pierwsze z nich, ,inkluzja”, to pojecie
powiazane z takimi okre§leniami jak: wia-
czanie kogo$ lub czego$ w wicksza calos¢,
integracja, partnerstwo, wspodlnota, egali-
taryzm, a nawet kulturowe uwrazliwienie.
Gléwne cechy konstytutywne tego zagad-
nienia faczone s3 przez badaczy z postula-
tami moralnymi, politycznymi, jak réwniez
ckonomicznymi. Za korzystne, z punktu
widzenia wychowania, uznaje si¢ istnie-
nie réznic, a takze jasnos$¢ kryteriéw ocen,
ré6wno$¢ w odnoszeniu si¢ do odmienno-
§ci, a takze podejmowanie dziatan na rzecz

47 Zob. Szymon Dabrowski, Malgorzata Obrycka (red.
nauk), Edukacja — Wartosci — Kontrowersje, Wydawnictwo
Naukowe Katedra, Gdansk 2017; Monika Humeniuk,
Iwona Paszenda (red. nauk.), Mi¢dzy ckskluzjg a inkluzjq
w edukacji religijnej, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroclaw 2017.

48 Marzanna Bogumita Kielar, Aneta Gop, Integralny
pluralizm  metodologiczny: teoria i badania naukowe,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa
2012; Monika Jaworska-Witkowska, W strong pedagogi-
ki integralnej: peregrynacje humanistyczne, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Szczeciﬁskiego, Szczecin 2007;
Alicja Komorowska-Zielony, Tomasz Szkudlarek (red.
nauk.), Rdznice, edukacja, inkluzja, Wydawnictwo

Uniwersytetu Gdariskiego, Gdarisk 2015; Marcin Boryczko,

Migdzy adaptacjq a oporem: szkota wobec proceséw globaliza-

cyjnych, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdariskiego, Gdarisk

2012; Bozena Grochmal-Bach, Anna Czyz, Anna Skoczek

(red. nauk.), Segregacja, integracja, inkluzja, Wydawnictwo

WAM, Krakéw 2013; Piotr Broda-Wysocki, Wykluczenie

i inkluzja spoteczna: paradygmaty i préby definicji,

Instytut Pracy i Spraw Socjalnych, Warszawa 2012; Anna

Mtynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Szostak-Krél, Przez

trudy do gwiazd: inkluzja i réznorodnosé w edukacji, https://

repozytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/3757/1/

Anna_M%c5%82ynarczukSoko%c5%820owska,_

KatarzynaSzostakKr%c3%b31_Przez_trudy_do_gwiazd._

Inkluzjai%c2%a0r%c3%b3%c5%bcnorodno%c5%9b%

c4%87_w%c2%a0edukacji_Parezja_2_2015_(4).pdf, do-

step z dnia 10 czerwca 2018.

likwidacji barier i nieréwnosci. Dziatania
w tym zakresie maja na celu ksztaltowanie
niezbednych kompetencji do samodzielne-
go, pelnego, ale co najistotniejsze autono-
micznego Zycia.

Drugim hastem tu podejmowanym jest
pojecie ,ekskluzji”. Termin ten interpreto-
wany jest w kontekscie zamknigcia, wyla-
czenia, wykluczenia, izolacji, czy margina-
lizagji, ale takze segregacji oséb odbiegaja-
cych od norm kulturowych, spolecznych
czy zdrowotnych. W tym ujeciu, z zalozenia
réznica charakteryzujaca ludzi traktowana
jest jako niebezpieczna i dezintegrujaca fad
spoteczny oraz kulture szkolna. Stad tez, jak
si¢ wydaje, réznorodnos¢ nie staje si¢ poten-
cjatem w planowaniu programéw edukacyj-
nych, zaréwno dla dorostych, jak i dzieci.
Tak konstruowana edukacja przejawia cechy
reprodukgji, transmisji, adaptacji w logice
bezkrytycznej i totalizujacej wigkszos¢. Tego
typu podejscie sprzyja rozwojowi postaw et-
nocentrycznych i izolacjonistycznych®.

Problematyka inkluzji i ekskluzji niewat-
pliwie wzbudza refleksje nad mozliwoscia-
mi przeksztalcania szkolnej kultury i men-
talnosci, aby przyjmowane postanowienia
ustawodawcze gwarantowaly nam wszyst-
kim réwnouprawnienie zaréwno w szkole,
jak i w spoleczeristwie. Do zaistnienia takie-
go projektu niezbedna wydaje si¢ promocja
dzialaii na rzecz zwiekszania uczestnictwa
dzieci, mlodziezy i dorostych w kulturowo
réznych, niekiedy wrecz ambiwalentnych
aktywnosciach. Nie bez znaczenia jest takze
widzenie réznorodnych potrzeb edukacyj-
nych, bowiem wszyscy znajdujemy si¢ w od-
miennych i wielorakich kontekstach zycia
rodzinnego, spolecznego czy kulturalnego.

49 Zob. Milton Rokeach, The nature of human values, The Free
Press, New York 1973.
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Niezaleznie jednak od licznych odmienno-
$ci, kazdy ma prawo by¢ traktowany jako
podmiot oddzialywan spoleczno-politycz-
nych. Najistotniejszym postulatem, dla re-
daktoréw aktualnego numeru ,Karto-te-
ki Gdanskiej” jest promowanie rozumienia
odmiennosci w sferze pozioméw $wiadomo-
$ci, emogji, uczué, mydli, intuicji, potrzeb,
motywacji, jak réwniez wartosci — jako ele-
mentéw dynamizujacych oraz obdarzonych
potencjatem rozwojowym’.

Aktualny numer czasopisma zostal po-
dzielony na trzy odrgbne czgsci. W pierw-
szej, czytelnik odnajdzie oryginalne opraco-
wania artykutéw naukowych, kedre podej-
muja szeroko rozumiana problematyke in-
kluzji oraz ekskluzji spotecznej w przestrze-
ni réznych subdyscyplin naukowych, w ktd-
rych pedagogika zajmuje miejsce szczegdl-
ne. W drugiej czesci, zaprezentowana zosta-
fa postaé ks. profesora Jerzego Bagrowicza
w ramach archiwum humanistyki polskie;j.
Czg$¢ ostatnia, obejmuje recenzje i polemi-
ki, zawiera réwniez teksty polemiczne o szer-
szym spektrum analiz (tzw. esej recenzyjny).

W czedci pierwszej, czytelnik bedzie miat
okazj¢ zapoznaé si¢ z artykutem Malgorzaty
Obryckiej, ktéra poddata analizie problema-
tyke relacji etycznosci i religijnosci w sferze
edukagji, odstaniajac pola pozornych kontro-
wersji, krytycznie uwzgledniajac nature spo-
ru miedzy tymi przestrzeniami aksjologii,
odwolujac si¢ przy tym bezposrednio do po-
staci Tadeusza Kotarbiriskiego. Drugim tek-
stem jest praca Szymona Dabrowskiego,

50 Por. Ken Wilber, Matzerstwo rozumu z duszq: integra-
cja nauki i religii, thum. Henryk Smagacz, Wydawnictwo
Jacek Santorski & Co Agencja Wydawnicza, Warszawa
2008; Beata Przyborowska, Piotr Blajet, Iwona Murawska,
Emilia Aksamit (red.
sci w edukacji, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Toruri 2017.

nauk.), Kategoria integralno-

ktéry rekonstruuje fragment badari z za-
kresu fenomenologii spofecznej (Edmunda
Husserla, Alfreda Schiitza i Jézefa Tischne-
ra), ktére maja potencjal do wykorzystania
na gruncie wspélczesnych analiz w obrebie
pedagogiki religii. Tekstem trzecim jest opis
Marty Znanieckiej, licencjonowanej trener-
ki mindfulness (MBSR), ktéra to podej-
muje problematyke mozliwosci zastosowa-
nia ,praktyk uwaznosci” w sferze edukaciji,
odwolujac si¢ przy tym do postaci Johanna
Heinricha Pestalozziego. Tekstem czwartym
jest analiza Anny Majer, poruszajaca kwe-
sti¢ konstruowania si¢ meskiej tozsamosci
i meskiego ciata w przestrzeni mediéw i dys-
kursu spotecznego. Tekst piaty to krytyczna
analiza kategorii dialogu i uczenia si¢ Inne-
go w ujeciu Jiirgena Habermasa, zastosowa-
na na polu surdopedagogiki i wspélczesnych
badanii medycznych w tej subdyscyplinie pe-
dagogiki — ktérej autorka jest Helena Liwo.
Tekstem zamykajacym cykl artykuléw jest
praca Piotra Kostylo, podejmujaca zagad-
nienie relacji pomiedzy intuicja a intelektem
w filozofii Henriego Bergsona, ktéra to zda-
niem autora, czeka jeszcze na odkrycie dla
wspélczesnych analiz pedagogicznych.
Druga czg$¢ poswigcona jest wielkim po-
staciom polskiej humanistyki, w ktérej to za-
prezentowana jest osoba ks. profesora Jerze-
go Bagrowicza. Sylwetke uczonego oraz pel-
na bibliografi¢ prezentuje Jarostaw Horow-
ski, wieloletni uczeni i przyjaciel Profesora.
Czg$¢ trzecia, obejmujaca recenzje i pole-
miki, otwiera recenzja Mariana Pultuskie-
go, dotyczaca ksiazki pt. ,Kohelet Taoista.
Przyczynek do dialogu miedzykulturowego”,
autorstwa Mirostawa Patalona. Nastepnie
czytelnik bedzie mial okazje zapoznaé sig
z recenzjy Jozefa Majewskiego, podejmu-
jaca analize tekstu pt. ,Jan Sebastian Bach
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wsrdd teologow”, autorstwa Jaroslava Pelika-
na, przetozong przez Ewe Sojke. Calosé¢ nu-
meru drugiego, koriczy esej recenzyjny Ma-
rii Urbarniskiej-Bozek poswigcony postaci

Henriego Bergsona, ktérego elementem ba-
zowym, sg teksty opracowane i przettuma-
czone przez Piotra Kostylo i Dorote Rybic-
ka, pt. Teksty pedagogiczne.
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