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ETyczNOSC 1 RELIGIINOSC
W EDUKACYJNYM
DYSKURSIE AKSJOLOGICZNYM

1. Wprowadzenie

Rozwazania niniejszego artykulu umiesz-
czone zostaly w kontekscie problematyki
tworzenia wspélczesnego dyskursu dotycza-
cego rozpoznania sposobu funkcjonowania
w polskim systemie o§wiatowym lekeji etyki
i religii. Jednoczesnie pragne wyeksponowac
stanowisko, zgodnie z ktérym przedmioty
te nie powinny by¢ promowane jako ekwi-
walentne wzgledem siebie. Podtrzymywa-
ne w szkolach przekonanie, ze lekcje etyki
sa tylko dla uczniéw niewierzacych, utrwala
mit, ze etyka jest wrogiem religii.
Bezposrednia inspiracja dla przyjetej
przeze mnie optyki teoretycznej jest zalo-
zenie, zgodnie z ktérym wlasciwie zorgani-
zowana edukacja — nakierowana na aspek-
ty etycznodci i religijnosci — powinna przy-
czyni¢ si¢ do udoskonalenia intelektualnego
oraz moralnego czlowieka. Majac powyz-
sze na uwadze zalezy mi na promodji idei
ksztalcenia, rozumianego jako dobro ogdl-
nonarodowe. Kluczowe jest takze ekspo-
nowanie oddziatywan edukacyjnych zarza-
dzanych ponad podziatami politycznymi,

ekonomicznymi, religijnymi oraz medialny-
mi. W tym kontekscie uwidacznia si¢ waz-
no$¢ kwestii demitologizacji ukrytych wzor-
c6w kulturowych w przestrzeni zycia wspél-
notowego oraz dekonstrukcji oczywistych
dyskurséw aksjologicznych w sferze wspét-
czesnej o$wiaty. Pragne ukazad, ze zaréwno
teoretyczne, jak i praktyczne projekty edu-
kacyjne ksztaltowane sa w ramach histo-
rycznie uwarunkowanych systeméw regul.
Stad tez przygodno$¢, czeéciej niz dialogicz-
no$¢, to gtéwna cecha dyskurséw'.

1 Dionierskie podejscie do dyskursu — relacyjne i antyesen-
cjalistycze — zaprezentowali postmarksisci, mi¢dzy innymi
Antonio Gramsci oraz Louis Althusser. Interesujace reflek-
sje w kwestii istoty dyskursu podejmuje na gruncie polskim
Mirostaw Patalon, zdaniem ktérego ,istota dyskursu jest
dialogicznos¢, jest on bowiem — podobnie jak cata ludzka
rzeczywisto$¢ — zawsze tworzony spolecznie, przy czym nie
mam tu na mysli jedynie jawnych i bezposrednich uczest-
nikéw tego procesu, ale réwniez przedmioty materialne,
spuscizne historyczna, a takze réznego rodzaju wytwory
spekulacji metafizycznych, w tym religijnych, ktére to ele-
menty s3 istotnymi uczestnikami dynamicznej procedury
negocjowania i nadawania znaczeri przezywanemu $wia-
tu”: Mirostaw Patalon, Religia w: Dyskursywna konstruk-
cja podmiotu: przyczynek do rekonstrukeji pedagogiki kultu-
7y, Malgorzata Cackowska, Lucyna Kopciewicz, Mirostaw
Patalon, Piotr Stariczyk, Karolina Starego, Tomasz

Szkudlarek, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdariskiego,

Gdarisk 2012, s. 268.
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Nieustannie przebywamy wsrdéd eduka-
cyjnych dyskurséw i praktyk, a pozostajac
w interakcji z réznorodnymi zjawiskami,
opiniami czy przedmiotami, mozemy wila-
$nie dzigki nim konstytuowa¢ wlasng toz-
samo$¢. W ksztaltowaniu tozsamosci nie-
zwykle wazina role odgrywa aspekt moral-
ny. Sam termin ksztaltowanie interpretuje
jako dazenie do $wiadomego i kreatywne-
go uczestnictwa w kulturze. Bior¢ pod uwa-
ge szeroki wachlarz ram konceptualnych,
w tym zagadnienia o charakterze aksjolo-
gicznym, metafizycznym, epistemologicz-
nym i przede wszystkim logicznym. Spe-
cyfika tych zagadnienn eksplorowana jest
na gruncie wielu dyscyplin naukowych, ta-
kich jak: dyscypliny filozoficzne (m.in. ak-
sjologia i antropologia), pedagogika, psy-
chologia, religioznawstwo czy teologia kon-
kretnego kosciota.

Mysl pedagogiczna nie moze by¢ bierna
wobec kwestii, zgodnie z ktéra religii jest
wiele, ponadto nie wszyscy ludzie sa wie-
rzacy — a przeciez moralno$¢ dotyczy kaz-
dego cztowieka?. Piotr Jaroszyniski zauwaza,
iz ,,dzi$§ wiele kwestii moralnych traktowa-
nych jest wylacznie jako integralny fragment
religii, a wigc i wiary. Stad rzecza wiary ma
by¢ taka, a nie inna postawa moralna. Za-
pomina si¢ tu jednak o tym, ze filozofowie

2 Moralne dylematy zawsze beda odgrywaé niezmiernie
wazna role w refleksyjnosci czlowieka, stad tez naszym
zadaniem jest mierzenie si¢ z tym, co nie jest jednoznacz-
ne. W omawianej materii dajacy do myslenia jest wywod
Jerome’a B. Schneewinda zawarty w nast¢pujacej pra-
cy: Jerome B. Schneewind, The Invention of Autonomy.
A History of Modern Moral Philosophy, Cambridge
University Press, Cambridge 1998; Dodajmy jeszcze w celu
uzupelnienia omawianej kwestii kilka stéw Zygmunta
Baumana: ,odpowiedzialno$¢ moralna jest najbardziej oso-
bista i niezbywalna z ludzkich wolnosci i najcenniejszym
z ludzkich praw”: Zygmunt Bauman, Etyka ponowoczesna,
tlum. Janina Bauman i Joanna Tokarska-Bakir, PWN,
Warszawa 1996, s. 341.

chrzescijariscy, szczegdlnie za$ $w. Tomasz
z Akwinu, bardzo mocno podkreslali istot-
na réznicg, jaka zachodzi miedzy porzad-
kiem wiary i porzadkiem wiedzy™. Podsta-
wowg 1 konieczng zarazem umiejetnoscia
jest wigc zdolno$¢ rozpoznania filozoficznej,
ideologicznej, a czgsto po prostu politycznej
perspektywy prezentowanych nam stano-
wisk. Nie malg role odgrywaja w tym wy-
miarze uwarunkowania edukacyjne, ktére
wspieraja nasz rozwoj we wszystkich sferach
ludzkiego zycia, abysmy w konsekwengji
potrafili konstruktywnie formowaé $wiat,
jak i go poznawa¢, rozumieé oraz pielegno-
waé?. Sprawy te uwydatniaja znaczenie sa-
mej pedagogiki, ktora ,[...] ujmuje czlowie-
ka w aspekcie stawania si¢, ale musi ona tak-
ze poznaé, kim czlowiek jest, odkry¢ jego
istote. Dopiero wtedy moze stawiaé pytania
o zrédia (skad?) i cele (dokad?) oraz udzie-
la¢ na nie odpowiedzi™. Powyzsze kontek-
sty warto poszerzy¢ o problematyke relacji
migdzyludzkich oraz miedzygatunkowych,
co czyni¢ w niniejszym tekscie.

2. Uwarunkowania prawne
lekgji religii i etyki

Po 1989 roku, na mocy instrukcji Mini-
stra Edukacji Narodowej z 30 sierpnia 1990

3 Piotr Etyka.
g0 w: Wprowadzenie do filozofii, Mieczystaw Albert

Zofia ]. Zdybicka,
Andrzej Maryniarczyk, Piotr Jaroszyriski, Lublin 2003,
Wydawnictwo KUL, s. 517.

4 Zob. Krzysztof Rubacha, Edukacja jako przedmiot peda-

Jaroszyriski, Dramat  zycia  moralne-

Krapiec, Stanistaw Kaminski,

micki, tom I, red. nauk. Zbigniew Kwiecinski i Bogustaw
Sliwerski, PWN, Warszawa 2003, s. 21-33; Marek
Czyzewski, W kregu spolecznej pedagogii, ,Societas/
Communitas” nr 2(2013)16, ISNSUW, s. 43—73.

5 Jarostaw Tomasz Michalski, Edukacja i religia jako Zrédta
rozwoju  eggystencjalno-kognitywnego. Studium hermeneu-
tyczno-krytyczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja
Kopernika, Torurn 2004, s. 50.
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roku, wprowadzona zostala do polskich
szkét lekeja religii. Sa to zajecia prowadzo-
ne w przedszkolu, szkole podstawowej, po-
nadpodstawowej oraz $redniej. Kwestie na-
uczania religii dookreslit konkordat zawarty
pomiedzy Stolica Apostolska i Rzeczypo-
spolita Polska w 1993 roku. Zgodnie z roz-
strzygnigciami tego porozumienia program
nauczania religii katolickiej oraz podrecz-
niki opracowuje wladza koscielna, po czym
podaje je do wiadomosci przedstawicielom
wiadzy padstwowej. Ponadto w sprawach
treci nauczania i wychowania religijnego
nauczyciele religii podlegaja przepisom i za-
rzadzeniom koscielnym, a w innych spra-
wach (mniej istotnych) przepisom panstwo-
wym. Juz na tym poziomie ustawodawstwa
wida¢, iz wladze Kosciota rzymskokatolic-
kiego uzyskaty niezwykle dogodne warunki
dla projektowania i realizowania wlasnych
wizji edukadji religijnej®.

Kwesti¢ organizacji zaje¢ z religii oraz ety-
ki rozpatrywal takze Trybunal Konstytucyj-
ny. W 1993 roku uznano, ze stopieni z religii
czy etyki na $wiadectwie nie narusza kon-
stytucyjnego prawa do milczenia w kwestii
wyznania, bowiem nie wiadomo ktére za-
jecia wychowankowie wybieraja. W 2009
roku TK stwierdzil réwniez, ze wliczanie
tego stopnia do $redniej nie jest sprzeczne
z konstytucja, a co wigcej — nie uprzywilejo-
wuje wyznawcdw religii rzymskokatolickie;j.

6 Zabezpieczenie i promowanie wartosci chrzedcijan-
skich widoczne jest chociazby w preambule Ustawy
z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo oswiatowe, w kté-
rej czytamy: O$wiata w Rzeczypospolitej Polskiej stano-
wi wspélne dobro calego spoleczenistwa; kieruje si¢ zasa-
dami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,
a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka, Migdzynarodowym Pakcie Praw
Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach
Dziecka. Nauczanie i wychowanie — respektujac chrzesci-
janiski system wartosci — za podstawe przyjmuje uniwersal-

ne zasady etyki.

Obecnie prawo organizacji zaje¢ kate-
chetycznych w placéwkach szkolnych gwa-
rantowane jest przepisem art. 53 ust. 4 Kon-
stytucji w nastgpujacym brzmieniu: religia
kosciota lub innego zwiazku wyznaniowe-
go o uregulowanej sytuacji prawnej moze
by¢ przedmiotem nauczania w szkole, przy
czym nie moze by¢ naruszona wolno$¢ su-
mienia i religii innych oséb.

Najbardziej przelomowe dzialania musia-
ty podja¢ stuzby naszego paristwa po oglo-
szeniu wyroku Europejskiego Trybunatu
Praw Czowicka w Strasburgu, dotycza-
cego zaistnienia w polskim systemie edu-
kacyjnym lekeji etyki. W tej sprawie Try-
bunat uznal, ze doszlo do naruszenia art.
14 Konwengdji, zakazujacego dyskryminacji
w zwiazku z art. 9., gwarantujacym wolnos¢
mys$li, sumienia i wyznania’. Znowelizowa-
ne przepisy, uwzgledniajace powyzsze usta-
lenia, weszty w zycie z dniem 1 wrze$nia
2014 roku®.

Natomiast cele, tresci nauczania, zaleca-
ne warunki i sposéb realizacji zaje¢ z etyki
zostaly okreslone w Rozporzqgdzeniu MEN
z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przed-
szkolnego i ksztalcenia ogdlnego w poszcze-
gblnych typach szkét. Wymagania, jakie po-
winien spelnia¢ program nauczania etyki,
wynikaja natomiast z przepiséw Rozporza-
dzenia MEN z dnia 21 czerwca 2012 roku
w sprawie dopuszczania do uzytku w szko-
le programéw wychowania przedszkolnego
i programéw nauczania oraz dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikéw. Kwalifi-
kacje nauczycieli etyki wynikaja z przepiséw

7 Wyrok Trybunatu z dnia 15 czerwca 2010 roku w sprawie
rodziny Grzelak przeciwko Polsce (skarga nr 7710/02).

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
25 marca 2014 r., Dz. U. 2014 poz. 478.
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Rozporzgdzenia MEN z dnia 12 marca 2009
roku w sprawie szczegdltowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia
szkél, jak réwniez wypadkéw, w ktérych
mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych
wyzszego wyksztalcenia. Mozna zauwazyd¢,
iz uwarunkowania prawne dla nauczania
etyki sa precyzyjne i adekwatne do potrzeb
praktyki edukacyjnej. Stanowia one funda-
ment do dalszego udoskonalania tego jakze
skomplikowanego procesu dydaktycznego.

Obecnie nauka etyki i religii jest orga-
nizowana w szkotach na zyczenie rodzicéw
badz pelnoletnich wychowankéw’. Istotna
jest kwestia mozliwosci udzialu zaréwno
w zajeciach religii, jak i etyki. Jezeli ztozona
zostanie deklaracja o uczestniczeniu w kto-
rychkolwiek zajeciach, to obecno$¢ na za-
jeciach jest obowiazkowa. Mozna uczest-
niczy¢ w zajeciach z religii, z etyki, z obu
przedmiotéw, mozna réwniez odrzuci¢ obie
propozycje dydaktyczne. Natomiast jesli
w szkole zglosi si¢ mniej niz siedmiu wycho-
wankéw, dyrekeja przekazuje o§wiadczenia
odpowiedniemu organowi prowadzacemu,
ktéry organizuje zajecia z etyki w grupach
miedzyszkolnych oraz zajecia z religii —
w porozumieniu z wladzami zwierzchnimi
wskazanego kosciota lub zwigzku wyzna-
niowego. Dodam, iz oceny z religii oraz ety-
ki s wliczane do $redniej ocen ucznia, jed-
nak nie wptywaja na promocje.

Za tresci nauczania religii okreslonego
wyznania odpowiadaja wlasciwe wladze
zwierzchnie ko$ciota lub zwiazku wyzna-
niowego. Zatwierdzone przez nie pogra-
my i podreczniki do nauki religii sa prze-
kazywane ministrowi edukacji wylacznie

9  Pragn¢ nadmieni¢, iz przyjete przepisy dotycza tak-
ze organizowania lekcji religii innych wyznad niz

rzymskokatolickie.

do wiadomosci. Kluczowym w tym aspekcie jest
fakt, iz dyrekcja szkoty nie ma prawa zatwierdza-
nia badZ odrzucania programéw oraz podrecz-
nikéw do nauczania religii. Decyzyjnos¢ w tym
zakresie nalezy do Komisji Wychowania Kato-
lickiego Konferencji Episkopatu Polski oraz kaz-
dego biskupa diecezjalnego. Strona paristwowa
jest jedynie informowana o tym, jakie programy
i podreczniki zostaly zatwierdzone przez whadze
koscielne. Wobec tego osoby prowadzace zajecia
z religii jedynie informuja dyrekcje o podreczni-
kach, ktére beda stosowane w szkole. Jezeli za$
chodzi o kwalifikacje zawodowe nauczycieli re-
ligii to okreslaja je wlasciwe whadze zwierzch-
nie kosciola lub zwigzku wyznaniowego w poro-
zumieniu z MEN. Dzieje si¢ tak w nawigzaniu
do przepiséw ogdlnych okreslajacych kwalifika-
¢je wymagane od wszystkich nauczycieli.

Wskazane powyzej uwarunkowania powin-
ny wzbudzi¢ refleksje na temat niemozliwosci
ingerencji $rodowisk naukowych w proces, me-
tody, jak réwniez $rodki stosowane w ramach
kazdej pojedynczej lekeji religii. Mysl pedago-
giczna powinna mieé pierwszenstwo we wszyst-
kich plaszczyznach prakeyki edukacyjnej, a wiec
takze religijnej. Aktualny stan nauczania religii
w polskiej szkole jawi si¢ jako nieudolna préba
bagatelizowania problematyki konwencjonalno-
$ci norm moralnych. Jesli mieliby§my utrzymac
zgode na prowadzenie edukaciji religijnej w szko-
fach, to wszelkie teoretyczne, jak i dydaktyczne
rozwigzania, zaproponowane przez zwiazki wy-
znaniowe, powinny by¢ spdjne z systemem edu-
kacyjnym paristwa. Co wiecej, paristwowy sek-
tor o$wiatowy powinien mie¢ prawo do przepro-
wadzenia kontroli w merytorycznym, metodolo-
gicznym, formalnym, jak réwniez praktycznym
obszarze. Arcywaznym staje si¢ takze pozbawie-
nie tego typu dzialalno$ci wymiaru normatyw-
no-dogmatycznego (w polskiej praktyce — wy-
facznie katolickiego).
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3. Obszary edukacji religijnej

Zacznijmy od przyblizenia zagadnieri do-
tyczacych pojecia religii. Jak zauwaza Ewa
Wysocka, religia ,istnieje bowiem jako fakt
psychiczny (przezycia jednostki, jej wiara,
modlitwa), spoleczno-kulturowy (wspél-
nie przezywana liturgia, kult, wspélnoty
i instytucje religijne), a takze fakt ontycz-
ny (zwiazek czlowieka z transcendentng
rzeczywistoscig)”'’. Z fachowej literatury
przedmiotu dowiadujemy sig, iz zjawisko re-
ligii wyjasniane jest w kontekscie licznych
koncepcji naukowych'. Posréd nich wy-
mieni¢ nalezy miedzy innymi orientacje so-
cjologiczna. Z prac Emile’a Durkheima oraz
Bronistawa Malinowskiego dowiadujemy
sig, iz rzeczywisto$¢ spoleczna jest wobec
nas pierwotna'’. Analizuje si¢ takze religie
w perspektywie fenomenologii. Fundamen-
talne sa tutaj prace Maxa Schelera oraz Ru-
dolfa Ottona. Refleksje tych przedstawicieli

10 Ewa Wysocka, Religijnos¢ a tolerancja. Obszary zalezno-
sci, Zaklad Wydawniczy Nomos, Krakéw 2000, s. 17;
Etymologia ujawnia réznorodne warianty znaczeniowe,
ktére mozna przypisa¢é do terminu — religia. Tak wiec,
sstowo ,religia” posiada trzy znaczenia: relegere — ponow-
nie czytal, religare — zwiazaé ze soba, religiere — ponownie
wybra¢™ J. Michalski, Edukacja i religia..., dz. cyt., s. 107;
Aby przedstawiony byt byt pelen dodajmy jeszcze jedna in-
terpretacjg: ,w starozytnosci stowo religia taczono przede
wszystkim z czasownikami: relegere — postrzegaé cos z wiel-
ka troska i religare — ponownie wybieraé. Pierwsze znacze-
nie ma na uwadze przede wszystkim zobowiazania kulturo-
we i ich sumienne traktowanie. Drugie natomiast dotyczy
relagji personalnej cztowieka do Boga™ Cyprian Rogowski,
Pedagogika religii. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo
Adam Marszalek, Torun 2011, s. 89; cyt. za: Hans Zirker,
Religion w: Lexikon fiir Theologie und Kirche, red. nauk.
Walter Kasper, Konrad Baumgartner i in., Herder Verlag,
Freiburg—Basel-Wien 2006, k. 1034-1036.

11 Zob. Zbigniew Pasek, Problem definicji religii a nowe ru-
chy religijne. Uwagi na podstawie sytuacji wspétczesnej Polski,
,Nomos — Kwartalnik Religioznawczy” nr 30(2000)31,
IRUJ, 5. 27-38.

12 Zob. Wladystaw Piwowarski, Socjologiczne teorie religii
w: Socjologia religii. Antologia tekstéw, red. nauk. Tenze,
Nomos, Krakéw 2007, s. 25—-130.

koncentruja si¢ na kwestii postrzegania zja-
wisk religijnych jako aktéw autonomicz-
nych, nie dajacych si¢ metodologicznie zwe-
ryfikowa¢". Interesujaca propozycja badaw-
cza jest réwniez orientacja naturalistyczna.
Przy tym sposobie myslenia mozemy wy-
mieni¢ takie osoby jak Zygmunt Freud czy
Alfred Adler. Religia i wszelkie jej przejawy
interpretowane s3 jako symptom sublimagji
uwarunkowan psychobiologicznych, ktére
dzigki metodom naukowym da si¢ weryfi-
kowa¢'. Majac na uwadze bogactwo opra-
cowan na temat religijnosci nie da si¢ za-
przeczyé, iz zjawisko to bliskie jest cztowie-
kowi w wielu sferach zycia prywatnego, jak
i publicznego®.

Omawiane zagadnienia nalezy dookre-
§li¢ znaczeniem terminu teologii. Dyscy-
plina ta znalazta zastosowanie we wszyst-
kich religiach teistycznych, prébujac, zgod-
nie z reprezentowana wizjq interpretacyjna,
wyjasni¢ $wiat w relacji do Boga. Majac
na uwadze ten kontekst warto przytoczy¢
opini¢ Miroslawa Patalona, zdaniem kt6-
rego ,wielu teologéw postuluje, by rézni-
ce, czgsto postrzegane jako wykluczajace sig
opozycje, traktowane byly w sposéb kom-
plementarny; nie chodzi przy tym o elimi-
nacje¢ napigcia pomiedzy réznymi stanowi-
skami i tworzenie homogenicznych syntez,
lecz o usytuowanie biegunéw tego napigcia
w taki sposéb, aby skutkowalo ono rozwo-
jem kazdego z nich”™¢. Uzasadnienie z tym

13 Zob. Tadeusz Gadacz, Filozofia Boga w XX wicku. Od
Lavellea do  Tischnera, Wydawnictwo WAM, Krakéw
2007, s. 55—69.

14 Zob. Bernhard Grom, Psychologia religii, ttum. Henryk
Machon, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2009, s. 205-234.

15 Religia jest przedmiotem badan religijnosci, natomiast
samo pojecie religijnosci interpretuje jako réznorodne for-
my wyrazania religii.

16 Mirostaw Patalon, Pedagogika ekumenizmu. Procesualnos¢
jako  paradygmat

interkonfesyjnej i interreligijnej
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zwiazane uwidacznia si¢ w podejmowanych
dziataniach na rzecz ksztaltowania krytycz-
nej, ale jednoczesnie otwartej postawy wo-
bec odmiennych systeméw myslowych".

Z racji faktu, iz Polske charakteryzu-
je monolityczno$¢ wyznaniowa — co wply-
wa bezposrednio na proces organizowania
nauczania religii w szkole — rozpatrywanie
tej kwestii ukierunkowane zostanie prze-
ze mnie ku rozpoznaniu przedmiotu badan
teologii wypracowanej w ramach dziatalno-
$ci Kosciota rzymskokatolickiego. Zgodnie
z opracowaniami chrzescijariskimi teologia
rozumiana jest w kategoriach $wiadomego
wysitku, podjetego przez osobg wierzaca,
w celu stuchania tzw. autentycznego, histo-
rycznie ogloszonego stowa objawienia Boze-
go. Precyzujac dopowiedzmy, iz jest to ,wy-
sitek poznania tego stowa za pomoca me-
tod naukowych i refleksyjnego rozwijania
osiagnigtych w ten sposéb rezultatow. [...]
przedmiotem teologii jest Bég, ktéry sam
objawia sie (Tréjca Swicta) w Jezusie Chry-
stusie poprzez swoje dziatanie zbawcze wo-
bec ludzi i w swojej wlasnej, skadinad zasad-
niczo ukrytej przed czlowiekiem (Tajem-
nica), chwale i kt6ry udziela si¢ w fasce™®.
Horyzont poznawczy odnosi si¢ bezposred-
nio do tresci tekstu ,,Pisma Swiqtego”, inter-
pretowanego zgodnie z wytycznymi Urzedu

hermeneutyki w ujeciu Johna B. Cobba, Jr., Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdariskiego, Gdarisk 2007, s. 159.

17" Pamigtajmy o tym, ze teologia nie posiada statusu na-
uki w znaczeniu scjentystycznym. Trzeba jednak zauwa-
iyé, iz moze mieé znaczenie dla nauki poprzez przyjecie
kontekstu hermeneutycznego, jak réwniez historyczne-
go; Zob. Kazimierz Kondrat, Bogactwo swiatopogladéw
religijnych, Trans Humana, Bialystok 1999; Kazimierz
Kondrat, Filozofia analityczna wobec pluralizmu religijne-
g0, Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku, Biatystok
2000.

18 Karl Rahner, Herbert Maty  Stownik
Teologiczny, thum. Tadeusz Mieszkowski, Pawel Pachciarek,
Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1996, s. 551-554.

Vorgrimler,

Nauczycielskiego Ko$ciota. Opracowana
w tym zakresie teologia moralna réwniez
opiera si¢ na tzw. objawieniu Bozym (,Pi-
smo Swiqte”, Tradycja, Urzad Nauczyciel-
ski). Mamy tutaj do czynienia z konkrety-
zacja stanowiska promujacego okreslone
normy post¢powania czlowieka, oczywiscie
zgodnego z wolg Boga®.

Powyzsze teoretyczne objasnienia chcia-
fabym ukaza¢ na plaszczyznie pedagogicz-
nej. Korzystng sytuacj¢ edukacyjna wypra-
cowaé mozemy wowczas, gdy religia sta-
nie si¢ uniwersalnym fenomenem, a samo
edukacyjne postrzeganie i reprezentowanie
okreslonej religii odbywac si¢ bedzie w ra-
mach podejscia hermeneutycznego. Szcze-
gblnie cenny jest tutaj wymiar religioznaw-
czy i antropologiczny. Tak wypracowany
model jest najmniej zagrozony uwiklaniem
ideologicznym, co sprawia, iz religia trak-
towana jest jako czg$¢ skladowa ogélno-
spotecznego dyskursu. Promowanym ce-
lem wychowawczym jest w tym ujeciu ak-
tywizowanie konstruktywistycznych zdol-
nosci poznawczych.

Aby opisane powyzej tendencje zaistnia-
ty, nie mozemy zapomina¢ o kwestii nauko-
wego rozpoznania kontekstu religioznaw-
stwa — rozumianego jako dyscyplina opi-
sujaca i badajaca religie we wszystkich ich
przejawach®. Istotny jest takze kontekst
empirycznosci, bowiem nauka o religii ,[...]
musi si¢ opieraé na tej metodzie, ktéra, wy-
chodzac od tego, co szczegélowe, wznosi
si¢ do tego, co ogélne, a dzigki uzyskanej
w taki sposdb znajomosci zjawisk ujawnia
ich przyczyny i ustala kierujace nimi prawa,

19 Tamze, s. 569-570.

20 O poczatkach obecnosci religioznawstwa na uniwersy-
tetach przeczytamy w nastgpujacej pracy: Zob. Giinter
Lanczkowski, Wprowadzenie do religioznawstwa, Thum.
Andrzej Bronk, Verbinum, Warszawa 1986, s. 93-96.
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to znaczy pozwala okresli¢ to, co stale i nie-
zmienne posréd tego, co zmienne i przemija-
jace™'. Znamienne jest takze uwzglednienie
rezultatéw badawczych uzyskanych w ta-
kich dziedzinach jak: antropologia, psycho-
logia, socjologia, badania poréwnawcze oraz
historyczne. Mamy tu do czynienia z fakta-
mi spolecznymi, ktére sg konsekwencjg wy-
nikajaca z wiary w tresci nadprzyrodzone.
Majac powyzsze na uwadze powinni-
$my mie¢ na wzgledzie potrzebe wypraco-
wania wiedzy, ktéra bedzie ujawnia¢ wielo-
warstwowe fundamenty edukacji religijne;j.
W tym zakresie ujawnia si¢ rola i znaczenie
kolejnej dyscypliny naukowej, jaka jest pe-
dagogika religii. W literaturze przedmiotu
poznajemy trzy sposoby interpretacji oma-
wianej dyscypliny. Zgodnie z pierwszym
ujeciem pedagogika religii jest subdyscy-
pling teologii. Kolejny model promuje nie-
zalezno$¢ zaréwno pedagogiki, jak i teolo-
gii. Trzecia propozycja interpretacyjna uj-
muje pedagogike religii jako subdyscypli-
n¢ nauk o edukagcji. Pedagogicznoreligijna
refleksja jest w tym ujeciu zagadnieniem

21 Korneliusz Piotr Tiele, Zarys religioznawstwa i inne pisma,
thum. Tomasz Kups$, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 30; Na obecny stan
omawianej dyscypliny naukowej maja zasadniczy wplyw
uwarunkowania spofeczno-kulturowe, jak réwniez nieusta-
jace polityczne oraz ekonomiczne przeobrazenia. Sprawy
te uwydatniajg zmiany w postrzeganiu samego przedmio-
tu zainteresowari badawczych, ktére dziela si¢ wspétczesnie
na dwa wzajemnie przenikajace si¢ obszary: ,,z jednej strony
religie tradycyjne, historyczne, ktére mozna bada¢ trady-
cyjnymi metodami socjologii czy psychologii, a z drugiej
strony — réznorodne ruchy kulturowe, ruchy pogranicza,
pseudoreligie, ruchy New Age, ktére wyraznie nie pod-
dajg si¢ analizie za pomoca utrwalonego jezyka i aparatu-
ry badawczej”: Whodzimierz Pawluczuk, Religioznawstwo
wobec nowych wyzwar w: Religioznawstwo polskie w XXI
wieku, red. nauk. Zbigniew Stachowski, Wyzsza Szkota
Spoleczno-Gospodarcza, Tyczyn 2005, s. 45; Wazna jest
kwestia zachowania metodologicznego agnostycyzmu, kté-
ry zapewni¢ moga dziatania uwzgledniajace ramy koncep-

tualne filozofii (gléwnie fenomenologii egzystencjalne;).

wieloaspektowym i interdyscyplinarnym,
a jego baza staje si¢ religioznawstwo?. Sa-
dz¢, ze budowanie proceséw edukacyjnych
— z uwzglednieniem zalozeni opracowanych
w ramach trzeciego podejscia — pozwala
na kreowanie sytuacji sprzyjajacych samo-
okresleniu sie, zdolnoéci tworzenia sadéw
wartosciujacych oraz umiejetnosei decydo-
wania i poszukiwania sensu egzystencjalne-
go. W promowanej przeze mnie wizji rozu-
mienia pedagogiki religii kluczowym zada-
niem staje si¢ analiza wspélczesnie rozwija-
nych nurtéw filozoficznych, socjologicznych
oraz ekologicznych?®.

22 Od kilku lat w ramach pedagogiki religii dostrzegalne sa nowe
koncepgje, w postaci podejscia hermeneutyczno-egzystencjalne-
go oraz tematyczno-problemowego. Mozemy dotrze¢ do alter-
natywnych opracowan, postulujacych otwarcie si¢ poszczegdl-
nych instytucji na wspélny dyskurs teologiczny: koncepcja pro-
cesualna oraz edukacja migdzyreligijna; Zob. Mirostaw Patalon,
Pedagogika eku ’
konfesyjnej i interreligijnej hermeneutyki w wjeciu Johna B. Cobba,
Jr, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdariskiego, Gdansk 2007;
Bogustaw Milerski, Wipdtczesne koncepcje pedagogiki religijnej w:

izmu. Proc

 jako paradygmat inter-

Elementy pedagogiki religijnej, red. nauk. Tenze, Chrzescijariska
Akademia  Teologiczna, 1998, s. 119-151;
C. Rogowski, dz. cyt,, s. 133-167; Szymon Dabrowski, Edukacja
religijna w Polsce — migdzy tradycjq a wspélczesnosciq w: Réznice.

‘Warszawa

Edukacja. Inkluzja, Alicja Komorowska-Zielony, red. nauk.
Tomasz Szkudlarek, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdariskiego,
Gdarisk 2015, s. 191-199.

23 Inspirujacym zagadnieniem, ktére nalezy koniecznie wha-
czy¢é w edukacyjno-religijne rozpoznanie badawcze, jest
idea postrzegania ludzi w kontekscie bytéw nie-ludzkich,
poprzez wzajemne uznanie oraz wspélzalezno$¢ wszystkich
istot zywych. Idea tego typy poglebiana jest w ramach nur-
tu posthumanistycznego. Mowa tu o potrzebie tworzenia
nowej migdzygatunkowej etyki opartej na porzuceniu ludz-
kich przywilejéw. Zob. Rosi Braidotti, Po cztowicknu, thum.
Joanna Bednarek, Agnieszka Kowalczyk, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2014; Red. nauk. Zuzanna
Ladyga, Justyna Wiodarczyk, Po humanizmie. Od techno-
krytyki do animal studies, Wydawnictwo Naukowe Katedra,
Gdansk 2015; Niezwykle uwrazliwiajaca i inspirujaca
jest takze koncepcja ahimsy, rozwijana przez Mahatme
Gandhiego, a na gruncie polskim przez kontynuatorke
prac Tadeusza Kotarbiniskiego — Ij¢ Lazari-Pawlowska.
Zgodnie z ta wizja etyczna, ,zadnego zwierzecia, zad-
nego stworzenia, zadnej rzeczy ozywionej, zadnej istoty
nie wolno zabija¢, krzywdzi¢, meczy¢ ani przesladowaé™
Magdalena Sroda, Etyka dla myslgcych. Podrecznik dla szkét
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W tym miejscu wywodu mozemy zapy-
ta¢ o konsekwencje takiego podejécia dla
szeroko rozumianej problematyki ksztatto-
wania religijnej wiedzy wspélczesnego czto-
wieka. Otéz, przyjecie powyzej opisanych
i promowanych przeze mnie zalozert ozna-
cza, ze szkolne nauczanie o religii powinno
dokonywac¢ si¢ poprzez analize i interpreta-
cje réznorodnych Zrédet, przekazéw czy do-
$wiadczen ludzkich. Nie mozemy przeciez
zapomina¢ o fakcie istnienia wielu religii,
zachodzg réwniez procesy sekularyzacyjne.
Niebtahe znaczenie przybiera w tym sposo-
bie myslenia postulat, aby$my w procesie or-
ganizowania edukacji religijnej uwzglednia-
li fakty empiryczne, chociazby z tego wzgle-
du, iz nie wszystkie aspekty religii moga by¢
traktowane bezrefleksyjnie®.

Sa to kwestie niezwykle wazne, ich ce-
lem jest bowiem redukowanie jakichkolwiek
przejawéw ideologicznej manipulacji. W tym
podejsciu problematyka dotyczaca zgodnosci
teologicznej tekstéw religijnych pozostawio-
na zostaje do interpretacji samym teologom.
Nalezy tak prowadzi¢ instytucjonalne, jak
i nieformalne procesy edukacyjne w zakre-
sie religii, aby oczekiwany cel nie przerodzit
sic w indoktrynacj¢ pod postacia formagji
na rzecz przyjecia okreslonej wiary — ta de-
cyzja powinna by¢ przeciez i przede wszyst-
kim niezalezna. Majac powyzsze na uwa-
dze mozemy przyjaé, iz przeksztalcanie sig

gimnazjalnych, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa
2016, s. 252; Zob. Ila Lazari-Pawlowska, Etyka. Pisma
wybrane, Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, Wroclaw
1992; Tadeusz Kotarbinski, Medyracja sentymentalna w:
Pisma etyczne, Tenze, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich,
Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdarisk — £6dz 1987,
5. 399-404.

24 Zob. Malgorzata Czekaj, O mechanizmach ksztattowa-
nia religijnej tozsamosci wspétczesnego cztowicka w: red.
nauk. A. Komorowska-Zielony, T. Szkudlarek, dz. cyt.,
s. 181-189.

tradycyjnej katechetyki, czy wrecz zniesie-
nie jej na rzecz rozwoju pedagogiki religii —
sprzyja¢ powinno ksztatltowaniu umiejgtno-
$ci suwerennego i krytycznego ogladu rzeczy-
wisto$ci. Sprawy te widoczne sa w tekstach
Giintera Lanczkowskiego, zdaniem ktérego
»[...] religioznawstwo jest dla teologii religii
i teologii w ogéle niezbedna nauka pomocni-
czg przy wykonywaniu jednego z jej najwaz-
niejszych zadan, jakim jest zajecie si¢ wspot-

czesnym zjawiskiem pluralizmu religii” #.

4. O potrzebie zaistnienia
wychowania etycznego

Przejdzmy teraz do zagadnien zwiazanych
z pojeciem etyki, ktéra obok estetyki jest
dzialem aksjologii, a wi¢c nauki o warto-
$ciach. Ramy konceptualne etyki dotycza
filozoficznych rozwazani na temat wartosci
moralnych, a takze zasad moralnego po-
stgpowania®. Interesujacy wywéd w tym
temacie podejmuje Vernon J. Bourke, zda-
niem ktérego ,,0d czaséw pierwszych filozo-
fow greckich etyka zawsze byla metodycz-
na refleksja nad dobrem i ztem tych ludz-
kich dzialan, za ktére cztowiek jest w jakims
stopniu odpowiedzialny”. W polskiej lite-
raturze przedmiotu najbardziej popularne
sa dwa nurty propozycji etycznych, miano-
wicie: koncepcje chrzedcijariskie oraz tzw.
etyki niezalezne’®. Ponadto odkrywamy
dwie wersje interpretacyjne teorii etycznych:

obiektywistyczna i  subiektywistyczna.

25 G. Lanczkowski, dz. cyt., s. 85-86.

26 Zob. Gerald Lee Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podsta-
wy edukacji, thum. Anna Kacmajor, Agata Sulak, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003, s. 13.

27 Vernon Joseph Bourke, Historia etyki, thum. Aleksander
Biatek, Wydawnictwo Krupski i S-ka, Torun 1994, s. 8.

28 Por. Krzysztof Kalka, Od rozumienia do postepowania (czto-
wiek, filozofia, etyka), EWSH, Elblag 2000, s. 104-106.
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Zgodnie z pierwsza strategia kategoria do-
bra traktowana jest jako niezmienna i nie-
zalezna wlasno$¢ $wiata. Zwolennicy dru-
giej opgji reprezentujg stanowisko, zgodnie
zktérym wartosci widziane sa w spotecznym
oraz historycznym kontekscie, zaleznym od
osobistych badz grupowych upodoban®.

Etyke, jako subdyscypling filozofii, cha-
rakteryzujg trzy obszary problemowe.
Pierwszy sektor dotyczy etyki normatyw-
nej, ukazujacej dziatania uwazane za mo-
ralne. Etyka opisowa, jako kolejny wymiar
refleksyjny, ujawnia réznorodne aspekty zy-
cia moralnego. Wielowymiarowe czynniki
wplywajace na ocen¢ moralng zachowania,
a takze préby interpretacji réznych teorii
etycznych — to problematyka trzeciego ob-
szaru okreslanego jako mataetyka®.

Z pojeciem etyki powiazana jest nieod-
facznie kategoria moralnosci. Termin ten
postrzegany jest jako zbiér norm spolecz-
nych przyjmujacych rézne formy interpreta-
cyjne. Naleza do nich koncepcje moralnosci
spolecznej, poruszajace problematyke czto-
wieczeristwa. Dla moralnosci filozoficznej
przewodnim zalozeniem jest idea potrzeby
poszukiwania odpowiedzi na zagadnienia
zwiazane z przyjmowanymi przez nas legi-
tymizacjami wszelkich dziatani i zachowar.
Cickawg kategoria jest réwniez moralnos¢
religijna. Na tej plaszczyznie czlowiek po-
strzegany jest jako istota religijna, poszuku-
jaca uzasadnien dla swojego postgpowania
w okreslonych dogmatach wiary?'.

Wspélczesne uwarunkowania spoteczno-
-kulturowe doprowadzity do ksztaltowania
si¢ potrzeby poczucia i realizacji autonomii

29 Por. G.L. Gutek, dz. cyt., s. 14.
30 Zob. M. Wasilewski, dz. cyt., s. 7.
31 Por. K. P. Tiele, dz. cyt., s. 73-74.

moralnej*>. Dobrze opisuja omawiane kwe-
stie stowa Jana Hartmana:

jesli dawna etyka, skupiona na zaletach cha-
rakteru i wzorcach osobowych przys$wiecaja-
cych publicznemu i prywatnemu wychowa-
niu, stuzyla dobrze spoleczeristwu patriar-
chalnemu i hierarchicznemu, to ta nowa,
indywidualistyczna etyka, czyniaca kazdego
z osobna podmiotem pewnych praw (osobi-
stych i publicznych), lecz réwniez wolnym
sprawca dzialan, za ktére ponosi osobista od-
powiedzialno$¢ przed samym sobg i wspdl-
nota, stala si¢ oparciem dla stosunkéw wha-
$ciwych spoleczefistwu bardziej egalitarne-
mu i demokratycznemu®.

Interesujaca konsekwencja nowoczesnych
rozstrzygnie¢ aksjologicznych jest promocja
idei etycznej réwnosci*. Tego typu mysle-
nie wyrasta z konkretnych zagrozen, takich
jak: brak poszanowania praw mniejszosci
spotecznych, praktyki dyskryminacyjne,
dylematy dotyczace réwnouprawnia ko-
biet i mezczyzn, okrucieristwo wobec ludzi
i zwierzat. Kluczowa staje si¢ twércza dzia-
falnos¢ na rzecz wypracowania konkretnych
sposobéw przeciwdziatania uprzedzeniom,
tworzenia nurtéw i koncepcji pedagogicz-
nych promujacych réwnos¢ i tolerangje. De-
cydujace sa dzialania w kierunku diagnozy
roli edukacji w budowaniu spoleczedstwa
demokratycznego, a takze zwiazku eduka-
Gji réwnosciowej z edukacjy obywatelska

32 Zob. Malgorzata Obrycka, Rola etyki niezaleznej w proce-
sie ksztattowania tozsamosci moralnej, ,Forum Oswiatowe”
nr 28(2016)2, DSW, PTP, s. 223-240.

33 Jan Hartman, Ewka! Poradnik dla  grzesznikéw,
Wydawnictwo AGORA, Warszawa 2015, s. 39.

34 Na szerokq skale powyisze zagadnienia podejmowane
sa w ramach corocznych konferencji naukowych organizo-
wanych przez Akademi¢ Pomorska w Stupsku; Zob. red.
nauk. Katarzyna Blasiriska, Stawomir Pasikowski, Grzegorz
Pickarski, Justyna Ratkowska-Pasikowska, Nierdwnosci spo-
teczne w trosce o otwarcia horyzontéw edukacji, Fundacja

Instytut Réwnowagi Spoteczno-Ekonomicznej, Gdarisk 2015.
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i demokratyczng®. Chodzi zatem o ksztal-
towanie postaw otwartych na nowe warto-
$ci, nowe znaczenia, jak réwniez na rézno-
rodne sposoby rozumienia oraz do$wiadcza-
nia $wiata.

Nowoczesno$¢  ksztattuje wigc wyjat-
kowe w historii ludzkosci kryteria wyboru
tozsamosci. Interesujace konstatacje w tym
zakresie czyni Charles Taylor. Badacz sta-
wia fundamentalne pytanie w brzmieniu —
,Kim jestem?”, a odpowiada na nie w naste-
pujacy sposob:

Wlasciwa odpowiedz polegataby na zrozu-

mieniu, co ma dla nas podstawowe znacze-

nie. Wiedza o tym, kim jestem, to w rzeczy-
wisto$ci cala wigzka wiadomosci o tym, jaka
zajmuj¢ pozycje. Moja tozsamo$¢ okreslona
jest przez wiezi i identyfikacje, stanowiace
ramy lub horyzont, wewnatrz ktérych moge

w kazdym konkretnym przypadku prébo-

wac ustali¢, co jest dobre czy wartosciowe, co

powinienem zrobi¢, lub co popieram, a cze-

mu si¢ przeciwstawiam®.
Udzielona odpowiedz jest godnym uwagi
zasobem wiedzy, szczegdlnie na plaszczyznie
planowania oddziatywan edukacyjnych. Od
nas samych, jak réwniez od naszych eduka-
toréw, zalezy czy bedzie nam sprawialo sa-
tysfakcje zycie bez $wiadomosci tego, kim je-
ste$my, czym jest (lub moze by¢) nasze zycie
oraz zycie istot nam towarzyszacych i zalez-
nych od naszych decyzji.

W tym miejscu wywodu dookresle plasz-
czyzne pedagogiczng. Podstawowa rdzni-
ca pomiedzy etyka a religia dotyczy fak-
tu, iz wychowanie etyczne nie ma na celu

35 Zob. Leszek Koczanowicz, Lek nowoczesny. Eseje o demo-
kracji i jej adwersarzach, UNIVERSITAS, Krakéw 2011,
s. 97-110.

36 Charles Taylor, Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamo-
sci nowoczesnej, thum. Marcin Gruszezytiski i inni, PWN,
Warszawa 2001, s. 52—53.

promocji konkretnej, a przez to autorytar-
nej doktryny moralnej. Nieoboj¢tne sa w tej
perspektywie nastgpujace aspekty: poznanie
prymarnych wartosci poprzez analize réz-
nych systeméw etycznych (facznie z katolic-
kim); analityczne rozwazania nad zasadami
i kryteriami dobrego, jak i ztego postepowa-
nia; ksztaltowanie ogélnoludzkich idealéw
dobra; rozumienie potrzeby humanitary-
zmu (migdzyludzkiego i miedzygatunkowe-
go); ksztalcenie umiejetnosci krytycznego
ogladu rzeczywistosci (w tym obowiazuja-
cych dogmatéw); aktywne doskonalenie sie-
bie; czynienie ludzi bardziej $wiadomymi,
jak réwniez odpowiedzialnymi za swoje po-
stgpowanie; dzialanie na rzecz umocnienia
neutralnoéci $wiatopogladowej pafstwa®.
Aby uscisli¢ powyzsze stanowisko zaak-
centuj¢ kwesti¢, zgodnie z ktéra warunkiem
moralnym szeroko rozumianego nauczania
etyki jest suwerennos$¢ intelektualna. Tego
typu stanowisko wiaze si¢ z ksztaltowaniem
umiejetnosci zachowywania elastycznosci,
aby sprawnie rozpoznawac¢ konteksty, szcze-
gblnie w sytuacji, gdy realnym problemem
staje si¢ konflikt wartosci’®. Aktywizowana
podczas proceséw wychowawczych zdolnos¢
poznawcza powinna umozliwi¢ jednostce
konstytucje wlasnej tozsamosci, poprzez sa-
modzielng interpretacje wszechogarniaja-
cych symboli oraz znaczed. W tym $wietle
koniecznoscia staje si¢ jednoznaczne okre-
$lenie wytycznych dotyczacych organizo-
wania nauczania religii (wytycznych przyj-
mowanych w dokumentach paristwowych).

37 Kwestie te poruszam w nast¢pujacym artykule: Malgorzata
Obrycka, Etyczny intuicjonizm — dylematy etyki niezaleznej
w: Edukacja — Wartosci — Kontrowersje, red. nauk. Szymon
Dabrowski i Malgorzata Obrycka, Wydawnictwo Katedra,
Gdansk 2017, s. 15-49.

38 Zob. James Davison Hunter, Culture Wars. The Struggle
to Define America, Basic Books, New York 1991.
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Jak zauwaza Mirostaw Patalon, ,,najwazniej-
szym kryterium powinny tu by¢ kompeten-
cje i profesjonalna wiedza oraz szacunek dla
wolnosci religijnej”™. Warto empirycznie
okresli¢ cele, metody, sposoby oraz srodki
dydaktyczne, aby wychowanie prowadzone
zaréwno w obrebie domu rodzinnego, szko-
ty, wspdlnoty parafialnej czy teoretycznych
rozwazani uwzglednialo ponadkonfesyjny,
miedzyreligijny, informujacy oraz obiek-
tywny wymiar — w odrdznieniu od zbyt
nio subiektywnego oddziatywania opartego
w duzej cze¢sci na tradycji.

39 Mirostaw Patalon, Edukacja religiina w Polsce. Katecheza
czy  religioznawstwo?, ,Problemy Weczesnej Edukacji”
nr 2(2008)8, PTP, s. 48; Zaréwno w licznych inicjatywach
spofecznych (takich jak: JSwiecka szkola”), jak réwniez
w debatach publicznych (,Tomasz Lis na zywo”: http://vod.
pl/programy-tv/tomasz-lis-na-zywo/lcwd5z#, z dnia 5 paz-
dziernika 2015 roku) problematyka z zakresu etycznosci
i religijnosci jest niezwykle wymowna. Réznorodne opinie
ujawniaja si¢ takze w badaniach spolecznych. O stosunek
Polakéw i Polek do wartosci oraz norm proponowanych
przez religie katolicka w kontekscie podstawy wychowania
w szkole paristwowej zapytano w Centrum Badania Opinii
Spolecznej. Uzyskano dane w nastgpujacym brzmieniu:
LW tej kwestii potowa badanych uwaza, iz wychowanie
w polskiej szkole powinno opiera¢ si¢ na ogélnoludzkim
humanizmie, odwotujacym si¢ do zasad wspdlnych, uzna-
wanych zaréwno przez wierzacych, jak i przez niewierza-
cych (51%). Jedynie co siédmy badany (14%) sadzi, ze
podstawe wychowania w szkole powinny stanowi¢ warto-
$ci i normy wynikajace z etyki karolickiej gloszonej przez
Kosciél. Zblizony odsetek respondentéw (13%) wskazat
w tym kontekscie na szerzej rozumiana etyke chrzescijani-
ska, za$ nieliczni normy i wartoéci propagowane w szkotach
panstwowych oparliby na etyce wypracowanej w ramach
réznych religii (8%). Okazuje sig, ze bez wzgledu na dekla-
racje wiary i uczestnictwo w prakeykach religijnych, bada-
ni najczesciej opowiadaja si¢ za pozareligijnymi zrédtami
wartosci i norm, ktére miatyby stanowi¢ podstawe wycho-
wania w szkole panstwowej. Oczywiscie, im silniejsza de-
klarowana wiara oraz im czestsze uczestnictwo w prakty-
kach religijnych, tym mocniejsze przeswiadczenie o tym,
ze wychowanie w szkole parstwowej powinno si¢ opieraé
na zasadach moralnych proponowanych przez Kosciét ka-
tolicki”; Komunikat CBOS ,Religijno$¢ a zasady moral-
ne”, luty 2014, (oprac. Rafat Boguszewski); Zob. Zbigniew
Nosowski, Czy Polska jest (jeszcze) krajem katolickim?,
»Wigz” nr 5(2003)535, TW, s. 39-53.

Jest to horyzont poznawczy umozliwia-
jacy wyeksponowanie zagadnieri wypraco-
wanych w ramach etyki niezaleznej, autor-
stwa Tadeusza Kotarbiriskiego®. Istoty tej
koncepcji etycznej jest poszukiwanie uza-
sadnient w przestrzeni antropologiczno-hi-
storycznej. W obecnych czasach nie mo-
zemy bagatelizowa¢ faktu, iz mlode poko-
lenie coraz rzadziej odwoluje si¢ do religii
jako podstawy swoich wyboréw moralnych.
W tej sytuacji etyka Kotarbiiskiego moze
okaza¢ si¢ niezwykle pomocna w proce-
sie wychowania dzieci i mlodziezy. Kotar-
binski proponuje nam drogowskaz, ktére-
go przejawem sa aksjomaty etyczne. Czyny
oraz motywy okreslane jako dobre w sensie
moralnym przyjmuja nazwe — czcigodnych.
Na spoleczny szacunek i uznanie zastuguja
natomiast nast¢pujace wzory zachowania:
ofiarno$¢, zyczliwo$é, uczciwosé, opieka
nad potrzebujacymi, szlachetno$¢, odwaga,
dobre serce, wytrwatos¢ w trudach oraz dys-
cyplina wewnetrzna. Czyny zte w sensie mo-
ralnym okreslone zostaja przez filozofa jako
— haniebne. Tak wiec, niesprawiedliwos¢,

40 Zob. Tadeusz Kotarbiniski, Drogi docickan wtasnych.
Fragmenty filozoficzne, Wydawnictwo PWN, Warszawa
1986; Tadeusz Kotarbinski, Dzieta wszystkie. Elementy teorii
poznania, logiki formalnej i metodologii nauk, Wydawnictwo
Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—
Gdansk-16dz 1990; Tadeusz Kotarbinski, Wybdr pism:
Mysli o mysleniu, tom 11, Wydawnictwo PWN, Warszawa
1958; Tadeusz Kotarbiriski, Przyktad indywidualny ksztatro-
wania si¢ postawy wolnomyslicielskiej w: Tadeusz Kotarbiriski:
Pisma etyczne, red. nauk. Pawel J. Smoczynski, Zaklad
Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-
-Gdansk-£6dz 1987, s. 203-208; Tadeusz Kotarbinski,
Wybdr pism: Mysli o dziataniu, tom 1, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 1957; Tadeusz Kotarbinski, Zyt’ za-
cnie, Wydawnictwo Nasza Ksicgarnia, Warszawa 1989;
Malgorzata Obrycka, Miejsce etyki niezaleznej w procesie
ksztattowania religijnej tozsamosci w: Wychowanie jednostki
iwspolnoty do wartosciowego zycia, Anna Maria Kola, Piotr
Kostyto, Hanna Solarczyk-Szwec, tom I, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torusi 2016,
s. 51-68.
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okrucieristwo, nierzetelno$¢ zastugujq —
zdaniem etyka — na pogarde?'.

W kwestii spraw z zakresu religii oraz mo-
ralnosci  Kotarbinski przyjmuje klarowne
stanowisko. Ujawniaja to wyrazone stowa:
yuswiadomienie intelektualne, poprzez kry-
tyke tradycyjnych pouczeni z punktu widze-
nia ich sensownosci, zasadnosci, prawdziwo-
$ci™?. Autor dodaje ponadto, iz ,[...] do etyki
milodci blizniego religia nie jest potrzebna™.
Podtozem dla tego sposobu myslenia staje si¢
kategoria motywacji, kt6ra nalezy postrze-
gaé w perspektywie szeroko rozumianej wie-
dzy na temat bezwzglednej wartosci kazdego
czdowieka oraz zwierzgcia. Jest to pierwszy
krok, aby rozumie¢, ze nie mozna istot zy-
wych krzywdzi¢. Nadto nie potrzebne jest tu,
zdaniem filozofa, odwolywanie si¢ do katego-
rii postuszeristwa Bogu. Z rozpoznania tego
typu wynika, iz wszelkie zakazy i nakazy,
rady i sugestie nie powinny by¢ taczone ze 7ré-
dfami nadprzyrodzonymi, aby przestrzeganie
norm nie wynikalo jedynie z obawy przed
sankcjami lub w nadziei otrzymania nagrody.
Wéwczas bowiem traca one charakter norm
moralnych i zblizaja si¢ do norm prawnych*.

Majac szczegdlnie na uwadze kontekst
edukacyjny nalezy zaznaczy¢, iz dla filozo-
fa wazne bylo, aby rodzice bezwyznaniowi
mieli mozliwo$¢ posylania dzieci do szkét
bezreligijnych, w ktérych nie wymaga si¢
stopni z religii. Takoz, ,Ko$ciét nie powi-
nien rzadzi¢ Nauka, skoro Nauka nie rza-

”45

dzi Kosciotem Zadaniem wychowaw-

czym staje si¢ wzmacnianie poczucia sity

41 Zob. T. Kotarbinski, Zyr’zﬂmie..., dz. cyt., 5. 23.

42 Tenze, Prayktad indywidualny..., dz. cyt., s. 11.

43 Tenze, Zyc’zamie..., dz. cyt,, s. 30.

44 Por. Malgorzata B. Jakubiak, Tadeusz Kotarbiniski: filozof,
m/luczyciel, poeta, Krajowa Agencja Wydawnicza, Warszawa
1987, s. 168-169.

45 T. Kotarbifiski, Mysli o dziataniu..., dz. cyt., s. 505.

i odwagi, aby nie ulega¢ bezmy$lnie opinii
$rodowiska.

Uzasadnienia etyki niezaleznej nie maja
charakteru normatywnego, stad tez nie
mamy tutaj do czynienia z narzucaniem
odgérnych sposobéw postgpowania. Nie
sa to takze poglady ukierunkowane na tzw.
zycie po$miertne. Oczywiscie takowy zamyst
wywoluje kontrowersje, zwiazane z obawami
o zaistnienie proceséw dezintegracji spole-
czenistwa, ktére mialoby konstytuowaé pod-
stawy moralne pomijajac nakazy i zakazy
religijne. Priorytetowym zadaniem staje si¢
w tym kontekscie rozpowszechnianie eduka-
cji ukazujacej zasoby swieckiej etyki®®.

Kotarbiiskiemu zawdzigczamy  takze
wlaczenie zwierzat do wspdlnoty moralne;.
Jest to opozycyjne podejécie wzgledem ety-
ki chrzescijaniskiej, ktdra postuluje stanowi-
sko, zgodnie z ktérym to czlowiek zajmu-
je nadrzedne miejsce posréd innych bytéw
(ponad zwierzetami, ale tez nizej od anio-
téw). Niestety zwierz¢ta postrzegane sa w tej
opdji jako osobniki bez rozumu i bez wolnej
woli. A wigc, istoty zywe istnieja tylko po to,
by stuzy¢ cztowiekowi?.

Dlatego tez tak wazna jest promocja dzia-
fan edukacyjnych na rzecz etyki, jako przed-
miotu obowiazkowego dla wszystkich wy-
chowankéw na kazdym etapie ksztalcenia.
Przedmiot ten powinien by¢ dostgpny takze
dla dorostych w ramach projektéw andra-
gogicznych, aby w momencie zapoznawania
si¢ z konkretnymi doktrynami religijnymi,

46 Pamigtajac o etycznych intencjach Tadeusza Kotarbinskiego
niezrozumiatym staje si¢ kwestia nie dopuszczenia do uzyt
ku szkolnego podrecznika dla gimnazjum, przedstawiaja-
cego metactyke oparta na zalozeniach etyki niezaleznej;
Zob. Maciej Wasilewski, Pomigdzy jasng a ciemnq strong
mocy. Ty wybierasz... Etyka. Podrecznik dla gimnazjum,\Wy-
dawnictwo REA, £6dz 2014.

47 Zob. T. Kotarbinski, Medytacja sentymentalna..., dz. cyt.,
s. 399-404.
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wykreowa¢ szans¢ na zrozumienie tych tre-
§ci i umiejetne umiejscowienie ich w kultu-
rowo-edukacyjnym kontekscie®®. To wlha-
$nie zajecia z etyki powinny sta¢ si¢ najwaz-
niejszym czynnikiem ksztaltujacym system
podstawowych wartosci.

Wartoéci takie jak réwno$¢, niedys-
kryminowanie nikogo, poszanowanie od-
mienno$ci czy praworzadno$¢ umozliwia-
ja nam konstytucje sfery normatywnej.
Uznane dzisiaj za podstawowe nowoczesne
i demokratyczne dobra spoteczno-kulturowe

48 Zaakcentowane w tej czgéci wywodu zagadnienia stano-
wia centralng tre$¢ rekonstrukeji badawczych podjetych
przeze mnie w ksiazce: Malgorzata Czekaj, Doktryna wo-
bec codziennosci. Studium fenomenograficzne o wychowa-
niu religijnym w rodzinie, Wydawnictwo Nomos, Krakéw
2015; Fundamentalne znaczenie przypisatam $wiadomo-
$ciowej perspektywie postrzegania oraz rozumienia feno-
menu, jakim jest wychowanie religijne. Aby méc okresli¢
mape znaczei wychowania religijnego zastosowatam po-
dejscie metodologiczne w postaci fenomenografii. Tworca
tego typu rozpoznania badawczego jest Ference Marton,
zdaniem ktérego istnieja réznorodne sposoby pojmowa-
nia oraz do$wiadczania zjawisk z otaczajacej nas rzeczy-
wisto$ci. Konstytutywnym przedmiotem zainteresowania
badawczego jest wigc ludzka $wiadomos¢ — kolektywna
$wiadomos$¢. Podstawowymi kategoriami, w strong ktd-
rych zwraca si¢ analiza fenomenograficzna sa rozumie-
nie oraz indywidualne do$wiadczenie; Zob. Malgorzata
Obrycka, Etyka niezalezna Tadeusza Kotarbiriskiego w swie-
tle fenomenograficznych badan nad wychowaniem religijnym,
,Universitas Gedanensis” nr 27(2015)50, PTFT, s. 57-76;
Ference Marton, Phenomenography — A Research Approach
to Investigating Different Understandings of Reality, ,Journal
of Thought” nr 21(1986), JT, s. 28-49; Ference Marton,
Phenomenography — Describing Conceptions of the World
Around Us, ,Instructional Science” nr 10(1981), SIP,
s. 177-200.

wypracowywane byly przez stulecia. Ow
permanentny proces pokazuje warto$¢ sza-
cunku wobec tradycji i obyczajéw, mimo
tego, iz poddajemy je krytycznej anali-
zie, a czasem catkowicie je eliminujemy.
Wszystkie nasze przedsigwzigcia w tym
zakresie pokazuja do$¢ czytelnie, iz wspét-
zawodnictwo norm nie zapewnia dogod-
nych warunkéw do zaistnienia mechani-
zméw tworczych, kierujacych nas w strong
logicznych oraz wywazonych etycznie sto-
sunkéw spotecznych.
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Ethics and Religiousness
in the Educational Axiological Discourse
(Summary)

The reflections contained in this article were
placed in the context of problematic issues
of producing a contemporary discourse re-
lated to the recognition in what way ethics
and religion classes function in the Polish
educational system. At the same time, I wish
to display the attitude that these classes
should not be promoted as equal to each oth-
er. Maintaining the school belief that ethics
lessons are only for atheist students perpetu-
ates the myth that ethics is the enemy of re-
ligion. The direct inspiration for the theoret-
ical optics applied by me is the assumption,
according to which, the properly organized
education — directed towards aspects of eth-
ics and religiousness — should contribute
to improving the intellectual and moral hu-
man being

Keywords: education, ethics, morality, reli-
giousness, identity.
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