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INTUICJA JAKO NAGRODA
ZA WYSILEK INTELEKTUALNY

W artykule podejmuj¢ namyst nad katego-
rig intuicji jako nagrody za wysitek intelek-
tualny na gruncie pedagogiki. Namyst ten
opieram na analizie mysli Henriego Berg-
sona (1859-1941), francuskiego filozofa, za-
liczanego zazwyczaj do nurtu filozofii zycia
lub filozofii ducha'. Bergson laczyt w swo-
jej tworczosci watki pozytywistyczne i spiry-
tualistyczne. Podobnie jak Heraklit i Plotyn
interesowat si¢ zmiana, upatrujac w niej kon-
stytutywng ceche rzeczywistosci. Jego filo-
zofia, kojarzona z takimi pojeciami jak trwa-
nie realne (durée réelle) oraz ped zycia (élan
vital) znaczaco oddzialywala na filozofie
powszechng zwlaszcza w dwdch pierwszych
dekadach XX wicku?. Alain Badiou widzi
w Bergsonie inicjatora jednej z dwéch gléw-
nych orientacji wspélczesnej filozofii francu-
skiej — orientacji nastawionej na zycie®.

1 Por. Tadeusz Gadacz, Historia filozofii XX wieku, t. 112,
Wydawnictwo ZNAK, Krakéw 2009, s. 136-157.

2 Na gruncie mysli polskiej inspiracje filozofia Bergsona §le-
dzit Stanistaw Borzym w ksiazce Bergson a przemiany swia-
topogladowe w Polsce, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich,
Warszawa 1984.

3 Inicjatorem drugiej orientacji, nastawionej na pojecie, byl-

by wedtug Badiou-Léon Brunschvicg.

Filozofia Henriego Bergsona doczeka-
fa si¢ wielu znaczacych analiz, ktore wyszly
spod pidra wybitnych myslicieli, réwniez
polskich. Pisali o niej m.in. William James,
Jacques Maritain, Vladimir Jankélévitch,
a w Polsce m.in. Barbara Skarga i Leszek
Kolakowski?. W ostatnich dekadach zainte-
resowanie my$la Bergsona zogniskowalo si¢
wokét interpretacji nadanych jej w duchu
postmodernizmu przez Gillesa Deleuze’a,
ktéry inspirujac si¢ dwiema naczelnymi ka-
tegoriami Bergsonowskiej filozofii, wieloscia
i trwaniem, wypracowal znaczaca cz¢$é wha-
snej koncepcji’. W artykule nie odnoszg si¢

4 Warto wspomnie¢ réwniez innych filozoféw zajmujacych
si¢ mysla Bergsona np. Gillesa Deleuze’a, Etienne’a Gilsona,
Maurice’a Merleau-Ponty’ego, Pierre’a Teilharda de Chardina,
az polskich wspomnianego juz Stanistawa Borzyma, Romana
Ingardena, Jozefa Tischnera, Iren¢ Wojnar, Romualda
Wekslera-Waszkinela, Floriana Znanieckiego.

5 Deleuze zaproponowat wlasne odczytanie, czy tez czytanie
dzieta Bergsona, wybierajac fragmenty z siedmiu najwai-
niejszych jego prac i tworzac, w ten sposéb, wybér tekstéw,
keorym nadat tycul Pamieé i zycie. Ksiazka ta w Polsce uka-
zaka si¢ nakladem Instytutu Wydawniczego Pax w roku
1988 i w tlumaczeniu Anity Szczepanskiej. Warto réw-
niez siggna¢ po inng pozycje ksiazkowa tegoz autora:
Gilles Deleuze, Bergsonizm, thum. Piotr Mréwczyniski,
Wydawnictwo KR, Warszawa 1999.
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do wspomnianych filozoficznych interpreta-
qji, lecz skupiam si¢ na pytaniach pedago-
gicznych. Okazuje si¢ bowiem, ze o ile Ber-
gson jest czgsto przywolywany przez filozo-
féw, o tyle jest niemal catkowicie pomijany
przez pedagogéw. Warto zastanowié sie,
gdzie leza tego powody. Dlaczego jego mysl,
w ktérej eksplorowane s3 tak wazkie dla
edukacji pojecia, jak wolnos¢, twoérczosé,
postep, intelekt czy intuicja, nie doczeka-
fa si¢ przekladu na wielkie teorie pedago-
giczne®, ktére nastepnie stalyby sie podsta-
wa owocnych prakeyk? Pytanie to jest tym
bardziej zasadne, iz sam Bergson, zanim zo-
stal profesorem College de France, przez sie-
demnascie lat pracowal jako nauczyciel filo-
zofii w liceach pafstwowych. Z tego okresu
pozostaly w jego dorobku cztery interesuja-
ce wyklady skierowane do uczniéw. Ponad-
to jako czlonek Francuskiego Towarzystwa
Filozoficznego i Akademii Francuskiej Ber-
gson wypowiadal si¢ publicznie na tematy
pedagogiczne. Réwniez w jego gtéwnych
ksigzkach filozoficznych pojawiajg si¢ istot-
ne watki pedagogiczne. Dlaczego zatem nie
mamy Bergsonowskiej pedagogiki?

Zanim udziel¢ odpowiedzi na to pytanie,
chce dokona¢ wyznania o charakterze oso-
bistym i przyzna¢ si¢ do pewnej formy uwie-
dzenia filozofia Henriego Bergsona, ktére
stalo si¢, jak przypuszczam, nie tylko moim
udziatem, ale wielu innych czytelnikéw jego

6 Trafnym przykladem recepdji filozofii Bergsona na gruncie
pedagogiki jest teoria edukacyjna Marii Montessori. Por.
Harriet E. Hunt, Psychology of Auto-Education, z podtytu-
fem Based on the Interpretation of Intellect Given by Henri
Bergson in His ,Creative Evolution”, CV. Bardee, Syracuse
1912; oraz Fanco Cambi, Maria Montessori tra epistemologiae
e psicopedagogia: qualche riflessione, ,Studi sulla formazione”,
nr 2, 2015, s. 125-130. Na temat inspiracji Marii Montessori
bergsonowska kategoria ,pedu zycia” czytaj: Rossella Turco,
Alla ricerca dell amoroso avoro: Il docente montessoriano tra teo-
ria ¢ pratica educativa, Armando Editore, Roma 2016.

ksiazek. Mam tu szczegélnie na mysli lek-
tur¢ jego ostatniej ksiazki pt. Dwa zZrédta
moralnosci i religii’, ktéra bytem zafascyno-
wany. Otwiera ona przed czytelnikiem pick-
na wizje rzeczywistosci, poznania, a zwlasz-
cza etyki. Wizja ta odwoluje si¢ do katego-
rii otwartosci, dynamiki, twérczosci, misty-
cyzmu, miloéci. Sg to rzeczy pociagajace,
napawajace nadzieja, dajace rado$é. Kiedy
Bergson méwi w Dwdéch zrédtach moralno-
Sci i religii, ze mamy dwa typy moralnosci
i dwa typy religijnosci, odpowiednio moral-
no$¢ otwarta i moralno$¢ zamknieta, oraz
religijno$¢ dynamiczna i religijno$¢ statycz-
na, to chcialoby si¢ calym sercem stana¢
po stronie otwarto$ci i dynamizmu, poczué
w sobie Bergsonowski élan vital oraz utoz-
sami¢ si¢ z najwickszymi, jak méwi Berg-
son, dobroczyficami ludzkoséci — twércami
moralnosci i mistykami religijnymi, wyzna-
czajacymi kierunki cywilizacyjnego i kul-
turowego rozwoju $wiata. Obraz tych ludzi
urzeka, podziwiamy ich i chcemy ich nasla-
dowac. I to w tym sensie koncepcja Bergso-
na uwiodfa mnie. Nie zaluje, ze tak si¢ sta-
Yo, powiem wiecej, ciesze sig, ze to wlasnie
Henri Bergson wraz ze swoja wizja moral-
nosci stal si¢ patronem mojej filozoficznej
inicjacji. Ale jak to z uwiedzionymi bywa,
zapominajg oni czgsto, ze rzeczywistos¢ jest
o wiele bardziej ztozona niz jej obraz wyla-
niajacy si¢ z porywajacych ksiazek. W przy-
padku mysli Bergsona tatwo jest zapomnie¢
o réwnie waznym i z pewnoscig bardziej
pierwotnym do$wiadczeniu moralnosci za-
mknietej i religijnosci statycznej. Doswiad-
czenie to nie jest tak wznioste i poruszajace,
tak pickne i tak donioste, przez co schodzi

7 Henri Bergson, Dwa Zrédta moralnosci i religii, thum. Piotr
Kostylo, Krzysztof Skorulski, Wydawnictwo Znak, Krakéw
1993.
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gdzie$ na drugi plan, zanika, jak gdyby bylo
mniej godne uwagi, mniej interesujace, co
w gruncie rzeczy mozna by bez szczegélne-
go poczucia utraty pominaé, a w rzeczy sa-
mej nalezy ono do ludzkiej natury w sposéb
rudymentarny. Zauwaza si¢ w tej koncep-
¢ji wyrazna dychotomie, co dobitnie pod-
kreslaja znawcy mysli Bergsona®. Z jednej
strony mamy $wiat, ktdry jest dynamiczny,
tworczo rozwijajacy si¢, pelen wzniostych
przeczué co do przysztosci. A z drugiej,
$wiat statyczny, banalny, konwencjonalny,
zanurzony w marazmie i tkwigcy w prze-
konaniu, ze nihil novi sub sole. Ten drugi,
zamknigty $wiat jest zarazem $wiatem ma-
tematyczno-przyrodniczym, $wiatem, ktd-
ry si¢ mierzy i wazy. Trudno jednak obejs¢
si¢ bez niego, bez obecnosci w nim techni-
ki, nowych technologii, postepu cywiliza-
cyjnego, réwniez, a moze przede wszystkim,
z uwagi na ludzka aktywno$¢ w nim. Nie-
mniej jednak, nie jest on tak szlachetny, tak
nadludzki, czy tez boski, jak 6w pierwszy
$wiat — otwarty, wolny i szeroki duchem.
Jak dtugo pozostajemy na poziomie sa-
mej filozofii, czy to metafizyki, czy to filozo-
fii poznania, czy to etyki, nie mamy klopotu
z my$la Henriego Bergsona, zawsze sytuujac
si¢ bardziej po stronie $wiata dynamicznego,
niz statycznego. Ale w momencie, kiedy za-
czynamy zastanawia¢ si¢ nad tym, jak owa
mys$l moglaby zosta¢ zaaplikowana na grun-
cie pedagogiki, jak nalezaloby wdrozy¢ ja
w praktyke zycia szkolnego, w pracy na-
uczyciela z uczniem oraz w sfer¢ aktywnosci
wychowankéw, odnosi si¢ wrazenie, ze staje
si¢ przed wysokim murem, ktérego w zaden
sposob nie mozna sforsowaé. Wizja owej

8  Naten tematszerzej w: Barbara Skarga, Czas i trwanie. Studia
0 Bergsonie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2014,
s. 217-247.

filozofii, w momencie proby zaszczepienia
jej w rzeczywisto$¢ edukacyjna, okazuje si¢
falszywa $ciezka, nie mozna z tej fascynu-
jacej intelektualnie propozycji wyprowa-
dzi¢ zadnej solidnej filozofii edukacji. Za-
chodzi tu co$ zasadniczo nieprzystajacego
pomiedzy poznaniem intuicyjnym, moral-
noscig otwarta, religia dynamiczna a szko-
fa, do ktdrej uczeszezalismy my i do ktdrej
uczeszcezajg nasze dzieci.

Jednakze zanim przejde do gléwnego pro-
blemu artykutu a mianowicie do pytania, czy,
a jedli tak, to w jaki sposéb, mozna znalez¢
w mysli Bergsona watki, ktére mozna by roz-
wina¢ w spdjna i mozliwa do zastosowania
we wspolczesnej edukacji koncepcje pedago-
giczna, dotyczacy badz nauczania, badz wy-
chowania, konieczne jest podjecie rozwazan
natury bardziej ogdlnej, dotyczacej samego
Bergsona oraz jego sposobu myslenia.

O Henrim Bergsonie méwi si¢, ze byl
ostatnim, europejskim metafizykiem. Jego
projekt filozoficzny wykazuje pewne podo-
biedstwo do koncepcji Immanuela Kanta.
Podobieristwo to przejawia si¢ w tym, iz je-
den i drugi chcial ratowa¢ metafizyke przed
ekspansjg nauk pozytywnych, przed zasta-
pieniem jej matematyczno-przyrodnicza
wizjg $wiata, kwestionujaca zasadno$¢ zaj-
mowania si¢ rzeczami, ktérych nie mozna
zmierzy¢, zwazy¢ lub opisaé wzorem mate-
matycznym. Bergson bronit myslenia kate-
goriami i pojeciami spirytualistycznie zo-
rientowanymi, przekonujqc ze $wiat miar,
wag i wzordéw to nie jest ani jedyny $wiat,
ani najszlachetniejszy ze $wiatéw. Wspot-
cze$nie, po okresie braku zainteresowania
koncepcjami Bergsona, co mialo miejsce
w okresie od poczatku II wojny $wiatowej
do lat dziewigédziesiatych XX wieku, jego
filozofia, jesli mozna tak rzec, wraca do fask.
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Dwie wspélczesnie napisane ksigzki z dzie-
dziny historii filozofii francuskiej: pierwsza
autorstwa Jeana Frangoisa Petita — profesora
z Instytutu Katolickiego w Paryzu i druga,
autorstwa Amerykanina Gary’ego Guttin-
ga, wybitnego znawcy wspélczesnej filozo-
fii francuskiej z Uniwersytetu Notre Dame,
potwierdzaja wage i znaczenie koncepdji
Bergsona w kontekscie terazniejszej mysli
filozoficznej we Francji. Petit strong tytu-
fowa swojej ksiazki opatrzyl wizerunkami
trzech myslicieli francuskich, ktérzy wedtug
jej autora sa najwybitniejszymi postaciami
w historii wspélczesnej mysli francuskiej:
Henriego Bergsona, nastgpnie Jeana-Paula
Sartre’a oraz Michela Foucaulta’. Réwniez
wedlug Gary’ego Guttinga wspélczesna fi-
lozofia francuska jest nie do pomyslenia
bez spuscizny Henriego Bergsona'®. Autor,
na oktadce ksiazki, umieszcza zdjecie obra-
zu Roberta Delaunaya La Tour Eiffel z 1911
roku, ktéry to obraz pod wieloma wzgleda-
mi odzwierciedla filozofi¢ Bergsona — jego
kolorystyka przywodzi na mysl jako$ciowy
wymiar $wiata, z kolei oddzielone od siebie
plaszczyzny odsylaja do zmiennej strukeu-
ry rzeczywisto$ci, wreszcie odczuwalny ruch
calosci wskazuje na dynamizm przeplywaja-
cego przez nas czasu. Znamienne jest réw-
niez to, iz obraz pochodzi z 1911 roku, a za-
tem z okresu, w ktérym mysl Bergsona osia-
gnela swoje apogeum.

Wspomnialem powyzej, ze filozofia Ber-
gsona nosi wyrazne znami¢ dychotomii
miedzy intelektem a intuicja, dwiema wla-
dzami poznawczymi czlowieka, aktywu-
jacymi si¢ w zaleznosci od tego na jakim

9 Jeana Francoisa Petit, Histoire de la philosophic francaise au
XXe siecle, Desclée De Brouwer, Paris 2017.

10 Gary Gutting, French Philosophy in the Twentieth Century,
Cambridge University Press, Cambridge UK 2001.

poziomie i z jaka intensywnoscia zostana
pobudzone. Okolicznosci te sprawiaja, ze
zasadniczo i w pierwszym rzedzie uaktyw-
nia si¢ intelekt, jako ze to on wiasnie od-
powiada na biezace potrzeby codziennego
zycia. Z tego punktu widzenia, jest on dla
czlowieka narzedziem o wiele bardziej po-
recznym niz intuicja. Praca intelektu zabez-
piecza i zaspakaja podstawowe potrzeby cia-
fa jak i psychiki, natomiast intuicja, méwi
Bergson, pozwala polaczy¢ si¢ z energig zy-
ciowa, ktéra przeplywa przez nas i rozwi-
ja lub co najmniej zaprasza nas do rozwo-
ju. Intuicj¢ rozumiang jako élan vital po-
trafimy w sobie rozpozna¢. Jednakze z racji
tego, ze ten typ poznania nie przynosi zad-
nych widocznych pozytkéw, zanika i czgsto
catkowicie gasnie w cztowieku umiejetno$é
rozpoznawania si¢ w nim i postugiwania si¢
nim. Nasz wewng¢trzny radar zycia nasta-
wiony jest w sposdb zasadniczy i pierwotny
na poznanie intelektualne.

Powszechnie wiadoma kwestig jest, dla
tych, ktérzy z mysla Bergsona sa zapozna-
ni, ze kazda z czterech gléwnych ksiazek,
jakie Bergson napisal, jest zarazem dyskusja
i sporem z pewnym typem intelektualizmu.
Wchodzac w te dyskusje, Bergson wykazuje,
ze intelektualistyczne poznawanie rzeczy-
wisto$ci ma ewidentnie swoje ograniczenia.
Przede wszystkim nie jest w stanie uchwy-
ci¢ $wiata, ktéry nas otacza, w jego dyna-
micznym rozwoju. Pierwsza ksiazka, O bez-
posrednich danych swiadomosci”, jest spo-
rem Bergsona z Johnem Stuartem Millem
na temat natury wolnosci. Mill, jako de-
terminista, uwazal, ze nasze wolne wybory

11 Dzielo to jest dysertacja Bergsona. Jej wydanie maito miej-
sce w roku 1889. Por. Henri Bergson, O bezposrednich da-
nych swiadomosci, thum. Karolina Bobrowska, Warszawa
1913 (wyd. pierwsze); Wydawnictwo Vis-a-vis, Krakéw
2017 (wyd. drugie).
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zasadzaja si¢ na zaleznosci przyczynowo-
-skutkowej, czyli ze zawsze jaka$ konkretna
przyczyna pociaga za soba konkretny sku-
tek, a tym skutkiem jest nasz wybér. Z ko-
lei Bergson dowodzi, ze wybdr ludzki jest
czym$ o wiele bardziej ztozonym; wybie-
rajac, angazujemy w to cale nasze dotych-
czasowe zyciem, cala nasza przesztos¢. Nie
jest tak, ze jaki§ moment, jeden konkretny
fakt, decyduje o tym, ze robimy to czy owo;
o tym decyduje cala nasza osobista historia
zycia. Analogia dobrze ilustrujaca t¢ sytu-
acj¢ moze by¢ zbieganie po zboczu gérskim,
z cigzkim plecakiem na ramionach; w chwi-
li, gdy chcemy zatrzyma¢ si¢ badz skreci¢
w prawo lub lewo, manewr ten jest bardzo
trudny do wykonania lub wrecz niemozli-
wy. Podobnie w zyciu, méwi Bergson, cigzar
naszej przeszlo$ci orientuje nas zawsze w ja-
kim$ jednym, okreslonym kierunku.

Druga ksiazka nosi tytul Materia i pa-
migd?. Jest ona dyskusja z francuskim dzie-
wigtnastowiecznym  materialista, fizjolo-
giem, badaczem moézgu Jeanen-Martinem
Charcotem, na temat relacji migdzy mé-
zgiem a umystem. To bardzo interesujaca
lektura, cho¢ trudna z uwagi na fake, ze Ber-
gson nieustajagco nawiazuje w niej do dweze-
snych koncepdji fizjologicznych i psycholo-
gicznych, ktérych ranga naukowa budzi dzi-
siaj uzasadnione watpliwosci. Teza Bergsona
sprowadza si¢ do nastgpujacego stwierdze-
nia: nasz umysl to co$ wigcej niz mézg. Na-

wet wowczas, gdyby$my poznali ten organ

12 Praca wydana zostala po raz pierwszy we Francji w roku
1896. Jej pelny tytul brzmi Materia i pamiec. Esej o stosunku
ciata do duszy. W Polsce po raz pierwszy ukazala si¢ w thu-
maczeniu Wiadystawa Filewicza w roku 1925. Obecnie
Wydawnicwo Vis-3-vis wznowito 6w przektad w roku 2017.
Drugiego przektadu Materii i pamieci dokonal Romuald
Jakub  Weksler-Waszkinel, popra-
wit i postowiem opatrzyl Marek Drwiega, Wydawnictwo
Zielona Sowa, Krakéw 2006.

przekiad przejrzal,

komérka po komérce, nigdy nie dotrzemy
do zwiazanego z nim umystu. Mézg jest
bowiem jedynie narzedziem, poprzez ktd-
re dochodzi do naszej $wiadomosci to, co
znajduje si¢ w umysle. Mézg filtruje tresci
umystu, tresci te przesaczaja si¢ przez nie-
go. W umysle spoczywa nasza przesztos¢,
jest ona tam obecna w calosci, cho¢ wick-
szosci wspomnieri nigdy nie przywolujemy.
Do naszej $wiadomosci dochodzg jedynie
te wspomnienia, ktére w danym momencie
sa nam potrzebne. I tak, np. kiedy spoty-
kamy kolege czy kolezanke, np. z Rosji, za-
czynamy przypominaé sobie stowa i zwro-
ty, o ktérych nigdy by$my nie sadzil, ze je
pamigtamy. Tak dziala nasz umyst i mézg
jednoczesnie. Mézg jest tama, ktéra nie po-
zwala przedostawac si¢ do naszej $wiadomo-
$ci wspomnieniom, ktére sa nieprzydatne.
Sen, czyli moment utraty kontaktu z wha-
snga $wiadomofdcia, jest tym momentem, gdy
tama ta znika, powstaja przecieki i wéwczas
w naszych marzeniach sennych pojawiaja si¢
rézne czesto zdeformowane i absurdalne ko-
laze utkane ze strzgpéw tego, co przezywali-
$my na jawie. Charcot, podobnie jak wspét-
cze$nie materialisci, uwazal, ze wszystko co
jest w umysle, najpierw musialo si¢ znalezé
w mézgu, nie ma niczego takiego, co wykra-
czaloby poza tresci mézgowe.

Kolejna ksiazka Henriego Bergsona, Ewo-
lucja twércza®, jest powszechnie uwazana
za jego kluczowa prace. Bergson otrzymal

13 Dzielo to wydane zostalo po raz pierwszy we Francji w 1907
roku. W Polsce Ewolucja twércza ukazaka si¢ w roku 1913
w thumaczeniu Floriana Znanieckiego. Wydanie to zostato
wznowione w roku 2004 w Krakowie przez Wydawnictwo
Zielona Sowa, wst¢pem opatrzyl je L. Kotakowski. Ukazalo
si¢ niedawno tlumaczenie listu Bergsona do Floriana
Znanieckiego, w ktérym francuski filozof wyraza, w spo-
s6b delikatny i niezwykle subtelny, niedowierzanie, jako-
by Znaniecki mégt sprosta¢ zadaniu jakim jest thumacze-

nie Ewolucji twérczej. Por. H. Bergson, List do Floriana
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za nig w 1928 roku nagrod¢ Nobla w dziedzi-
nie literatury. Oddziatywanie Ewolucji twor-
czej w pierwszych dekadach XX wieku byto
ogromne, cho¢ dzi§ wéréd wspélczesnych
biologéw zajmujacych si¢ ewolucja nie spo-
tyka si¢ pozytywnych naukowych odniesien
do jej tresci. Zasadniczo stanowi ona dysku-
sj¢c z Herbertem Spencerem na temat praw-
dziwej natury ewolucji. Bergson twierdzi,
ze w ewoludji trzeba wykluczy¢ dwie rzeczy.
Po pierwsze, mechanicyzm, to znaczy zalo-
zenie, ze ewolucja rozwija si¢ w taki sposdb,
ze jedna rzecz — przyczyna, z koniecznosci
pociaga za sobg druga rzecz — skutek. To, ze
zazwyczaj myslimy w ten sposéb o ewolugji,
wynika stad, ze patrzymy na nia retrospek-
tywnie i temu, co juz si¢ wydarzylo, staramy
sic nada¢ wymiar racjonalnosci. Po drugie,
w ewolucji nie ma miejsca na teleologizm,
to znaczy trzeba odrzuci¢ zalozenie, ze ewo-
lucja zmierza do jakiego$ z gory okreslonego
celu, czy to w wymiarze naturalnym, czy du-
chowym. W ewolugji wszystko jest twércze
i nieprzewidywalne, natomiast to, co natu-
ralne i to, co duchowe, w przekonaniu Berg-
sona, w procesie ewolucji staje si¢ jednoscia.

W czwartej i ostatniej sposréd wielkich
ksiazek Henriego Bergsona, Duwdch zrd-
dtach moralnosci i religii*, Bergson polemi-
zuje z Emilem Durkheimem na temat natu-
ry moralnosci i religii. W dyskusji uwidacz-
nia si¢ to, ze zarébwno moralnos¢ jak i religia
zawieraja w sobie pewien naddatek, ktory jest
czym$ wigcej niz sam komponent spoleczny

Znanieckiego w: Teksty pedagogiczne, thum. Piotr Kostylo
i Dorota Rybicka, Biblioteka Mysli
Bydgoszcz 2017, s. 24 —242.

14 Ksigzka ta ukazala sie, jako ostatnia z prezentowane-

Pedagogicznej,

go wyzej dorobku, w roku 1932. Wydanie polskie: Henri
Bergson, Dwa Zrédta moralnosci i religii, thum. Piotr
Kostylo i Krzysztof Skorulski, przedmowa poprzedzita
Barbara Skarga, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1993.

(moralno$¢ pelna przekracza granice moral-
nosci zamknietej) badz komponent psychicz-
ny (religia pelna przekracza granice religii sta-
tycznej). Durkheim ubdstwil spoleczenistwo,
twierdzac, ze w istocie, to do spoleczeristwa
zwraca si¢ cztowiek we wszystkich swoich ak-
tach czci i nabozedstwa. Spoleczeristwo, we-
dtug Durkheima, daje nam to, co najbardziej
szlachetne i warto$ciowe w naszym zyciu. Ber-
gson za$ twierdzi, ze faktycznie spoleczenistwo
daje nam bardzo duzo, ale z pewnoscig nie
daje nam wszystkiego. Gdyby bowiem bylo
jedynym zrédfem naszej moralnosci, to w jaki
spos6b samo mogloby si¢ jeszcze rozwija¢ i do-
skonali¢ w tym wymiarze? Podobnie dzieje si¢
w przypadku religii — gdyby jej jedynym zré-
dlem byta funkcja fabulacyjna naszej psychiki,
to jak by$my wytdumaczyli niezwykly ener-
gi¢ towarzyszaca dzialalnosci milionéw ludzi,
ktérzy zmieniali i wciaz chea zmieniaé $wiat
w imi¢ Boga. Bergson w jakim$ sensie prze-
ciwstawia spoleczefistwu wybitne jednostki,
ktére w jego filozofii nie staja si¢ nadludZmi
w rozumieniu nietzscheariskim, ale mistyka-
mi i $wigtymi w rozumieniu chrzedcijariskim.
Jednostki te sa w szczegélny sposdb obdaro-
wane przez osobowa energie wciaz stwarzajaca
$wiat i dzigki temu wciaz stawiaja przed spo-
feczeristwem wyzwania, dzigki ktérym spole-
czefistwo moze si¢ rozwijal.

Z wszystkich pokrétce wyzej, oméwio-
nych ksiazek wytania si¢ dychotomiczny ob-
raz $wiata. Z jednej strony mamy materialny
lub naturalny aspekt rzeczywistosci, ktéry
nalezy bada¢ metodami pozytywistyczny-
mi, a drugiej — aspekt duchowy lub meta-
fizyczny, do ktérego mamy dostep za po-
moca metody intuicyjnej. Bergson, przed-
stawiajac w kompetentny naukowy sposéb
6w pierwszy aspekt, méwi nam jednocze-
$nie, ze to drugi sposréd nich jest glebszy,
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prawdziwszy i szlachetniejszy. Ludzie, kté-
rzy do$wiadczaja tego drugiego aspektu rze-
czywistosci, Zyja pelniej, radosniej, bardziej
autonomicznie. Ludziom tym towarzysza
szczegblne emocje, dajace odczucie wspét-
uczestniczenia w nieprzerwanym stwarza-
niu $wiata. Dychotomig, o ktérej tu mowa,
mozna najkrocej ujaé w stwierdzeniu: czto-
wiek moze by¢ mréwka lub aniotem.
Bergson byl uwazany za antyintelektuali-
ste w tym sensie, ze kwestionowat trwalos¢,
a niekiedy nawet zasadnos¢ stabilnych, in-
telektualnych kategorii, wedtug ktérych po-
rzadkujemy rzeczywisto$¢. Taka kategoria
jest np. czas, ktéry jest w tradycyjnym, in-
telektualistycznym podejsciu, wedtug Berg-
sona, faczony z ruchem w przestrzeni. Tym-
czasem czas, wedlug niego, to raczej we-
wnetrzne doswiadczenie cztowieka. Intelekt
wytwarza mnéstwo tego rodzaju kategorii
i narzuca je na $wiat niczym sie¢. Dzigki tej
sieci mamy wrazenie, ze porzadkujemy $wiat
i panujemy nad nim. Wszystko ma swoje
miejsce, wiemy, co od czego zalezy, potra-
fimy postugiwad si¢ wzorami matematycz-
nymi; $wiat jest oswojony i nieruchomy. Ale
takie podejscie jest bledne, gdyz nie na sta-
bilnosci, ale na zmianie opiera si¢ rzeczywi-
sto$¢, lub lepiej, w swoich najglebszych, me-
tafizycznych pokladach rzeczywistos¢ jest
zmiana. W zwiazku z tym kategorie, ktére
stuzyly nam niekiedy przez wieki do inte-
lektualnego opisu rzeczywistosci, dzi§ ode-
szty w niepamig¢ — tak jak nowozytna fizy-
ka odsuneta w niepamieé arystotelesowskie
kategorie materii i formy. Blad, o ktérym
moéwi Bergson, polega réwniez na tym, ze
wiele z tych pojec jest wreez falszywych, jak
np. kategoria nicosci®. W Ewolucji twirczej

15 Na ten temat obszernie pisze Barbara Skarga. Por. Taz, Czas

i trwanie. Studia o Bergsonie, rozdz. pt. Nicos¢ i petnia, dz.

dlugi fragment poswigcony zostal na wy-
ja$nienie tego, na czym 6w falsz polega'.
Nadawanie nicosci znaczenia czego$ mniej-
szego od bytu jest nieporozumieniem, gdyz
nico$¢ jest zawsze czyms§ wigcej niz byt. Aby
wyobrazi¢ sobie nico$¢, najpierw musimy
wyobrazi¢ sobie co$, a potem to co§ usungé
z wyobrazni. Nie ma nicosci, ktéra databy
si¢ pomysle¢ niezaleznie od bytu, ktéra by-
faby czyms$ sama w sobie. Nico$¢ to zawsze
brak czego$, nieobecnos$¢ czego$. A zatem,
konkluduje Bergson, kategoria nicoéci jest
bogatsza od kategorii bytu.

Przekonanie, ze Henri Bergson to czo-
fowy europejski antyintelektualista, bylo
na poczatku XX wieku powszechne. Twier-
dzili tak zaréwno ci, ktérzy podazali jego
tropem, jak William James, jak i ci, ked-
rzy krytykowali go za to, jak np. Bertrand
Russell. Jednym stowem, filozofi¢ Bergsona
traktowano jako obrong intuicjonizmu i ir-
racjonalizmu. Jak wspomnialem, wigzano
t¢ filozofi¢ z obietnicg dotarcia do glebszych
pokladéw rzeczywistosci, uchwycenia jej
ciaglej zmiany. W jaki jednak sposéb mozna
by na bazie antyintelektualizmu zbudowa¢
spojna teori¢ edukacji? Czy byloby to w ogé-
le mozliwe w kontekscie funkcjonowania
szkét publicznych?

Kiedy analizuje si¢ rozmaite dwudzie-
stowieczne projekty edukacyjne, mozna za-
uwazyé, ze wielu pedagogdw inspirowalo
si¢ my$la Bergsona. Jednakze nie przejmo-
wali oni w calodci tej filozofii, a tylko po-
szczegblne jej watki, te, ktére okazywaly
si¢ najbardziej przydatne. Jako przyklady
moga postuzy¢ koncepcje Adolfa Ferriera,

cyt., s. 249 -278.

16 Por. Henri Bergson, Ewolucja twércza, thum. Florian
Znaniecki, Wydawnictwo Zielona Sowa, Krakéw 2004,
5. 224-239.
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Marii Montessori oraz Ireny Wojnar. Fer-
rier w swojej koncepcji wychowania dzie-
ci i mlodziezy skupit si¢ przede wszystkim
na pojeciu energii duchowej. Koncepcja tej
energii jest zbiezna z Bergsonowska koncep-
cja energii tworczej, ktéra przepltywa przez
nas i pozwala nam funkcjonowaé w $wie-
cie i zmienia¢ go. W przypadku Montesso-
ri, w jej koncepcji pedagogicznej kluczowa
rol¢ odgrywa pojecie wolnosci, zapozyczone
przez nia wprost od Bergsona, o czym wilo-
ska pedagog pisze w swoich tekstach. Réw-
niez profesor Irena Wojnar z Uniwersytetu
Warszawskiego od kilkudziesieciu lat odno-
si si¢ w swojej tworczoéci do mysli Bergsona,
przede wszystkim w swoich analizach inspi-
racji artystycznej, sztuki, kreatywnosci. Jed-
nak zaden z wymienionych watkéw nie od-
nosi si¢ do tego, czym jest cala Bergsonow-
ska filozofia lub raczej czym byla ona w ro-
zumieniu wspolczesnych Bergsonowi inte-
lektualistéw. Zaden z wymienionych peda-
gogdéw nie promowal w swojej koncepcji
antyintelektualizmu, nie postulowal zakwe-
stionowania czy zniesienia kategorii intelek-
tualnych, ktére dotychczas opisywaly rze-
czywisto$¢. Warto dodatkowo zauwazy¢, ze
zaréwno Ferriere, jak i Montessori nalezeli
do przedstawicieli tzw. pedagogiki alterna-
tywnej, sytuujacej si¢ na obrzezach eduka-
¢ji formalnej gléwnego nurtu. Skoro zatem
w ich twérczosci pedagogicznej nie mozna
znalez¢ watkéw antyintelektualistycznych,
to tym bardziej na prézno szukaliby$my ich
w ksztalceniu i wychowaniu wlasciwych dla
gléwnego nurtu o$wiaty. Dlaczego tak si¢
dzieje? Ot6z dlatego, ze w kulturze zachod-
niej nie mozna wyobrazi¢ sobie edukacji,
ktéra bylaby antyintelektualistyczna, kto-
ra zwracalaby si¢ przeciwko racjonalnosci,
bedacej w istocie podstawg samej edukagji.

Edukacja antyintelektualistyczna bytaby
wigc zaprzeczeniem samej siebie.

To, co wyzej zostalo powiedziane, skla-
nia do postawienia tezy, ze jak dlugo be-
dziemy ujmowali filozofi¢ Henriego Berg-
sona dychotomicznie, tak dlugo nie zdota-
my wyprowadzi¢ z niej zadnej spdjnej teorii
pedagogicznej. Czy jednak jestesmy skazani
na takie dychotomiczne interpretacje? Cho-
ciaz gléwne dziela Bergsona zdaja si¢ po-
twierdza¢ to zalozenie, kilka jego drobniej-
szych prac pozwala mie¢ nadzieje, ze moz-
liwe jest inne roztozenie akcentéw. Chodzi
mianowicie o nieprzeciwstawianie sobie in-
telektu i intuicji, ale poszukiwanie syntezy
miedzy nimi. I o tej syntezie teraz chcg po-
wiedzie¢ kilka stéw.

Zacznijmy od tego, ze Henri Bergson byt
nauczycielem. Najpierw przez 17 lat w lice-
ach paristwowych, na prowingji, w Angers
i w Clermont-Ferrand, oraz w Paryzu, a po-
tem przez nieco krétszy czas w Collége de
France, gdzie pracowal jako profesor. Z okre-
su licealnego pochodzg cztery wyklady, ktd-
re z okazji rozmaitych uroczystosci wyglo-
sit do swoich uczniéw. Byly to w kolejnosci
O specjalizacji”, O grzecznosci®®, O zdrowym
rozsqdku oraz studiach klasycznych®, O inte-
ligencji*. W wyktadach tych Bergson skupit

17 Wyklad wygloszony podczas uroczystego wreczenia na-
gréd w Liceum w Angers, 3 sierpnia 1882 roku. Por. Henri
Bergson, Teksty pedagogiczne, dz. cyt., s. 83-92 oraz ten-
ze, Wyktady o wychowaniu, ttum. Piotr Kostylo, postowie
Hanna Zieliiska-Kostylo i Piotr Kostylo, Wydawnictwo
IFiS PAN, Warszawa 2004, s. 7—17.

18 Wyklad wygloszony podczas uroczystego wreczenia na-
grod w Liceum Henryka IV, 30 lipca 1892 roku. Por. tenze,
Teksty pedagogiczne, dz. cyt., s. 93—102 oraz tenze, Wyktady
o0 wychowaniu, dz. cyt., s. 19-29.

19 Wyklad ten Bergson wyglosit podczas uroczystego wrecza-
nia nagréd dla laureatéw Concours Générals w amfiteatrze
Sorbony, 30 lipca 1895 roku. Por. tenze, Teksty pedagogicz-
ne, dz. cyt., s. 103-117 oraz tenze, Wyktady o wychowaniu,
dz. cyt., s. 31-48.

20 Wyktad wygloszony podczas uroczystego wreczania nagréd

» 83 «



Protr KosTyro

INTUICJA JAKO NAGRODA...

si¢ na francuskiej praktyce edukacyjnej, ta-
kiej jaka ona wéwczas byla, nie wchodzac
w zlozone kwestie metafizyczne, epistemo-
logiczne czy etyczne, charakterystyczne dla
jego filozofii. Owszem, méwit o problemach
filozoficznych zwiazanych z edukacja, ale nie
stawial znaku zapytania przy samej koncep-
qji edukacji, 6wezesnie obowiazujacej. Pro-
pozycja Bergsona byla tradycyjna i pod wie-
loma wzgledami zbiezna z ta, z jaka spotkad
sic mozemy we wsp6lczesnych szkolach.
Byla tez w oczywisty sposéb intelektuali-
styczna. Usytuowanie si¢ Bergsona w nurcie
tradycyjnej edukacji, uwidacznia si¢ jeszcze
wyrazniej, gdy czyta si¢ jego dwie wypowie-
dzi zwiazane z prowadzonymi na poczatku
lat dwudziestych ubieglego wicku dyskusja-
mi na temat szkolnictwa $redniego we Fran-
Gji. Mam tu na my$li nastepujace teksty:
Miejsce i charakter filozofii w szkotach sred-
nich® oraz Nauczanie greki i taciny a refor-
ma szkot srednich®®. Tym, co szczegdlnie jest
w nich interesujace, to ich pedagogiczny
konserwatyzm. Bergson dowodzi bowiem,
ze najlepsza edukacja na poziomie $rednim
jest edukacja klasyczna, z nauczaniem greki
i faciny. Argumentuje, ze biegla znajomos¢
tych jezykéw otwiera uczniéw na najszla-
chetniejsze aspekty kultury. Przekonuje, ze
nawet woéwczas, gdy zgodzimy si¢ na rezy-
gnacje z nauczania jezykéw klasycznych

w Liceum Woltera w Paryzu w 1902 roku. Por. tenze, Teksty
pedagogiczne, dz. cyt., s. 119-127 oraz tenze, Wyktady o wy-
chowaniu, dz. cyt., s. 49-59.

21 Jest to dyskusja, ktéra miata miejsce we Francuskim
Towarzystwie Filozoficznym 18 grudnia 1902 roku.
Oprécz Bergsona wzigli w niej udzial Louis Couturat,
Edouard Le Roy, Paul Tannery oraz Gustave Belot, ktéry
petni jednoczesnie rolg sprawozdawcy z dyskusji. Por. ten-
ze, Teksty pedagogiczne, dz. cyt., s. 135-1139.

22 Jest to dyskusja, ktéra miata miejsce podczas posiedzenia
Akademii Francuskiej w dniach 4, 18, 25 listopada, 9, 23,
30 grudnia 1922 roku oraz 6 i 13 stycznia 1923 roku. Por.
tenze, Teksty pedagogiczne, dz. cyt., s. 141-154.

w pewnych typach szkél $rednich, nie po-
winni$§my w zadnym wypadku zgadza¢ si¢
na odejécie od tej praktyki w calym szkol-
nictwie poziomu Sredniego. Czymze byty
te stwierdzenia, jesli nie apelem o trwanie,
czy wrecz powr6t do edukacji przedrewo-
lucyjnej? Przed rokiem 1789 elitarne szkol-
nictwo francuskie bylo oparte na edukagji
w obszarze jezykéw klasycznych. I o taka
samg edukacje, przynajmniej dla przyszlej
elity intelektualnej kraju, apelowal Bergson
na poczatku XX wieku.

Z punktu widzenia szukania syntezy mig-
dzy intelektem a intuicja, kluczowym tek-
stem wydaje si¢ jeden z czterech wspomnia-
nych wyzej wykladéw Henriego Bergsona
do uczniéw, a mianowicie O zdrowym roz-
sqdbku i studiach klasycznych. Tytutowy zdro-
wy rozsadek miatby stanowi¢, wedlug Berg-
sona, rezultat dobrze zrealizowanej edukadji.
Absolwenci opuszczajacy szkole i podejmu-
jacy pracg zawodowa powinni charaktery-
zowa¢ si¢ zdrowym rozsadkiem. W przeko-
naniu Bergsona zdrowy rozsadek jest $cisle
zwigzany z cnoty sprawiedliwosci, jako ze
pozwala patrze¢ na rzeczywisto$¢ przez pry-
zmat proporcji, tj. dostrzegad, iz kazdy powi-
nien otrzymac to, co mu si¢ stusznie nalezy.
Zdrowy rozsadek jest synteza intelektu i in-
tuicji. Dobrze zorganizowana szkota bedzie
uwzgledniata te dwa wymiary edukacji. Fi-
lozof ciekawie argumentuje na rzecz koniecz-
nosci taczenia edukacji intelektualistycznej
z edukacja intuicjonistyczna. Pisze, ze kazdy
z tych dwéch nurtéw, pozostawiony samemu
sobie, musi ostatecznie doprowadzi¢ do wy-
naturzeri. Opieranie si¢ w edukacji wylacz-
nie na intelekcie musi doprowadzi¢ do zapa-
nowania w szkole ducha rutyny. Natomiast
odwotywanie si¢ tylko do intuicji musiatoby
skoriczy¢ si¢ na panowaniu ducha chimery.
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Oba typy edukacji sa wigc sobie potrzebne,
uzupelniaja si¢, tworzac w uczniach nowa ja-
kos¢, tj. zdrowy rozsadek. O potrzebie ru-
tyny méwi Bergson z uwagi na konieczno$¢
odwoltywania si¢ do trwalych i stabilnych
zasad, bedacych punktem wyjscia w ocenie
kazdej sytuacji badz poznawczej, badz zwia-
zanej z zachowaniem, w jakiej znajdujemy si¢
w czasie rzeczywistym. Trwale zasady, zwia-
zane w oczywisty sposob z intelektualnymi
kategoriami opisu $wiata, nadaja naszemu
zyciu pewna konieczng dla niego statycz-
no$¢, wage, nieruchomos$¢. Ale zaraz pojawia
si¢ chimera, ktérej wydaje si¢, ze wszystko
mozna zmieni¢ i dostosowaé do konkretnej
sytuacji, w ktérej trwamy. Chimera przyno-
si ze sobg elastycznos¢, nieprzewidywalnos¢,
oryginalno$¢. Spotkanie rutyny z chimera
doprowadza do utraty przez obie postawy
ich skrajnych form. Obie fagodnieja, uznajac
swoje kompetencje, korzystajac ze wzajem-
nego wsparcia. W ten sposob, przekonuje
Bergson, rodzi si¢ zdrowy rozsadek.

W wykltadzie O zdrowym rozsqdku i stu-
diach klasycznych pojawia si¢ jeszcze jedno
wazne pojecie, do ktérego powinni$my na-
wiazaé, chcac zrozumie¢ drogg dochodzenia
do syntezy migdzy intelektem a intuicja. Po-
jeciem tym jest przepracowywanie si¢. Hen-
ri Bergson uzywajac tego pojecia in expressis
verbis, twierdzi, ze przysztos¢ nalezy do tych,
ktérzy si¢ przepracowuja. Ale co to znaczy
»przepracowywa’ si¢”? Na to pytanie Ber-
gson odpowiada wprost w wykladzie, jaki
wyglosit w Madrycie w 1916 roku. Wyktad
byl skierowany do studentéw madryckich
i taki tez nosi tytul — Wyktad do studentow
madryckich®. Bergson przedstawia w nim

23 Tamze, s. 129-134. W czasie trwania I wojny $wiatowej
Bergson wraz z grupa francuskich intelektualistéw, w roku

1916, zostal wystany do Hiszpanii, w celu przedlozenia

wlasna metode filozoficzna, ktéra sktada sie
z dwdéch etapéw. Pierwszy etap to pozna-
nie interesujacego nas wycinka rzeczywi-
stosci w sposéb pozytywny. A zatem przede
wszystkim za pomocg nauk matematycz-
nych, fizycznych, chemicznych i biologicz-
nych. Ten sposéb poznania, nazywany na-
ukowym, jest punktem wyjscia do kolejnego
etapu, tj. etapu intuicyjnego. Nauka w $ci-
stym sensie jest zatem czyms$ nieodzownym,
pierwszym i koniecznym etapem wznosze-
nia si¢ ku prawdzie o rzeczywistosci. Stajemy
tu wobec bogatej tradycji nauki nowozytnej
i o$wieceniowego przekonania, ze jedynie
rozum moze nas doprowadzi¢ do prawdy.
Tradycja ta jest od ponad dwustu lat re-
alizowana w nurcie obowiazkowej o$wia-
ty, kontrolowanej przez wladze publiczne.
Bergson méwi, ze nie do pomyslenia jest,
zeby kto$ kiedykolwiek odrzucit t¢ tradycje.
Jako pedagog nie chce on ani uklada¢ $wia-
ta na nowo, ani tworzy¢ nowych kategorii.
Jego pragnieniem jest natomiast zachgcenie
do gruntownych badan i poznania $wiata
za pomocg nauk matematyczno-przyrodni-
czych. W jednym ze swoich tekstéw pisze,
ze jezeli chcemy by¢ twérczy, jezeli chcemy
by¢ kreatywni, jezeli chcemy tworzy¢ nowe
kategorie, zaproponowaé nowa wykladnie
§wiata nas otaczajacego, to najpierw musi-
my przepracowywac si¢ po to, by pozna¢ to,
co jest nam oferowane przez wspélczesna
nauke. Zatem w pierwszym poznawczym
etapie dochodzi w nas do glosu analiza sku-
piona na przyswojeniu w sposob doglebny
i rzetelny wiedzy o $wiecie lub jego wyimka,
by nastgpnie méc otworzy¢ si¢ na intuicje.
Ta za$ przychodzi dopiero woéwczas, gdy

tamtejszemu Srodowisku naukowemu racji Francji w pro-
wadzonej wojnie. Jednym z punktéw pobytu byt wyktad
wygloszony do madryckich studentéw, 1 maja 1916 roku.
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wprzédy rzetelnie przeanalizujemy dane za-
gadnienie. Tu pojawia si¢ kolejny problem:
co zrobi¢, kiedy rzetelna analiza wymaga od
nas, ze wzgledu na poznanie owego zjawi-
ska, wiedzy biologicznej? Henri Bergson ma
tu dla nas jedng mocng rad¢ — musimy staé
si¢ biologami. Jezeli chcemy lub musimy zro-
zumie¢ jaki$ aspekt rzeczywistosci pod ka-
tem biologii, fizyki czy chemii — nie mamy
wyjécia, nie mozemy bazowaé na tym, co
kto$ powie lub na whasnych przeczuciach,
albo inaczej — postanowi¢ omija¢ problem.
Musimy osobiscie sta¢ si¢ biologami, fizyka-
mi lub chemikami. Musimy pos$wigci¢ rok,
dwa lub trzy na zglebienie zagadnienia, zeby
dobrze je zrozumieé, mdéwiac obrazowo,
sprzetrawi¢” go, zestawi¢ z réznych konfi-
guracjach poznawczych. Wlasnie na tym
polega wspomniana analiza, bez ktérej czto-
wiek nie ma szansy na jakakolwick intuicje,
tzw. wglad, czy tez blysk, dzigki ktérym
odkrywa ona swa potegg. Intuicja przycho-
dzi w niespodziewanym momencie i czgsto
w zaskakujacych sytuacjach, np. gdy uczony
odpoczywa, lezy pod drzewem i obserwu-
je jak dojrzewaja jabtka; intuicja to nagroda
za wysilek intelektualny. Dopiero, gdy sta-
niemy si¢ pozytywistami, w zwyklym tego
stowa znaczeniu, gdy zaangazujemy si¢ cala
mocg intelektu w poznanie, mozemy mieé
nadzieje, ze nasz trud zostanie wynagrodzo-
ny twérczg intuicja. Pewnosci jednak nigdy
mie¢ nie bedziemy. Rzetelna praca naukowa

jest warunkiem koniecznym, ale niewystar-
czajacym, aby objawil si¢ nam jaki§ nowy
sposdb  postrzegania rzeczywistosci. Tak
jak objawit si¢ Albertowi Einsteinowi i wie-
lu innym, ktérzy nagle dostrzegli w jakims
splataniu obowiazujacych wzoréw matema-
tycznych, mozliwo$¢ dowiedzenia lub wyra-
zenia istnienia nowego zjawiska lub prawa;
to wszystko jest mozliwe whasnie za sprawa
owego szczeg6lnego skupienia uwagi i dzie-
ki wysitkowi intelektu, ktéry doprowadzit
do otwarcia si¢ poznania intuicyjnego w na-
szym umysle albo otworzenia si¢ samego
umystu na intuicje.

Konkludujac mozemy stwierdzi¢, ze po-
mimo iz w pismach Bergsona nie zostala
wprost zawarta zadna koncepcja pedago-
giczna, to jednak maja one w sobie znacz-
ny ciezar wychowawczego oddzialywania
podobnie jak samo Zycie Bergsona skupio-
ne na nauce, nauczaniu, stuzbie Frangji. Po-
tencjal pedagogiczny jaki tkwi w jego kon-
cepcji intuicji jest jeszcze do wykorzystania
we wspdlczesnym szkolnictwie. Nalezatoby
przyjrzeé si¢ jeszcze raz propozycji Bergso-
na dla wykorzystania z niej tych elementéw,
ktére postuluja na rzecz wszechstronnego
rozwoju intelektualnego, emocjonalnego,
motorycznego i sensualnego zgodnie z po-
stulatami wysuwanymi przez pedagogéw
wykorzystujacych osiagnigcia wspdlczesnej
neurodydaktyki kreatywnej oraz twérczego
uczenia sie?*,

24 Por. Krzysztof Szmidt, Pedagogika twérczosci, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2007.
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Intuition as the Reward
for Intellectual Effort
(Summary)

In the paper the author undertakes
the reflection on the category of intui-
tion as the reward for intellectual effort on
the ground of pedagogics. The considera-
tion is based on the analysis of Henri Berg-
son’s thought, a French philosopher, usu-
ally included in the current of philosophy
of life or philosophy of spirit. In his crea-
tive production Bergson linked up positiv-
ist trains of thoughts with spiritualist ones.
Like Heraclitus and Plotinus, he was inter-
ested in change, singling it out as the consti-
tutive feature of the reality. His philosophy,
associated with such concepts as real dura-
tion (durée réelle) and life force (élan vital),
significantly influenced the universal phi-
losophy, especially in the first two decades
of the twentieth century.

In the recent decades the interest in Berg-
son’s thought focused around the interpreta-
tions, given to it in the postmodernist spir-
it by Gilles Deleuze in his own philosophy,
the significant part of which was inspired
by the two chief categories of the Bergso-
nian philosophy, multiplicity and duration.
However, the author doesn’t refer in his pa-
per to philosophical interpretations, rather:
he focuses on pedagogical questions. For
it turns out that insofar as Bergson is often
evoked by philosophers, he is almost com-
pletely omitted by pedagogists. The author
reflects why the thought of Bergson, in which
as weighty for education concepts, as free-
dom, creativity, progress, intellect or intui-
tion, are explored, is still waiting for its trans-
lation into great pedagogical theories, which
in turn would become the basis of fruitful

practices? This question is all the more justi-
fied that Bergson himself, before he became
a professor at College de France, had worked
for seventeen years as a teacher of philoso-
phy in state high schools. Four interest-
ing lectures, addressed for pupils, remained
as a part of his output from this period. Be-
sides, as a member of the French Philosoph-
ical Society and French Academy, Bergson
spoke out on pedagogical topics in pub-
lic. Essential pedagogical issues appear also
in his main philosophical books. Why then
don’t we have the Bergsonian pedagogy?
It's the question that the author answers
in the submitted paper.

Keywords: Henri Bergson, intuition, free-
dom, intellect, reason, open and closed mo-

rality, open and closed religion, pedagogics
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