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Edukacja, réznorodnosc¢ i aktywizm w perspektywie
gloséw matek uczniéw z niepelnosprawnosciami'

W artykule przedstawiamy rezultaty badania dotyczace edukacji i realizacji potrzeb edukacyjnych
uczniéow ze zréznicowanymi mozliwosciami uczenia sie. Ich gléwnym celem byla rekonstrukcja
gloséw matek aktywnie dzialajacych m. in. w organizacjach pozarzadowych na rzecz dobrej edu-
kacji uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami. ZaloZzenia teoretyczno-metodologiczne badan maja
interdyscyplinarny charakter, sa osadzone na pograniczu pedagogiki specjalnej, badan edukacyj-
nych i studiéw o niepelnosprawnosci. Podstawowa metoda gromadzenia danych byl wywiad
grupowy w formie dyskusji, a zarejestrowany material zostal poddany jakosciowej analizie tresci.
Analiza tematyczna pozwolila zrekonstruowaé¢ doswiadczenia rodzicéw zwigzane z edukacja,
sposéb postrzegania przez nich funkcjonujacego w Polsce systemu o$wiatowego, bariery utrud-
niajace réwny dostep do edukagji i realizacje praw wynikajacych zapisow Konwencji o Prawach
Dziecka i Konwencji o Prawach Oséb Niepetnosprawnych. Pozwolila réwniez zidentyfikowac ob-
szary rodzicielskiego aktywizmu i dziataii potrzebnych do systemowych zmian pola edukagji tak,
aby mogli w nim rzeczywiscie uczestniczy¢ wszyscy uczniowie.

Stowa kluczowe: edukacja, r6znorodnos¢, niepetnosprawnosé, sprawiedliwos¢ edukacyjna, glos
rodzicéw
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W artykule rozwijamy wybrane watki badan prezentowanych w wystapieniu konferencyjnym:
S. Pawlik, J. RzeZnicka-Krupa ,Kombinuj czule jak do mnie dotrzec” — edukacja i aktywizm w perspekty-
wie glosow milodych samorzecznikow_ek i ich rodzicéw, prezentowanym podczas IV Ogélnopolskiej
Konferencji Naukowej ,Niepelnosprawnoé¢ i edukacja”, organizowanej przez Uniwersytet
bLodzki i Sekcje Socjologii Niepelnosprawnosci Polskiego Towarzystwa Socjologicznego, £6dz,
5 maja 2022 r. Wyniki badan przedstawiajace glosy uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami pel-
nigcymi role samorzecznikéw zostaly przedstawione w innej publikacji. Zob. S. Pawlik,
J. Rzeznicka-Krupa, J. Gierczyk, M. Hornby (2023), The Voices of Autistic Adolescents on Diversity,
Education and School Learning in Poland, Educational Sciences, 13: 368.



70 Jolanta Rzeznicka-Krupa, Sabina Pawlik

Education, diversity and activism through the voices
of mothers of students with disabilities

In this article we present the results of a study on the education and implementation of the educa-
tional needs of students with diverse learning abilities. It aims mainly to reconstruct the voices of
mothers who are actively engaged, among others in NGOs for good education of students with
diverse needs. The theoretical and methodological assumptions of the research are interdiscipli-
nary, grounded in intersectional field between special pedagogy, educational research and disabil-
ity studies in education. The primary method of data collection was a group interview (discus-
sion), and the recorded material was subjected to qualitative content analysis. The thematic
analysis made it possible to reconstruct mothers' experiences of education, their perceptions of the
educational system in Poland, barriers to equal access to education and the realization of their
children rights under the Convention on the Rights of the Child and the Convention on the
Rights of Persons with Disabilities. It also allowed to identify areas of parental activism and actions
needed for systemic changes in the field of education so that all students can truly participate in it.

Keywords: education, diversity, disability, educational justice, parents’ voice

Spoteczny kontekst edukacji (wlgczajacej) — prawo
do dobrej edukacji

W Polsce pierwsze szkoly dla uczniéw z niepelnosprawnosciami zaczely po-
wstawaé na poczatku XIX wieku, a po odzyskaniu niepodleglosci kwestie eduka-
qji zostaly po raz pierwszy kompleksowo uregulowane ustawa o systemie oswiaty
21932 1., zgodnie z ktéra ksztalcenie dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej odbywa
sie w placowkach i szkolach specjalnych lub oddziatach specjalnych w szkolach
ogolnodostepnych (Kulbaka 2012; Marcinkowska 2015). Jak zauwaza Marcinkow-
ska (2015), zmianom w szkolnictwie towarzyszyt w okresie miedzy I a Il wojna
Swiatowa intensywny rozwdj ksztalcenia nauczycieli dla potrzeb szkolnictwa
specjalnego oraz rozwdj badan w ramach nowej dyscypliny naukowej — pedago-
giki specjalnej. W okresie po II wojnie $wiatowej do momentu transformacji
ustrojowej w 1989 r. i upadku panstw bloku komunistycznego w Europie
Wschodniej oraz zmiany ustroju na liberalno-demokratyczny, edukacja uczniéw
z niepelnosprawnosciami miala przede wszystkim charakter segregacyjny, reali-
zowany w ramach odrebnego nurtu edukacji specjalne;j.

Mozliwo$¢ partycypacji uczniéw z réznego rodzaju niepelnosprawnosciami
w gléwnym nurcie ksztalcenia wprowadzita ustawa z 1991 r. reformujaca caly
system oswiaty Polsce (zob. Chrzanowska 2015; Marcinkowska 2015; Szumski
2006). Na ostateczny ksztalt jej zapisow istotny wplyw mialy miedzynarodowe
dokumenty odwolujace sie do idei praw obywatelskich, réwnosci szans i integra-
qji spolecznej 0séb z niepelnosprawnosciami, takie jak: Standard Rules on the Equ-
alization of Opportunities for Persons with Disabilities (Standardowe Zasady Wyrow-
nywania Szans Oséb Niepelnosprawnych, 1994); The Salamanca Statement and
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Framework for Action on Special Needs Education (Deklaracja z Salamanki i Ramy
Dziatania na rzecz Edukacji Specjalnej (1994) oraz Improving the Quality of Life of
People with Disabilities: Enhancing a Coherent Policy for and through Full Participation.
Political Declaration (Poprawa jakosci zycia oséb z niepelnosprawnos$ciami:
wzmocnienie spdjnej polityki na rzecz i poprzez pelne uczestnictwo. Deklaracja
polityczna (2002). Wraz z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej w 2004 r.
oraz ratyfikacja Konwencji o prawach os6b niepelnosprawnych w 2012 r. nastapi-
ly intensywne zmiany w réznych obszarach zycia spotecznego, w tym w edukagji.
Sa one wynikiem stopniowej realizacji postulatow zwigzanych z réwnym doste-
pem i wlgczaniem 0s6b z niepetnosprawno$ciami. Od 2011 r. Polska jest réwniez
czlonkiem Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wigczajacej
i regularnie publikuje szczegélowe raporty dotyczace edukacji uczniéw o zrézni-
cowanych potrzebach edukacyjnych na réznych etapach ksztalcenia. Wedlug
najnowszych danych z roku szkolnego 2019/2020 wskaznik skolaryzacji uczniéw
z oficjalnym orzeczeniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych w szkolnictwie
ogolnodostepnym wynosi prawie 84% na poziomie przedszkolnym i 66% na po-
ziomie $rednim (European Agency Statistics 2020; Podgodrska-Jachnik 2021).
Obecnie polski system edukacji daje uczniom z niepelnosprawnosciami i ich ro-
dzicom wybér formy i miejsca ksztalcenia, a najnowsze zmiany polegaja na
wprowadzaniu modelu edukacji wlaczajacej (Ober, Twardowski, Pierson 2015;
Switata 2020), ktéra uwzglednia postulat ,szkoly dla wszystkich uczniéw” (Peters
2007; Booth, Ainscow 2002, 2016). W pilotazowym projekcie realizowanym przez
Ministerstwo Edukacji i Nauki wybrane placoéwki szkolnictwa specjalnego maja
pelni¢ role osrodkéw wspierajacych szkoly w pracy z uczniami o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych (Pietryka 2021). W Strategii na rzecz Oséb z Niepelno-
sprawnosSciami przyjetej przez polski rzad (2021) wdrozenie art. 24 Konwengji
oraz rozwoj systemu edukacji wiaczajacej zostaly wymienione wsrdd prioryteto-
wych obszaréw ksztaltowania polityki publicznej na najblizsza dekade (zob. takze
Pawlik, Rzeznicka-Krupa, Gierczyk, Hornby 2023). Wspdlnym mianownikiem
podejmowanych dzialan jest takie projektowanie pola edukacji, aby niezaleznie
od stanu swojego funkcjonowania mogli w niej uczestniczy¢ na réwnych pra-
wach i zasadach réwnego dostepu takze uczniowie i uczennice z r6znego rodzaju
trudnosciami, w tym takze uczniowie z niepelnosprawnosciami.

Jak zauwaza Szumski (2019), edukacja wlaczajaca jest niejednorodna koncep-
cja teoretyczng i praktyczna, ktéra mozna rozumie¢ deskryptywnie jako rézne
formy wspélnego uczenia si¢ oraz preskryptywnie jako projekt szerszej reformy
systemu ksztalcenia. Mozemy réwniez patrze¢ na edukacje¢ wlgczajaca z perspek-
tywy indywidualnych dostosowan odpowiadajacych zréznicowanym potrzebom
uczniow lub w szerszym kontekscie z perspektywy realizacji prawa do edukacji,
ktére wynika bezposdrednio z zapiséw przyjetych w miedzynarodowych aktach



72 Jolanta Rzeznicka-Krupa, Sabina Pawlik

prawnych. Pierwsza z wymienionych perspektyw wydaje sie by¢ silniej zwigzana
z praktyka pedagogiki i edukacji specjalnej oraz systemu orzecznictwa i aktywno-
Sci ,eksperckiej”. Obejmuje przede wszystkim szczegélowa diagnoze funkcjonal-
na zréznicowanych potrzeb i mozliwosci ucznia/uczennicy, formulowanie orze-
czenia badz opinii przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne, konstruowanie
indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych, wykorzystanie spe-
cjalnych metod ksztalcenia czy oferte specjalistycznych zaje¢ dodatkowych. Dru-
ga natomiast w zdecydowanie wiekszym stopniu wigze sie z zalozeniem, iz edu-
kacja szkolna to przede wszystkim proces, w ktérym tworzy sie wspélnota dzieci,
rodzicéw i nauczycieli jednoczaca sie wokot wspélnego celu jakim jest edukacja
dobrej jakosci dla wszystkich uczniéw. Tak rozumiana edukacja wlaczajaca staje
sie wspolng sprawa wszystkich zaangazowanych podmiotéw i ,rzecza pu-
bliczng”, tj. przedmiotem troski, publicznej debaty i zaangazowania nas wszyst-
kich (zob. Zamojski 2022; Rzeznicka-Krupa 2023).

Jednym z kluczowych filaréw zréwnowazonego rozwoju wspdlczesnych spo-
teczenstw jest budowanie inkluzywnych wspélnot, a czyni¢ to mozemy miedzy
innymi przez rozwijanie obszaru IV Celéw Zréwnowazonego Rozwoju (2015),
ktoérym jest wysokiej jakodci edukacja dla wszystkich. W tej perspektywie nie-
zwykle istotny jest glos nie tylko nauczycieli i tzw. specjalistow, ale przede
wszystkim glos samych uczniéw i ich rodzicéw, co bardzo wyraznie artykuluje
rozwijany w ostatnim czasie nurt studiéw o niepelnosprawnosci w edukacji —
Disability Studies in Education (Connor i in. 2008; Baglieri i in. 2011; Valle, Connor
2019; Baglieri 2020). Odwoluje sie do rozumienia niepelnosprawnosci przede
wszystkim w aspekcie spoteczno-kulturowym i dyskursie praw czlowieka (zob.
Rioux 2007; Peters, Johnstone, Ferguson 2005), a tym samym odchodzeniu od uje¢
wyplywajacych z tzw. medycznego modelu niepelnosprawnosci. Zwraca réwniez
uwage na stygmatyzujacy charakter stosowanych w polu edukacji specjalnej czy
psychologii praktyk dzialania i jezyka jaki jest w nich uzywany. Postuluje sie
w nim postrzeganie zaréwno samej niepelnosprawnosci, jak i indywidualnych
mozliwosci uczenia sie i doswiadczanych przez uczniéw trudnosci w relacji do
warunkéw spotecznych oraz historycznych, ekonomicznych, politycznych i kul-
turowych uwarunkowan edukacji. Promuje réwnos¢ i sprawiedliwos¢ spoleczng
w polu edukacji oraz dostep uczniéw z niepelnosprawnosciami do wspélnej z r6-
wieénikami edukacji w niesegregacyjnych srodowiskach. Niezwykle wazng kwe-
stig jest takze poznawanie osobistych doswiadczen i historii zwigzanych z eduka-
¢ja na tle spotecznych dyskurséw wykluczania oraz uwzglednianie w praktykach
edukacyjnych gloséw uczniéw z niepelnosprawnosciami i ich rodzicéw (Connor
iin. 2008: 448; Valle, Connor 2019: 275).

W Polsce na istotng role zaangazowania rodzicow dla rozwoju badan nauko-
wych i praktyki spolecznej w kontekscie szerszej zmiany spolecznej zwracaja
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uwage m.in. Firkowska-Mankiewicz i Ostrowska (2014: 117), ktére piszac o ruchu
rodzicéw 0séb z niepelnosprawnoscia intelektualng doceniajg, iz byt on i wciaz
jest ,potezitym impulsem, stymulatorem i motorem zmiany spolecznej — tak w zyciu
samych 0séb z niepelnosprawnosciq, intelektualng, i ich rodzin, jak w funkcjonowaniu pani-
stwa i jego instytucji, czy wreszcie w sferze swiadomosci spolecznej catego spoleczeristwa”
(tamze, s. 118). Po transformacji ustrojowej 1989 r. w naszym kraju systematycznie
wzrasta liczba r6znego rodzaju organizacji pozarzadowych i stowarzyszen zajmu-
jacych sie problematyka niepelnosprawnosci (Wolowicz-Ruszkowska, Wapien-
nik-Kuczbajska 2014: 89). Wsréd wielu obywatelskich aktywnosci znajduja sie
réwniez te podejmowane przez rodzicéw 0séb z niepetlnosprawnosdciami, zwia-
zane z walka o ich prawo do edukacji czy w szerszym wymiarze prawo do god-
nego i niezaleznego zycia.

Miedzynarodowe akty, takie jak Konwencja o Prawach Dziecka (1989) czy
Konwencja o prawach oséb niepelnosprawnych (2006) stanowia bardzo wazny
kontekst edukacji, gdyz wiaza ja z dyskursem praw czlowieka, praw obywatelskich,
przeciwdzialaniem dyskryminacji i wykluczeniu oraz ideg sprawiedliwosci spo-
tecznej opartej na wartosciach spoteczenistw demokratycznych rozumianych w du-
chu demokragji liberalnej. Artykul 2 Konwencji o Prawach Dziecka (czyli jak sie
w tym dokumencie przyjmuje os6b do 18 r.z.) odnosi si¢ do obowigzku respekto-
wania i gwarancji praw w niej zawartych wobec ,kazdego dziecka bez jakiejkolwiek
dyskryminacji, niezaleznie od rasy, koloru skory, plci, jezyka, religii, pogladow politycznych,
statusu majgtkowego, niepetnosprawnosci, cenzusu urodzenia Iub jakiegokolwiek innego”
(1989). Konwencja o Prawach Oséb Niepelnosprawnych w art. 24 wyraznie okresla
konieczno$¢ realizacji prawa oséb niepelnosprawnych do edukacji bez dyskrymi-
nacji i na zasadach réwnosci. Panstwa-Strony, ktére ratyfikowaty Konwencje (do
tego grona od 2012 r. nalezy réwniez Polska), zobowiazuja sie do zapewnienia wia-
czajacego, bezplatnego nauczania wysokiej jakosci na poziomie podstawowym
i§rednim, na zasadzie réwnosci z innymi osobami, w spofecznosciach, w ktérych
zyja. Osoby niepelnosprawne powinny otrzymywac niezbedne wsparcie, a takze
dostep do powszechnego szkolnictwa wyzszego, szkolenia zawodowego, ksztalce-
nia dorostych i mozliwosci uczenia si¢ przez cale zycie (2006).

Czym jest wysokiej jakosci, dobra edukacja? Jaka powinna by¢? Czy edukacja
wlgczajaca jest dobra edukacja? Zgodnie z duchem Konwencji o Prawach Oséb
z Niepelnosprawnoscig edukacja wiaczajaca jest postrzegana nie tylko jako prak-
tyka pedagogiczna, lecz jako szersza strategia dzialania i sposéb realizowania idei
spoleczenstwa inkluzywnego. Warto zatem postawié¢ pytanie o to czy polski sys-
tem edukacji w wystarczajacym stopniu zapewnia realizacj¢ praw uczniéw ze
zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi? Czy szkoly w naszym kraju tworza
przyjazna przestrzen, w ktérej moga sie rozwijaé, uczy¢ i aktywnie uczestniczy¢
w zyciu spolecznosci? Co trzeba zmieni¢, aby mogly sta¢ sie takimi miejscami? Co



74 Jolanta Rzeznicka-Krupa, Sabina Pawlik

moéwia na ten temat sami uczniowie i ich rodzice? Czastkowej odpowiedzi na te
pytania sprébujemy udzieli¢ przedstawiajac rekonstrukcje gloséw matek zaanga-
zowanych w dzialania na rzecz zmiany edukacyjnej.

Doswiadczenia edukacyjne uczniéw z niepelnosprawnoscia
z perspektywy matek — zalozenia metodologiczne badan

Gléwnym celem przedstawionych w artykule badan bylo poznanie doswiad-
czen matek zwigzanych z edukacja ich dzieci oraz identyfikacja barier edukacyj-
nych i postulowanych zmian w systemie ksztalcenia. W ich toku poszukiwalysmy
odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze: W jaki sposéb matki uczniow ze
zréznicowanymi potrzebami postrzegaja edukacje i jakie znaczenia jej nadaja? Jak
definiuja ,dobra” i ,zla” edukacje? Jakie doswiadczenia ksztaltujg ich ocene pol-
skiego systemu ksztalcenia i realizacje prawa do edukacji? Jakich zmian oczekujq
ijakie podejmuja dzialania na ich rzecz? Co ich zdaniem wspiera, a co utrudnia
realizacje zalozen edukacji wilaczajacej i integracji spotecznej uczniéw ze zrézni-
cowanymi potrzebami?

Zrealizowane w 2022 r. badania focusowe zostaly osadzone w strategii jako-
Sciowej (Denzin i Lincoln 2009), a podstawowa metoda gromadzenia danych byt
wywiad grupowy w formie moderowanej dyskusji (Barbour 2011; Gawlik 2012;
Gudkova 2012). Aby zrealizowaé cel badawczy poddalySmy analizie material za-
rejestrowany podczas spotkania online z matkami uczniéw z ré6znymi niepelno-
sprawnosciami, ktére dzialaja i/lub wspélpracuja z r6znymi organizacjami sektora
pozarzadowego i aktywnie dzialaja na rzecz poprawy spotecznej sytuacji oséb
z niepelnosprawnosciami, w tym takze na rzecz zmiany edukacyjnej. Przedmio-
tem dyskusji grupowej byla edukacja i zwigzane z nia doswiadczenia rodzicow
uczniéw z niepelnosprawnosciami. Zasadnicze pytania, ktére organizowaly prze-
bieg dyskusji koncentrowaly sie wokél nastepujacych kwestii: Jakie doswiadcze-
nia matek ksztaltujg ich ocene systemu edukagcji i realizacje prawa do edukacji
uczniéw o zréznicowanych potrzebach? Jakie ich zdaniem zmiany sg potrzebne,
aby uczniowie z niepelnosprawnosciami mogli w pelni, na réwnych zasadach
uczestniczy¢ w procesie edukacji?

Rekonstrukcja pogladéw badanych dokonana na podstawie ich wypowiedzi
przebiegala zgodnie z zalozeniami i etapami analizy danych jakosciowych (Flick
2010; Miles, Huberman 2000). Najpierw dokonano transkrypcji przebiegu dysku-
sji, nastepnie poddano tekst transkrypcji kodowaniu, by w rezultacie jakosciowej
analizy tresci i analizy poréwnawczej kodéw wyodrebni¢ gléowne watki tema-
tyczne (Braun, Clarke 2006). Juz na etapie sporzadzania transkrypcji zadbano
o anonimizacje danych (Babbie 2007; Flick 2011, 2012). Z tekstu transkrypcji zosta-
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ly usuniete wszelkie informacje i nazwy mogace stuzy¢ identyfikacji oséb, miejsc
iinstytucji, a imiona uczestnikéw dyskusji oraz imiona dzieci badZ innych oséb
pojawiajace sie w wypowiedziach matek oznaczono randomowo wybranymi
pseudonimami.

W toku analizy tematycznej ostatecznie zostaly wylonione gléwne kategorie
badawcze, ktére obejmowaly nastepujace obszary: trauma edukacyjna, praktyki
dziatania i kultura pracy instytucji edukacyjnej, relacje z nauczycielami i kadrg
pedagogiczna, uwarunkowania strukturalne systemu edukacji, zréznicowanie
grup, sposoby uczenia sie (aspekty dydaktyczne). Na dalszych etapach analizy
powiazalySmy wyodrebnione watki tematyczne w dwa zasadnicze obszary.
Pierwszy z nich odnosi sie do, czesto postrzeganych jako traumatyczne doswiad-
czen w zderzeniu z systemem edukacji szkolnej, zar6wno jego strukturalnymi
uwarunkowaniami, jak i relacjami z kadrg pedagogiczng w codziennej rzeczywi-
stosci edukacyjnej. Drugi z obszaréw wiaze sie z kulturg pracy i praktykami dzia-
fania, w tym réwniez rozwigzaniami dydaktycznymi stosowanymi w zréznico-
wanych grupach uczniéw i w srodowisku szkolnym. W dalszej artykutu czesci
zostang one dokladniej opisane w kontekscie barier edukacyjnych jakie w ich
ramach identyfikuja rodzice. Nastepnie przedstawione zostang potrzebne zmiany
dotyczace réznych aspektéw edukacji, ktére badani rodzice identyfikuja jako
wazne, potrzebne czy wrecz konieczne.

Rekonstrukcja doswiadczen matek zwigzanych z edukacja dzieci

Jako pierwszy zostanie opisany obszar doswiadczen zwigzanych z systemem
szkolnym oraz relacjami z kadrg pedagogiczna.

Edukacyjna trauma dziecka i trauma rodzicow

Krawetkowski, piszac o traumie, okresla ja jako pojedyncze zdarzenie lub se-
rie wydarzen ,mniej lub bardziej frustrujacych i/lub niebezpiecznych” (2022: 7).
W og6lnym rozumieniu trauma edukacyjna jest spowodowana cykliczng i syste-
mowg krzywda nieumyélnie popelniang i utrwalana w placowkach edukacyjnych
(Gray 2019: 13). Z analizy wypowiedzi rozméwczyn wynika, ze szkola jest po-
strzegana jako miejsce doswiadczania systemowej opresji, niezrozumienia po-
trzeb i nieustannej walki o prawa dzieci oraz wlasne, czego konsekwencja moze
by¢ edukacyjna trauma. Swiadcza o tym miedzy innymi ponizsze wypowiedzi*:

> We wszystkich cytowanych w artykule wypowiedziach zachowano ich oryginalne brzmienie.
Autorki postanowily nie przyporzadkowywaé przytaczanych wypowiedzi poszczegélnym oso-
bom, gdyz nie wplywa to na realizacje celu badawczego, a jednoczesnie zapewnia pelna anoni-
mizacj¢ danych.
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Moj syn O. jest 15-latkiem, jest osobg rozwijajgeg si¢ w spektrum autyzmu (...). Z bolem serca mu-
sz przyznac, ze system edukacji sponiewierat go paskudnie (...) Bylismy wszyscy zespolowo przy-
gotowani na to, ze O. z wyhodowang traumg po szkole integracyjnej pojawi si¢ w nowym miejscu.

Wiem, ze wsrod nas sq tutaj rodzice (...), ktorzy przeszli tez gehenng, ktora polegata na tym
(...), ze walczq z nauczycielami albo ze specjalistami i bardzo czgsto to sq spory o ego.

Siedem prob samobdjczych w samej Lodzi ucznidw z zespolem Aspergera po rozpoczeciu roku
szkolnego. To ja si¢ pytam, gdzie my mamy edukacj¢ wlgczajgeg, na czym ona ma polegac?

Istotnym aspektem traumy edukacyjnej jest fakt, iz dotyczy nie tylko uczniéw,
ale réwniez rodzicow, rodziny oraz innych oséb zaangazowanych w system edu-
kacji (Gray 2019: 13). Potwierdzaja to w petni wypowiedzi rodzicow.

(...) Tak jak sponiewieral on O., tak sponiewieral naszq rodzing w postaci przekraczania granic,
braku informacji, przekazywania kompetencji rodzicom i wielu innych rzeczy.

To gdzie tu ten czas na relacyjnosc, na przytulenie si¢ na sofie ze swoim dzieckiem po szkole, na
pobycie razem? Bo caly czas jestesmy w tej walce i w tej strukturze walki.

Rodzice czesto ,biorg sprawy we wlasne rece” i podejmuja rézne dzialania,
aby unikna¢ trudnych doswiadczen. Lacza sily po to, zeby tworzy¢ bezpieczne
miejsca edukacji i rozwoju dla wlasnych dzieci, tzn. miejsca, ktére sg przyjazne
nie tylko uczniom, ale réwniez rodzicom, nauczycielom i wszystkim osobom
ksztaltujacym szkolng rzeczywistosc.

(...) Sam ten pomyst budowania klas po ,kilka sztuk”, jesli tak moge sobie to okreslic, spowodo-
wal, ze uniknglismy traumy dzieci. Jej tam nie ma dlatego, ze one widzqc siebie jakby nawzajem
nie do korica nawet widzg to, ze ta pigtka konkretnie rozni si¢ od calej reszty klasy i ze sq gdzies
na ktéryms etapie najstabsze.

Stworzylismy po prostu miejsce, ktcre jest dedykowane osobom troszeczke takim poturbowanym,
ze tak powiem przez system edukacji i tam wszyscy wspdlnie stawiamy to na nogi wiasnie
w takim eduteamie, gdzie jest miejsce i na glos przede wszystkim ucznia, i na glos rodzica, i na
glos nauczycieli.

Relacje z nauczycielami i kadrg pedagogiczna

Rozméwcezynie zwracaja uwage, ze jednym z najistotniejszych czynnikéw
wpierajacych edukacje ucznia ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi jest
postawa nauczycieli, zaréwno tych ,gltéwnych”, realizujacych proces przekazy-
wania wiedzy w danym przedmiocie, jak i nauczycieli wspoétorganizujacych pro-
ces ksztalcenia’.

* Termin ,nauczyciele wspélorganizujacy ksztalcenie” zostal wprowadzony w treéci Rozporzadze-

nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym.
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Zardwno ten glowny, jak i wspierajgcy czy w szkole specjalnej (...) ma horrendalne znaczenie jak
bardzo on jest zaangazowany, jak bardzo on rozumie te dzieci i chce z nimi pracowac.

Na przykiad R. w tej klasie trafila na przecudownq wychowawczynie, ktérq miala w klasie
w szkole specjalnej, ale wiem, ze w innych klasach nie byto tak fajnego nauczyciela i juz majg zu-
pelnie inne doswiadczenia niz R.

Zdaniem matek to nauczyciel jako znaczaca osoba dorosla powinien by¢
w pelni odpowiedzialny za rozwijanie kompetencji spolecznych wszystkich
uczniéw i uczennic oraz ksztalttowanie prawidlowych relacji w zréznicowanych
grupach réwiesniczych.

Zadaniem dorostych w tej szkole jest budowanie pomostéw dla dzieci. To dorosli obecni tam, czyli

nauczyciele sq odpowiedzialni za budowanie pomostéw migdzy dziemi normatywnymi i dziecmi

z niepetnosprawnoscig.

Rozmoéwcezynie docenialy oddanie i zaangazowanie nauczycieli. Ich umiejet-
nos$¢ tworzenia pozytywnej atmosfery w zespole klasowym, aktywne poszuki-
wanie rozwigzan oraz wrazliwo$¢ na potrzeby edukacyjne i rozwojowe uczniéw.

(...) Byta [cdrka] nieszczesliwa, Ze jest lockdown. Jak sig lockdown skoriczyl, to pobiegta do szkoly
naprawde z usmiechem na ustach, bo tam sq bardzo fajni nauczyciele. Tak jak tez obserwowatam
podczas lockdownu jak prowadzq zajecia to widziatam, ile z siebie dajg.

Byto wiele dobrych oséb, ktdre wykazaly ogromne zaangazowanie, jesli chodzi o poszukiwanie
drogi do tego, aby otworzy¢ O. umyst serce i motywacje, zeby pomdc mu zrozumiec, w jakim
miejscu si¢ znajduje.

Ja spotykam wspaniatych specjalistow, wspanialych pedagogdw, wspaniatych psychologdw, kto-
rzy wykonujq gigantyczng pracg poza wszystkim tym, co robi¢ powinni. Szukajg rozwigzan, szy-
7ja bajpasy systemowe, dzielg sig z innymi.

Niestety nie wszystkie doswiadczenia w tym zakresie byly pozytywne. Przy-
kladem moga by¢ te zwigzane z obecnoscia nauczyciela wspodlorganizujacego
ksztalcenie. Wéréd badanych rodzicéw pojawily sie opinie, ze nie zawsze spelnia
on swoje zadanie, jakim jest zapewnienie uczniom i uczennicom z trudnosciami
w uczeniu sie warunkow edukacyjnych i wspierajacego srodowiska rozwojowe-
go. Wrecz przeciwnie, stanowi czesto bariere w ich wlaczaniu do spolecznosci
szkolnej i klasowej oraz w ksztaltowaniu samodzielnosci.

I tu ten caty system nauczyciela wspomagajgcego, ktdry stoi nad grupq i pokazuje palcem co na-

lezy wypetnic, w ktorej rubryce, absolutnie nam w tym przeszkadza. Dzieci sq wrecz, no niestety
przez niego izolowane z grupy, zwlaszcza kiedy jest jedno w klasie.

Nic dziwnego, ze po dwdch, trzech latach mowimy, ze sq samotne, bo jedynym ich przyjacielem
jest nauczyciel wspomagajgcy, ktdry Swietnie pokazat calej klasie, Ze one po prostu nie mogy
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wspdtuczestniczyc w dziataniu, swojg postawg oczywiscie, ktorej mysle, ze nie do korica jest
Swiadomy.

Badane matki w rozmowie podejmowaly kwestie niedostatecznej wiedzy na-
uczycieli na temat mozliwosci i potrzeb ucznia ze zréznicowanymi potrzebami
edukacyjnymi oraz niewystarczajacy poziom kompetencji do pracy ze zréznico-
wang grupa. Nieprzygotowany nauczyciel nie jest gotowy do projektowania dzia-
tan wspierajacych rozwéj dzieci i mlodziezy z trudnosciami edukacyjnymi i roz-
wojowymi, a takze do radzenia sobie w sytuacjach trudnych. Co wiecej, czesto nie
ma réwniez potrzeby doskonalenia sie¢ w tym zakresie, co moze by¢ spowodowa-
ne niechecia do pracy w warunkach edukacji wiaczajacej (Prysak, Trojanowska
2023).

(...) Oni nie znajq dzieci z zespolem Downa, nie znajq dzieci z autyzmem, nie wiedzg, czy to
ugryzie czy, czy cos, czy czyms rzuci, jak si¢ bedzie zachowywac. Nie majg wyobrazenia, jak oni
mieliby zareagowac na przykiad w réznych sytuacjach

(...) Po prostu zwyczajnie walczymy o rzeczy takie, jak opanowanie trudnego zachowania (...) Te-
lefon w ciggu dnia do rodzicow: (...) ,Prosz¢ przyjechac, bo nie dajemy sobie rady”. ,Ale dlaczego
paristwo sobie nie dajg rady”? ,Ale my nie wiemy”. A retrospekcja jakas, czy jakies ustalenie - badz
weale nie many na to czasu, bo my mamy jeszcze milion innych dzieci i mnostwo stresu.

Ze my jako eksperci z tytulami, z doswiadczeniami weigz mamy siegac po wiedzg? No jakze?

W wypowiedziach matek pojawiaja sie rdOwniez opinie, ze nauczyciele nie sa
chetni do wspdlpracy z rodzicami na zasadach partnerstwa i dialogu w celu po-
szukiwania dobrych rozwiazan edukacyjnych i organizacyjnych sprzyjajacych
uczniom i uczennicom.

(...) Bylam traktowana jako mama, ktéra absolutnie wymysla i jak to jest mozliwe zebym wnio-

skowata na zespole ipetowym (...) I musiatam naprawde tadne bite dwa tygodnie udowadniac, ze

on nie stucha muzyki w tych stuchawkach, tylko po prostu to sq stuchawki budowlane, ktore za-
kupilismy w markecie budowlanym i pozwalajg mu thumic halas

(...) Po czym ja, tak jak zawsze, w szkole dostang IPET i pani mi powie: prosz¢ go dzisiaj podpi-
sac, nie moze go pani wzigc do domu. No zarty jakies, tak? Czy ja mam go teraz (...) przewerto-
wac 1 odpowiedzie¢ na pytanie czy ten IPET si¢ zgadza z tym co ja w ogdle mysle i cheg zaplano-
wac dla swojego dziecka?

Strukturalne cechy systemu edukacji

Organizacja procesu edukacyjnego w polskim systemie ksztalcenia w zaloze-
niach zapewnia réwne mozliwoéci nauki dzieciom ze szczegélnymi potrzebami
edukacyjnymi wraz z innymi uczniami w tej samej szkole i w jednej klasie.
W aktach prawnych istnieje szereg zapiséw, gwarantujacych mozliwos¢ pelnego
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uczestnictwa w edukacji na réwnych prawach i zasadach réwnego dostepu nieza-
leznie od rodzaju trudnoéci ucznia lub uczennicy. Agnieszka Olechowska zauwa-
za jednak, ze ,fakty” prawne na poziomie praktyki edukacyjnej na naszych
oczach przeobrazaja sie w ,mity”, tworzac ,wladze fikcji’, ktéra — jak zauwaza
autorka — ,nadal niepodzielnie panuje w polskiej szkole” (2017: 183). To spostrze-
zenie w pelni potwierdzaja rozméwczynie.

Bo to nie jest tak, ze chcialabym mowic od razu z pozycji krytyki albo tych slabych stron. Ja na-

prawde z ogromng pasjq poszukuje mocnych stron naszego systemu edukacji w kontekscie potrzeb

ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale musze si¢ przyznac, ze idzie mi cigzko.

Mowia o tym, ze edukacja tylko pozornie stuzy zaspokajaniu potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych uczniéw i uczennic oraz rozpoznawaniu ich indywidual-
nych mozliwosci psychofizycznych. W rzeczywistosci dzieci i mlodziez z wiek-
szymi trudno$ciami narazona jest na niepowodzenia szkolne, a w konsekwencji
wypadniecie z systemu.

Stworzylismy taki zespot, ktory postanowit stworzyc miejsce przy tej szkole specjalnej, ktére be-

dzie skupialo dzieciaki i mtodziez, ktéra wypadla z systemu edukacyjnego nie ze swojego powodu.

Czyli szkota specjalna nie jest dedykowana tym osobom, ale w szkolach integracyjnych, ogolno-

dostepnych nie znaleZli miejsca.

Zwracajg réwniez uwage na nieelastyczno$c i sztywnos¢ rozwigzan systemo-
wych, ktdre utrudniajg badZ uniemozliwiaja uczestnictwo w edukacji na réwnych
prawach. Za przyklad moze postuzy¢ nienegocjowalna podstawa programowa.

(...) Ze oni [nauczyciele] (...) muszq zrealizowac tg podstawg programowg, bo inaczej bedzie Zle.
To jest Zle dla wszystkich. Wigc dla mnie to jest do zmiany - caly system, podejscie nauczycieli,
zeby wyszli, mieli tez wigkszq jakby swobodg w tworzeniu programu, mogli by¢ bardziej ela-
styczni.

Rozméwezynie podnosza réwniez kwestie pozornego prawa do wyboru
szkoly. O tym, do ktérej szkoly bedzie uczeszczalo dziecko, czesto nie decyduja
rodzice, wybierajac szkole, w ktorej, jak zauwaza jedna z rozméwcezyn: poczuje
klimat, poczuje ludzi, sama bede czula sig dobrze. O wyborze szkoly niejednokrotnie
decyduje status ekonomiczny rodziny, miejsce zamieszkania lub dyrektor szkoty
(Olechowska 2017: 179).

Bytam takq mamg bardzo na poczqtku nastawiong na to, ze skoro mdwi mi prawo, ze moje dziec-
ko z niepetnosprawnosciami (...), to moze uczyc si¢ w kazdej szkole. To ja sobie t¢ szkote wybiore,
pojde tam, O. tam zafunkcjonuje i bedzie wspaniale i nie bedg zmuszona czytac tych mgdrych ta-
bliczek, ze to jest ogdlnodostgpna, integracyjna czy specjalna (...). Nic bardziej mylnego.

Badane matki zwracaja réwniez uwage na iluzorycznos¢, pozornosé¢ edukacji
niesegregacyjnej (wlaczajacej, integracyjnej). Sa zdania, ze samo umozliwienie
uczniom i uczennicom ze szczegdlnymi potrzebami uczeszczanie to szkél glownego
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nurtu to zbyt mato, aby skutecznie przeciwdziata¢ ich wykluczeniu edukacyjne-
mu i réwiesniczemu. Uwazajg, ze bariery uniemozliwiajace badZ ograniczajace
proces inkluzji edukacyjnej tkwig w samym systemie szkolnym oraz w otoczeniu
(budynkach, klasach), ktére nie odpowiada na potrzeby uczniéw o niestandar-
dowym rozwoju. Zwracaja uwage na wazne strukturalne uwarunkowania styg-
matyzacji uczniéw i niepowodzen zwiazane z praktykami dzialania (proces dia-
gnozy) i sposobami ksztalcenia ukierunkowanymi na braki i slabsze aspekty
funkcjonowania — ksztalcenie w ,kulturze bledu” (zob. np. Baglieri i in. 2011;
Rzeznicka-Krupa 2019).

Rzeczywiscie trafilismy dwukrotnie do integracji, do szkoty integracyjnej, ktora byla szkolq inte-

gracyjng rzeczywiscie na tabliczce.

Ja w ogdle nie widzg mozliwosci, zeby u nas edukacja wlgczajgca si¢ udata dopdki na kazde dziec-
ko patrzy si¢ przez pryzmat diagnozy (...) Nie patrzy na przyklad na mojego M. czy na W., ze
W. ma takie i takie potrzeby, ma problem, ma problem z pisaniem, wigc potrzebuje do tego kom-
putera, Zeby sobie z tym poradzic.

Edukacji wigczajgcej nie ma w praktyce. To jest niemozliwe zebysmy (...) kogokolwiek wtgczali,
jezeli mamy kulture bledu, ktéra polega na wykluczaniu, na wytykaniu, na eksponowaniu tego,
co jest stabe (...).

(...) Ta edukacja inkluzyjna, ona sig¢ tez nie uda, dopdki bedziemy korzystac z tych budynkdw,
z ktorych korzystamy. Tylko otoczenie powinno byc zabezpieczone w edukacji inkluzyjnej i to
powinno sig zaczqc od podstaw, od projektowania.

Drugim obszarem, ktéry wylonit si¢ w procesie analizowania wypowiedzi ba-
danych matek byt obszar zwigzany z kulturg organizacji szkolnej i podejmowanymi
praktykami dziatania (Booth, Ainscow 2002), ktére odnosza si¢ do procesu ucze-
nia sie w grupach zréznicowanych.

Sposoby uczenia (si¢) i rozwiazania dydaktyczne

W swoich wypowiedziach rozméwczynie kwestionowaly tradycyjny, nie-
przystajacy do rzeczywistych potrzeb uczniéw sposéb ksztalcenia ukierunkowa-
ny przede wszystkim na transmisje ujednoliconej zgodnie z obowiazujacym pro-
gramem wiedzy. Szkola w ich wypowiedziach jawi sie jako instytucja archaiczna,
nieefektywna i pozbawiona strategicznych celéw.

Przeciez to wszystko pochodzi z XIX wieku, ilos¢ materiatu jest przyttaczajgea, sposéb przekazy-
wania wiedzy jest okrutny, nie na dzisiejsze czasy, nie dla dzisiejszej mlodziezy. Uczq si¢ na hi-
storii czego innego, a na polskim czego innego. Literatura z zupelnie innej epoki, zamiast to
wzigc polgezyc, (...) i przeciez to, ze Mickiewicz pisat takie rzeczy, a nie inne to wynika z historii
calej. Nie ma wzbudzania ciekawosci w ogdle wsrdd dzieci.
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W rozmowie poruszana byla réwniez kwestia braku elastycznosci stosowa-
nych strategii dydaktycznych narzucajacych sekwencyjne poznawanie treéci
i wykonywanie z gory zaplanowanych zadaf, mimo ewidentnego braku ich sku-
tecznosci.

No bo nie mozemy pdjs¢ dalej. No przepraszam, tak, jesli przez 6 lat poswigcamy 15-20 minut
lekcji na cos, co nam nie wychodzi i wiemy, ze przez 6 lat nam to nie wyszto, to moze odpuscémy
sobie troszeczke, moze to wyjdzie w rzeczywistosci, w praniu, kiedy im to bedzie bardziej po-
trzebne (...).

Istotng sprawa, na ktéra zwracaja uwage rozméwczynie, jest duza koncentra-
cja szkoly na bledach ucznia, na tym czego nie potrafi, bez wskazywania jego
mocnych stron i zauwazania wkladu pracy oraz postepéw. W ocenie rozmdow-
czyh brakuje interakcji pomiedzy nauczycielem a uczniem, w ktdrej nastepuje
pozyskiwanie informacji na temat przebiegu procesu uczenia sie (tzw. oceny
ksztaltujacej).

(...) W naszym systemie moim zdaniem nie jest dobre to, Ze my uczymy poprzez pokazywanie

bledow. Jak na przyktad moj syn napisat bardzo fajne opowiadanie (...). Zanidst je do pani wy-

chowawczyni, a pani wychowawczyni mu to wszystko pokreslila, powiedziata, ze tak si¢ zdari nie
buduje (...) czyli jakby nie byla nastawiona na pokazanie tego co jest dobrze zrobione (...).

Nie doszukujemy sig drobiazgow w sukcesach, w zaletach, w predyspozycjach do pewnych rzeczy
(...) idziemy tq kulturg bledu i czasami mamy tg swiadomos¢ my wszyscy: rodzice specjalisci,
a nawet czasem sami uczniowie, ktérzy juz sq tak mocno wkomponowani w ten caly system ble-

du(...).

Zdaniem rozmdwcezyn, szkola nie bierze pod uwage tego, ze ludzie ucza sie
na rézne sposoby i w réznym tempie. R6znig sig od siebie réwniez pod wzgledem
zdolnosci do myslenia abstrakcyjnego lub rozumienia zlozonych sytuaciji.

(...) Dzieci z zespolem Downa sq dziecmi, ktore sq uczniami wzrokowymi (...) zeby mowic
z grupq potrzebujg wzmocnieri wzrokowych (...).

Sq dzieci, ktdre po prostu pewne rzeczy rozwijajg pdzniej, poniewaz mozg dojrzewa rdéznie, tak.
Sq dzieci, ktdre w pierwszych latach majq problem z matematykq. Dostajg informacje zwrotng, ze
z matematyki sq stabe, ale z polskiego sq dobre. PoZniej rozwijajq si¢ matematycznie, ale juz jakby
catkowicie tracq tez motywacje.

W trakcie rozmowy rodzice identyfikowali najwazniejsze ich zdaniem bariery
utrudniajace rowny dostep do edukagji i inkluzje w Srodowisku szkolnym. Pierw-
sza z nich ulokowana jest w samym programie szkolnym.

I pdki nie weszta chemin i fizyka to R. si¢ wszystko podobato, natomiast jak weszla chemia i fizyka
to moje dziecko zaczgto wymigkac, pomimo, ze miato tatwe rzeczy, ale mimo wszystko nauczyciel
musial wprowadzic jakies wzory z chemii, jakies wzory z fizyki i to bylo cigzkie dla R. (...) Dla-
czego R. poszta do szkoly przysposabiajgcej do pracy? Dlatego, Ze w zawoddwce miataby znowu
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chemig, fizyke, wszystkie przedmioty, na koricu musialaby zdawac egzaminy. A tutaj ma eduka-
cje takq bardzo spersonalizowany.

Kolejng grupa barier sg te wynikajgce z nieprzyjaznego srodowiska uczenia
sie. Rozmoéwczynie zauwazaly, ze bariera dla uczniéw, szczegélnie tych z nad-
wrazliwoscig sensoryczna, byt hatas na szkolnych korytarzach podczas przerw
miedzy zajeciami lekcyjnymi i glodny dzwiek dzwonkoéw szkolnych.

Niemniej ogromng barierq okazaty si¢ bariery niezwigzane z sensu stricte z podstawg prograno-

wq, czy nawet z indywidualizacjq ksztatcenia, ale barierq okazat si¢ halas, barierg okazal si¢ za
glosny dzwonek na przerwie, thumy dzieci, brak pokoju wyciszer.

Ujednolicone tempo pracy réwniez utrudnia lub uniemozliwia uczniom
i uczennicom ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi nie tylko osiggniecie
edukacyjnego sukcesu, ale moze réwniez stanowi¢ przyczyne wcze$niej wspo-
mnianego ,wypadniecia” z systemu edukacji gléwnego nurtu.

(..) Tempo w jakim odbywaly si¢ zajecia. Bylo to dla niego nie do ogarnigcia.

Zrbéznicowanie grup

Badane matki chcg, aby zréznicowanie spolecznosci szkolnej traktowane byto
nie jako problem, ale jako zadanie i wyzwanie, co wymaga spojrzenia na uczniéw
doswiadczajacych trudnosci w uczeniu sie nie z perspektywy ich deficytéw, ale
potrzeby dokonania zmian w podejSciu do pracy szkoly, programu i metod
ksztalcenia (Speck 2013: 72). Inkluzja powinna by¢ budowana na fundamencie
poszanowania dla réznorodnosci (Booth, Ainscow 2002), co doskonale rozumieja
rodzice i na co zwracaja uwage méwiac np.:

Edukacja wigczajgca bierze pod uwage takie zalozenie, zZe kazde dziecko jest inne, ze kazde dziecko
ma swoje potrzeby i swoje mocne strony, tak, na ktérych mozna budowac.

(...) Dzieci rozwijajg si¢ bardzo rdznie i weale nie znaczy, ze jezeli cos rozwing pdZniej, to rozwi-
ngt gorzej, stabiej i sobie z tym nie poradzg.

Zdaniem matek, heterogeniczna spolecznos¢ klasowa moze sprawi¢, ze znik-
na podzialy na lepszych czy gorszych. W ramach takiej réznorodnej spotecznosci
moze nastepowac wymiana i wzajemnie uczenie sig.

R. trafita do przedszkola z elementami Montessori i rewelacyjng rzeczq (...), ona byla jedynym
dzieckiem z niepetnosprawnosciq w tym przedszkolu. A byto to rewelacyjne rozwigzanie dlatego,
Ze w jednej grupie byty maluchy, 2/3-latki i 4/5-latki, wigc te starsze dzieci automatycznie zaj-
mowaty si¢ tymi mlodszymi. I to bylo tak, jak w jakiejs wielkiej jednej, duzej rodzinie i R. nie
czula sig, ze jest od kogos gorsza, bo dzieci byly na roznym stopniu rozwoju.



Edukacja, roznorodnosc i aktywizm w perspektywie gloséw matek uczniow... 83

Ma bardzo mieszane towarzystwo w tej szkole. To sq dzieci w edukacji domowej w réznym wie-
ku, z niepetnosprawnoscig lub bez, ktore wspdlnie sig¢ uczq.

Rozmoéwcezynie w réznorodnosci dostrzegaja wartos¢ a jej poznanie i zaak-
ceptowanie wydaje sie najlepsza droga tworzenia wspoélnoty: tej klasowej, szkol-
nej, jak i tej spoleczne;j.

Chodzi o to, zebysmy umieli akceptowac drugiego czlowieka na jego poziomie funkcjonowania

z pelnym szacunkiem do niego i tego powinnismy tak naprawdeg dzieci uczyc, i to jest jakby dla

mnie klucz.

A zatem nie tylko dzieci z zespotem Downa, ale réwniez tych wlasnie dzieci, ktdre sq wokol, ktdre
majq je widziec wokodl siebie i przez ich pryzmat rowniez widziec, ze ludzie sq rozni.

Do wszelkich inicjatyw oddolnych (...), Zeby pokazywac: stuchajcie jestesmy, swiat jest pigkny
réznorodny, korzystajcie z niego!

Bardzo wazna osig analiz zebranego materiatu, wynikajaca bezposrednio z ce-
lu badan bylo nie tylko rozpoznanie barier utrudniajacych realizacje prawa do
pelnego uczestnictwa i edukacji uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami, ale
takze poznanie dzialan podejmowanych przez rodzicéw na rzecz zmiany sytuacji
edukacyjnej ich dzieci, a w szerszym kontekscie réwniez funkcjonowania syste-
mu edukacji.

Analizowane przez nas wypowiedzi wskazujg, ze uczestniczki dyskusji nie
poprzestaja wylacznie na identyfikacji tego, co w edukacji ich dzieci nie potoczylo
si¢ we wlasciwy sposéb, lecz przedstawiajg rowniez propozycje zmian jakie ich
zdaniem powinny sie¢ urzeczywistni¢, aby szkola stala sie przyjaznym miejscem
edukagji i rozwoju dla wszystkich uczniéw niezaleznie od kultury, jezyka, ilorazu
inteligencji, czy innych cech. Jedna z matek méwi o tym jako o marzeniu:

Marzg, ze osiggniemy taki moment i znajdziemy si¢ w takim punkcie, gdzie system bedzie dla
ucznia, a nie uczen dla systemu.

Rodzice chca edukacji stworzonej na miare potrzeb kazdego dziecka, gdzie
réznorodnos¢ postrzegana jest jako warto$¢, a mocne strony i mozliwosci staja sie
podstawa dzialania. Szkola powinna by¢ miejscem, ktére zaprasza kazdego
ucznia i uczennice, miejscem, w ktérym mlody czlowiek przez caly czas czuje
zachete:

Chodz do nas, usigdz, poczuj si¢ dobrze, pokaz nam co potrafisz, czego nie potrafisz, a my uszy-

jemy z tego fajny patchworkowy dywan twoich mozliwosci.

Usigdziemy na nim razem i zobaczymy jak bedziemy ptyngc (...).

Dla rozméwczyh wartoécig nie jest ,sukces edukacyjny” mierzony wysokimi
osiaggnieciami szkolnymi, a przede wszystkim dobre samopoczucie ucznia. Pragng
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szkoly nastawionej na budowanie réwiesniczych relacji, w ktérej rozw¢j jest
wazniejszy od rywalizacji i wynikéw.
Chcemy miec czas na to, zeby O. szkolg lubil, rozumial, zeby mieli [uczniowie] fajne relacje z ro-
wiesnikami, zeby przede wszystkim wzmacniali siebie wzajemnie, swoje mocne strony, tak jak ja
bardzo czgsto powtarzam, zeby ,te slabsze strony chronic, a dobre wzmacniac” (...) Wyscig edu-
kacyjny jeszcze nikomu nie pomdgt odnies¢ zadnego sukcesu.

Same sa czynnie zaangazowane w zmiane edukacyjna i spoleczng. Swoja
dziatalnos¢ postrzegaja w kategoriach walki, w ktérej trzeba stoczy¢ wiele mniej-
szych i wiekszych bitew o lepsza szkole oraz bardziej otwarte i akceptujace spole-
czenstwo. Rodzice uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami majg swiadomos¢, ze
walcza nie tylko o zmiane sytuacji wlasnych dzieci, ale staja sie réwniez glosami
i reprezentantami szerszej grupy uczniéw i innych rodzicéw.

Jest mi tak dobrze jako mamie, ale tez jako spoleczniczce, ktora gdzies tam walczy na barykadach
o to, co jest troszeczke w tym systemie niemozliwe.

Tam tacy samozwariczy wojownicy walczg o prawa nie tylko ucznidw, ale w ogdle 0séb z niepet-
nosprawnosciami narazonych na szeroko pojete wykluczenie w roznych przestrzeniach.

Ja nawet nie wiedziatam, ze ja bede tak walczyc w tej edukacyi.

Rodzice walczacy o realizacje prawa do edukacji i inkluzji spotecznej swoich
dzieci musza orientowaé sie zaréowno w kwestiach polityczno-prawnych, jak
iw innych sprawach zwigzanych z uczestnictwem ich dzieci w zajeciach szkol-
nych i rozwigzaniami, ktére wspieraja je podczas tych zajec¢ (Foster, Taub, Ryndak
2014: 73). Jedna z matek moéwi o tym w nastepujacy sposéb:

Jezeli nie wigczymy rodzicdw, jezeli nie wyposazymy rodzica dziecka ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi od samego poczgtku w podstawowq wiedz¢ twoich praw, twoich przywilejéw, two-

ich mozliwosci, tego jak twdj glos jest wazny od samego poczqtku (...), to nam zaden model nie
wypali, naprawde.

Skuteczne rzecznictwo wymaga zaréwno masowego ruchu, jak i dziatan po-
dejmowanych przez jednostki (Foster, Taub, Ryndak 2014: 72). Biorace udziat
w dyskusji osoby wierza w zmiane edukacyjng i spoteczng oraz w to, ze moze by¢
ona osiggnieta wylacznie przez zaangazowanie srodowiska rodzicow. Zmiana bez
ich udzialu nie ma szans na powodzenie i pozostanie wylacznie na poziomie za-
piséw prawnych i deklaracji, ktére nie znajdujg odzwierciedlenia w codziennych
praktykach edukacyjnych. Maja $wiadomos$¢, ze bez ich zaangazowania system
edukacyjny sie nie zmieni.

Ja po prostu wychodz¢ z zatozenia, ze jesli jest szansa, zeby oni zaistnieli w Zyciu i jest szansa

zmienic srodowiska, srodowisko wokdl, to ja po prostu to z moimi dziewczynami staram si¢ zro-

bic. Dlatego ze nie wierzg w to, Ze ktos mi zmieni odgdrnie strukture.
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My nie zbawimy calego Swiata, my nie zmienimy, nie zrobimy tej rewolucji, o ktdrej byta mowa,
ale mozemy zmienic mikroskopijne urywki, fragmenty zycia mtodych oséb albo nawet kawatek
tego Swiata w postaci nowej przestrzeni edukacyjnej, w postaci wprowadzenia dostgpnosci.

Rodzice wierza rowniez w skutecznos¢ sojuszy na rzecz bardziej otwartej,
przyjaznej i demokratycznej szkoly zawigzywanych przez ekspertéw, rodzicow,
aktywistow i wszystkich, ktérym przysztos¢ edukacji nie jest obojetna. Jak mowi
jedna z matek:

I jesten marzycielkg, bardzo wierz¢ w rodzicow, bardzo wierze w ekspertdw, pasjonatdéw, ideali-

stow, ktorzy szukajq rozwigzan, nie bojq si¢ gdzies tam na tych barykadach po to, zeby te chorg-

giewki gdzies bylo widac. Bo uwazam, Ze jest to jedna z drdg do zmiany.

Zakonczenie: o co walcza rodzice, aby edukacja byla ,edukacja
dla wszystkich uczniéw”

Dokonana na podstawie wypowiedzi matek rekonstrukcja doswiadczen
zwigzanych z edukacja dzieci pozwolita zidentyfikowa¢ postrzegane przez nich
bariery edukacyjne, a takze postulowane zmiany. Glosy uczniéw o zréznicowa-
nych potrzebach4 oraz ich rodzicéw uswiadamiaja nam, co jest wazne w edukagji,
na jakich filarach powinni$my jg budowag, aby prawo kazdego ucznia i uczennicy
do dobrej edukacji moglo by¢ rzeczywiste, a nie pozorowane. Z wypowiedzi ro-
dzicow wynika, Ze sg nimi przede wszystkim:

— szacunek i uwazno$¢ na drugiego czlowieka i na glos kazdej osoby, otwartos¢,
réwnos¢ i odpowiedzialnos¢, solidarnoéc i wzajemna troska;

— zmiany systemu edukacji na poziomie strukturalnym (zmiany prawne i orga-
nizacyjne);

— zmiany w systemie ksztalcenia nauczycieli;

— zmiana podejscia do programu i sposobéw ksztalcenia (zréznicowanie, do-
stepnos¢, zaangazowanie, uczestnictwo, réwne prawa, wsparcie, wspolpraca);

— wspdlpraca z rodzicami, uwzglednianie gloséw i do§wiadczen uczniéw i ich
rodzicow;

— aktywizm $rodowisk zaangazowanych w edukacje i wspoétpraca ucznidow-
samorzecznikow, rodzicéw, nauczycieli, ekspertow i decydentow.

Badane matki dostrzegaja potrzebe zmian na wielu poziomach, zaréwno
w odniesieniu do polityki edukacyjnej, programéw ksztalcenia, jak i radykalnej
zmiany sposobéw pracy dydaktycznej szkét. W ich wypowiedziach odnajdujemy
leki, obawy i dylematy, jakie towarzysza czesto towarzysza rodzicom dzieci
z niepelnosprawnosciami, co potwierdzaja m. in. badania Cwirynkalo i Zyty

* Zob. badania opublikowane w: Pawlik S., Rzeznicka-Krupa J., Gierczyk M., Hornby G. (2023), The
Voices of Autistic Adolescents on Diversity, Education and School Learning in Poland. ...
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(2014). Ich autorki zwracajg uwage na dwa kluczowe aspekty, wokoét ktorych sku-
piaja sie wypowiedzi badanych przez nie matek, tj. kwestie wyboru odpowiedniej
formy ksztalcenia (w szkolnictwie specjalnym badz ogélnodostepnym) oraz kwe-
stie zwigzane z jakoScig ksztalcenia i koniecznos$¢ indywidualnego podejscia do
potrzeb dziecka i jego rodziny. Istotnym elementem zapewniajacym wysoka ja-
kos¢ edukacji sa, zdaniem badanych, dobrze przygotowani do pracy z uczniami
z niepelnosprawnoscig i posiadajacy odpowiednie cechy osobowosciowe nauczy-
ciele. Z dokonanego przez Zamkowska (2019) przegladu zaréwno polskich, jak
i zagranicznych badan postaw rodzicow wobec edukacji wlgczajacej wynika, ze sa
one zrdéznicowane, cho¢ w wiekszosci pozytywne badz neutralne. W $wietle do-
konanej przez autorke metaanalizy rodzice doceniaja przede wszystkim spolecz-
ne korzysci jakie niesie edukacja wlaczajaca, tj. wzajemne interakcje i uczestnic-
two w zyciu szkolnym, ksztaltowanie szacunku i tolerancji dla odmiennosci. Wéréd
stabych stron wspdlnej edukacji podkreslane sa przede wszystkim brak komplek-
sowego wsparcia oraz problemy dydaktyczne, np. brak odpowiedniego przygoto-
wania nauczycieli, zbyt liczne klasy, brak odpowiednich zasobéw dydaktycznych,
czego rezultatem jest niska jakos$¢ ksztalcenia i niezaspokajanie edukacyjnych
potrzeb uczniéw z niepelnosprawnosciami. Co wazne, wielu rodzicéw w swoich
zmaganiach z systemem edukacji czuje si¢ osamotnionych i niezrozumianych
(tamze, s. 49). Z badan postaw rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym zrealizo-
wanych przez Barlég (2022) réwniez wynika, ze wiekszos¢ z nich dostrzega row-
noéciowy potencjal edukacji wlgczajacej i plynace z niej korzysci, a za istotny
warunek jej powodzenia uznaje wysoki kwalifikacje i przygotowanie meryto-
ryczne nauczycieli.

Na zblizone kwestie zwracaly réwniez uwage nasze rozméwczynie. To nato-
miast, co zwraca szczeg6lna uwage w analizie pogladéw badanych przez nas
matek aktywnie angazujacych sie na rzecz zmiany edukacyjnej i spolecznej to
fakt, ze ich postulaty sg zbiezne z zalozeniami i celami studiéw o niepetnospraw-
noéci (Connor i in. 2008; Baglieri i in. 2011; Valle, Connor 2019). W edukacji wia-
czajacej widza droge do budowania edukacyjnych wspélnot opartych na wza-
jemnym szacunku, zrozumieniu i trosce. Jezeli bedzie to mozliwe na poziomie
wspolnot klasowych i szkolnych, bedzie to réwniez mozliwe w spoleczenstwie,
w ktérym osoby z niepelnosprawnosciami powinny funkcjonowaé na réwnych
prawach i w poczuciu sprawiedliwego dostepu do réznego rodzaju spolecznych
zasobow (wsparcia spolecznego, edukacji, pracy, kultury). Te relacje miedzy
mikroprocesami spolecznymi a calg wspélnota znakomicie ujeta jedna z matek
moéwigc:

Chciatabym, zeby szkoly byly modelami spoleczeristw, w ktorych chcielibysmy zyc.
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I'jest to niezwykle celne podsumowanie do§wiadczen zwigzanych z edukacja
wlasnych dzieci oraz zrodzonej w odpowiedzi na nie potrzeby zmiany edukacyj-
nej jaka dostrzegaja rodzice.

W spoteczenistwie obywatelskim bardzo wazne sa wszelkie oddolne inicjaty-
wy i spoleczne zaangazowanie na rzecz rownych praw, wokét ktérych skupiaja
sie grupy ludzi. Jak pisza Firkowska-Mankiewicz i Ostrowska ,To (...) wlasnie sieci
ludzi zorganizowanych wokdt wspdlnych celdw, dziatajacych solidarnie dla ich osiqgniccia
tworza, potencjat demokratycznych przemian” (2014: 119). Agnieszka Wolowicz za-
uwaza, ze ruchy rodzicéw, poza znoszeniem barier i dzialaniami na rzecz zmiany
spolecznej moga réwniez odpowiada¢ na ,spoleczng potrzebe i tesknote za
wspolnotg” (2014: 155). Takimi demokratycznymi wspdlnotami mogg by¢ réwniez
szkoly, w ktérych kazdy moze odnalez¢ swoje miejsce i poczuc sie dobrze.
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