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Edukacja, ró norodno  i aktywizm w perspektywie 
g osów matek uczniów z niepe nosprawno ciami1 

W artykule przedstawiamy rezultaty badania dotycz ce edukacji i realizacji potrzeb edukacyjnych 
uczniów ze zró nicowanymi mo liwo ciami uczenia si . Ich g ównym celem by a rekonstrukcja 
g osów matek aktywnie dzia aj cych m. in. w organizacjach pozarz dowych na rzecz dobrej edu-
kacji uczniów ze zró nicowanymi potrzebami. Za o enia teoretyczno-metodologiczne bada  maj  
interdyscyplinarny charakter, s  osadzone na pograniczu pedagogiki specjalnej, bada  edukacyj-
nych i studiów o niepe nosprawno ci. Podstawow  metod  gromadzenia danych by  wywiad 
grupowy w formie dyskusji, a zarejestrowany materia  zosta  poddany jako ciowej analizie tre ci. 
Analiza tematyczna pozwoli a zrekonstruowa  do wiadczenia rodziców zwi zane z edukacj , 
sposób postrzegania przez nich funkcjonuj cego w Polsce systemu o wiatowego, bariery utrud-
niaj ce równy dost p do edukacji i realizacj  praw wynikaj cych zapisów Konwencji o Prawach 
Dziecka i Konwencji o Prawach Osób Niepe nosprawnych. Pozwoli a równie  zidentyfikowa  ob-
szary rodzicielskiego aktywizmu i dzia a  potrzebnych do systemowych zmian pola edukacji tak, 
aby mogli w nim rzeczywi cie uczestniczy  wszyscy uczniowie.  

S owa kluczowe: edukacja, ró norodno , niepe nosprawno , sprawiedliwo  edukacyjna, g os 
rodziców  

 

 

1  W artykule rozwijamy wybrane w tki bada  prezentowanych w wyst pieniu konferencyjnym: 
S. Pawlik, J. Rze nicka-Krupa „Kombinuj czule jak do mnie dotrze ” – edukacja i aktywizm w perspekty-
wie g osów m odych samorzeczników_ek i ich rodziców, prezentowanym podczas IV Ogólnopolskiej 
Konferencji Naukowej „Niepe nosprawno  i edukacja”, organizowanej przez Uniwersytet 

ódzki i Sekcj  Socjologii Niepe nosprawno ci Polskiego Towarzystwa Socjologicznego, ód ,  
5 maja 2022 r. Wyniki bada  przedstawiaj ce g osy uczniów ze zró nicowanymi potrzebami pe -
ni cymi role samorzeczników zosta y przedstawione w innej publikacji. Zob. S. Pawlik, 
J. Rze nicka-Krupa, J. Gierczyk, M. Hornby (2023), The Voices of Autistic Adolescents on Diversity, 
Education and School Learning in Poland, Educational Sciences, 13: 368. 
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Education, diversity and activism through the voices  
of mothers of students with disabilities  

In this article we present the results of a study on the education and implementation of the educa-
tional needs of students with diverse learning abilities. It aims mainly to reconstruct the voices of 
mothers who are actively engaged, among others in NGOs for good education of students with 
diverse needs. The theoretical and methodological assumptions of the research are interdiscipli-
nary, grounded in intersectional field between special pedagogy, educational research and disabil-
ity studies in education. The primary method of data collection was a group interview (discus-
sion), and the recorded material was subjected to qualitative content analysis. The thematic 
analysis made it possible to reconstruct mothers' experiences of education, their perceptions of the 
educational system in Poland, barriers to equal access to education and the realization of their 
children rights under the Convention on the Rights of the Child and the Convention on the 
Rights of Persons with Disabilities. It also allowed to identify areas of parental activism and actions 
needed for systemic changes in the field of education so that all students can truly participate in it.  

Keywords: education, diversity, disability, educational justice, parents’ voice 

Spo eczny kontekst edukacji (w czaj cej) – prawo  
do dobrej edukacji 

W Polsce pierwsze szko y dla uczniów z niepe nosprawno ciami zacz y po-
wstawa  na pocz tku XIX wieku, a po odzyskaniu niepodleg o ci kwestie eduka-
cji zosta y po raz pierwszy kompleksowo uregulowane ustaw  o systemie o wiaty 
z 1932 r., zgodnie z któr  kszta cenie dzieci i m odzie y niepe nosprawnej odbywa 
si  w placówkach i szko ach specjalnych lub oddzia ach specjalnych w szko ach 
ogólnodost pnych (Kulbaka 2012; Marcinkowska 2015). Jak zauwa a Marcinkow-
ska (2015), zmianom w szkolnictwie towarzyszy  w okresie mi dzy I a II wojn  
wiatow  intensywny rozwój kszta cenia nauczycieli dla potrzeb szkolnictwa 

specjalnego oraz rozwój bada  w ramach nowej dyscypliny naukowej – pedago-
giki specjalnej. W okresie po II wojnie wiatowej do momentu transformacji 
ustrojowej w 1989 r. i upadku pa stw bloku komunistycznego w Europie 
Wschodniej oraz zmiany ustroju na liberalno-demokratyczny, edukacja uczniów 
z niepe nosprawno ciami mia a przede wszystkim charakter segregacyjny, reali-
zowany w ramach odr bnego nurtu edukacji specjalnej.  

Mo liwo  partycypacji uczniów z ró nego rodzaju niepe nosprawno ciami 
w g ównym nurcie kszta cenia wprowadzi a ustawa z 1991 r. reformuj ca ca y 
system o wiaty Polsce (zob. Chrzanowska 2015; Marcinkowska 2015; Szumski 
2006). Na ostateczny kszta t jej zapisów istotny wp yw mia y mi dzynarodowe 
dokumenty odwo uj ce si  do idei praw obywatelskich, równo ci szans i integra-
cji spo ecznej osób z niepe nosprawno ciami, takie jak: Standard Rules on the Equ-
alization of Opportunities for Persons with Disabilities (Standardowe Zasady Wyrów-
nywania Szans Osób Niepe nosprawnych, 1994); The Salamanca Statement and 
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Framework for Action on Special Needs Education (Deklaracja z Salamanki i Ramy 
Dzia ania na rzecz Edukacji Specjalnej (1994) oraz Improving the Quality of Life of 
People with Disabilities: Enhancing a Coherent Policy for and through Full Participation. 
Political Declaration (Poprawa jako ci ycia osób z niepe nosprawno ciami: 
wzmocnienie spójnej polityki na rzecz i poprzez pe ne uczestnictwo. Deklaracja 
polityczna (2002). Wraz z przyst pieniem Polski do Unii Europejskiej w 2004 r. 
oraz ratyfikacj  Konwencji o prawach osób niepe nosprawnych w 2012 r. nast pi-
y intensywne zmiany w ró nych obszarach ycia spo ecznego, w tym w edukacji. 

S  one wynikiem stopniowej realizacji postulatów zwi zanych z równym dost -
pem i w czaniem osób z niepe nosprawno ciami. Od 2011 r. Polska jest równie  
cz onkiem Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji W czaj cej 
i regularnie publikuje szczegó owe raporty dotycz ce edukacji uczniów o zró ni-
cowanych potrzebach edukacyjnych na ró nych etapach kszta cenia. Wed ug 
najnowszych danych z roku szkolnego 2019/2020 wska nik skolaryzacji uczniów 
z oficjalnym orzeczeniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych w szkolnictwie 
ogólnodost pnym wynosi prawie 84% na poziomie przedszkolnym i 66% na po-
ziomie rednim (European Agency Statistics 2020; Podgórska-Jachnik 2021). 
Obecnie polski system edukacji daje uczniom z niepe nosprawno ciami i ich ro-
dzicom wybór formy i miejsca kszta cenia, a najnowsze zmiany polegaj  na 
wprowadzaniu modelu edukacji w czaj cej (Ober, Twardowski, Pierson 2015; 

wita a 2020), która uwzgl dnia postulat „szko y dla wszystkich uczniów” (Peters 
2007; Booth, Ainscow 2002, 2016). W pilota owym projekcie realizowanym przez 
Ministerstwo Edukacji i Nauki wybrane placówki szkolnictwa specjalnego maj  
pe ni  rol  o rodków wspieraj cych szko y w pracy z uczniami o zró nicowanych 
potrzebach edukacyjnych (Pietryka 2021). W Strategii na rzecz Osób z Niepe no-
sprawno ciami przyj tej przez polski rz d (2021) wdro enie art. 24 Konwencji 
oraz rozwój systemu edukacji w czaj cej zosta y wymienione w ród prioryteto-
wych obszarów kszta towania polityki publicznej na najbli sz  dekad  (zob. tak e 
Pawlik, Rze nicka-Krupa, Gierczyk, Hornby 2023). Wspólnym mianownikiem 
podejmowanych dzia a  jest takie projektowanie pola edukacji, aby niezale nie 
od stanu swojego funkcjonowania mogli w niej uczestniczy  na równych pra-
wach i zasadach równego dost pu tak e uczniowie i uczennice z ró nego rodzaju 
trudno ciami, w tym tak e uczniowie z niepe nosprawno ciami.  

Jak zauwa a Szumski (2019), edukacja w aczajaca jest niejednorodn  koncep-
cj  teoretyczn  i praktyczn , któr  mo na rozumie  deskryptywnie jako ró ne 
formy wspólnego uczenia si  oraz preskryptywnie jako projekt szerszej reformy 
systemu kszta cenia. Mo emy równie  patrze  na edukacj  w czaj c  z perspek-
tywy indywidualnych dostosowa  odpowiadaj cych zró nicowanym potrzebom 
uczniów lub w szerszym kontek cie z perspektywy realizacji prawa do edukacji, 
które wynika bezpo rednio z zapisów przyj tych w mi dzynarodowych aktach 
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prawnych. Pierwsza z wymienionych perspektyw wydaje si  by  silniej zwi zana 
z praktyk  pedagogiki i edukacji specjalnej oraz systemu orzecznictwa i aktywno-
ci „eksperckiej”. Obejmuje przede wszystkim szczegó ow  diagnoz  funkcjonal-

n  zró nicowanych potrzeb i mo liwo ci ucznia/uczennicy, formu owanie orze-
czenia b d  opinii przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne, konstruowanie 
indywidualnych programów edukacyjno-terapeutycznych, wykorzystanie spe-
cjalnych metod kszta cenia czy ofert  specjalistycznych zaj  dodatkowych. Dru-
ga natomiast w zdecydowanie wi kszym stopniu wi e si  z za o eniem, i  edu-
kacja szkolna to przede wszystkim proces, w którym tworzy si  wspólnota dzieci, 
rodziców i nauczycieli jednocz ca si  wokó  wspólnego celu jakim jest edukacja 
dobrej jako ci dla wszystkich uczniów. Tak rozumiana edukacja w czaj ca staje 
si  wspóln  spraw  wszystkich zaanga owanych podmiotów i „rzecz  pu-
bliczn ”, tj. przedmiotem troski, publicznej debaty i zaanga owania nas wszyst-
kich (zob. Zamojski 2022; Rze nicka-Krupa 2023).  

Jednym z kluczowych filarów zrównowa onego rozwoju wspó czesnych spo-
ecze stw jest budowanie inkluzywnych wspólnot, a czyni  to mo emy mi dzy 

innymi przez rozwijanie obszaru IV Celów Zrównowa onego Rozwoju (2015), 
którym jest wysokiej jako ci edukacja dla wszystkich. W tej perspektywie nie-
zwykle istotny jest g os nie tylko nauczycieli i tzw. specjalistów, ale przede 
wszystkim g os samych uczniów i ich rodziców, co bardzo wyra nie artyku uje 
rozwijany w ostatnim czasie nurt studiów o niepe nosprawno ci w edukacji – 
Disability Studies in Education (Connor i in. 2008; Baglieri i in. 2011; Valle, Connor 
2019; Baglieri 2020). Odwo uje si  do rozumienia niepe nosprawno ci przede 
wszystkim w aspekcie spo eczno-kulturowym i dyskursie praw cz owieka (zob. 
Rioux 2007; Peters, Johnstone, Ferguson 2005), a tym samym odchodzeniu od uj  
wyp ywaj cych z tzw. medycznego modelu niepe nosprawno ci. Zwraca równie  
uwag  na stygmatyzuj cy charakter stosowanych w polu edukacji specjalnej czy 
psychologii praktyk dzia ania i j zyka jaki jest w nich u ywany. Postuluje si  
w nim postrzeganie zarówno samej niepe nosprawno ci, jak i indywidualnych 
mo liwo ci uczenia si  i do wiadczanych przez uczniów trudno ci w relacji do 
warunków spo ecznych oraz historycznych, ekonomicznych, politycznych i kul-
turowych uwarunkowa  edukacji. Promuje równo  i sprawiedliwo  spo eczn  
w polu edukacji oraz dost p uczniów z niepe nosprawno ciami do wspólnej z ró-
wie nikami edukacji w niesegregacyjnych rodowiskach. Niezwykle wa n  kwe-
sti  jest tak e poznawanie osobistych do wiadcze  i historii zwi zanych z eduka-
cj  na tle spo ecznych dyskursów wykluczania oraz uwzgl dnianie w praktykach 
edukacyjnych g osów uczniów z niepe nosprawno ciami i ich rodziców (Connor 
i in. 2008: 448; Valle, Connor 2019: 275).  

W Polsce na istotn  rol  zaanga owania rodziców dla rozwoju badan nauko-
wych i praktyki spo ecznej w kontek cie szerszej zmiany spo ecznej zwracaj  
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uwag  m.in. Firkowska-Mankiewicz i Ostrowska (2014: 117), które pisz c o ruchu 
rodziców osób z niepe nosprawno ci  intelektualn  doceniaj , i  by  on i wci  
jest „poteznym impulsem, stymulatorem i motorem zmiany spo ecznej  tak w zyciu 
samych osób z niepe nosprawnoscia intelektualna i ich rodzin, jak w funkcjonowaniu pa -
stwa i jego instytucji, czy wreszcie w sferze swiadomosci spo ecznej ca ego spo ecze stwa” 
(tam e, s. 118). Po transformacji ustrojowej 1989 r. w naszym kraju systematycznie 
wzrasta liczba ró nego rodzaju organizacji pozarz dowych i stowarzysze  zajmu-
jacych si  problematyka niepe nosprawnosci (Wo owicz-Ruszkowska, Wapien-
nik-Kuczbajska 2014: 89). W ród wielu obywatelskich aktywno ci znajduj  si  
równie  te podejmowane przez rodziców osób z niepe nosprawno ciami, zwi -
zane z walk  o ich prawo do edukacji czy w szerszym wymiarze prawo do god-
nego i niezale nego ycia. 

Mi dzynarodowe akty, takie jak Konwencja o Prawach Dziecka (1989) czy 
Konwencja o prawach osób niepe nosprawnych (2006) stanowi  bardzo wa ny 
kontekst edukacji, gdy  wi  j  z dyskursem praw cz owieka, praw obywatelskich, 
przeciwdzia aniem dyskryminacji i wykluczeniu oraz ide  sprawiedliwo ci spo-
ecznej opartej na warto ciach spo ecze stw demokratycznych rozumianych w du-

chu demokracji liberalnej. Artyku  2 Konwencji o Prawach Dziecka (czyli jak si  
w tym dokumencie przyjmuje osób do 18 r. .) odnosi si  do obowi zku respekto-
wania i gwarancji praw w niej zawartych wobec „ka dego dziecka bez jakiejkolwiek 
dyskryminacji, niezale nie od rasy, koloru skóry, p ci, j zyka, religii, pogl dów politycznych, 
statusu maj tkowego, niepe nosprawno ci, cenzusu urodzenia lub jakiegokolwiek innego” 
(1989). Konwencja o Prawach Osób Niepe nosprawnych w art. 24 wyra nie okre la 
konieczno  realizacji prawa osób niepe nosprawnych do edukacji bez dyskrymi-
nacji i na zasadach równo ci. Pa stwa-Strony, które ratyfikowa y Konwencj  (do 
tego grona od 2012 r. nale y równie  Polska), zobowi zuj  si  do zapewnienia w -
czaj cego, bezp atnego nauczania wysokiej jako ci na poziomie podstawowym 
i rednim, na zasadzie równo ci z innymi osobami, w spo eczno ciach, w których 
yj . Osoby niepe nosprawne powinny otrzymywa  niezb dne wsparcie, a tak e 

dost p do powszechnego szkolnictwa wy szego, szkolenia zawodowego, kszta ce-
nia doros ych i mo liwo ci uczenia si  przez ca e ycie (2006).  

Czym jest wysokiej jako ci, dobra edukacja? Jaka powinna by ? Czy edukacja 
w czaj ca jest dobr  edukacj ? Zgodnie z duchem Konwencji o Prawach Osób 
z Niepe nosprawno ci  edukacja w czaj ca jest postrzegana nie tylko jako prak-
tyka pedagogiczna, lecz jako szersza strategia dzia ania i sposób realizowania idei 
spo ecze stwa inkluzywnego. Warto zatem postawi  pytanie o to czy polski sys-
tem edukacji w wystarczaj cym stopniu zapewnia realizacj  praw uczniów ze 
zró nicowanymi potrzebami edukacyjnymi? Czy szko y w naszym kraju tworz  
przyjazn  przestrze , w której mog  si  rozwija , uczy  i aktywnie uczestniczy  
w yciu spo eczno ci? Co trzeba zmieni , aby mog y sta  si  takimi miejscami? Co 
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mówi  na ten temat sami uczniowie i ich rodzice? Cz stkowej odpowiedzi na te 
pytania spróbujemy udzieli  przedstawiaj c rekonstrukcj  g osów matek zaanga-
owanych w dzia ania na rzecz zmiany edukacyjnej.   

Do wiadczenia edukacyjne uczniów z niepe nosprawno ci   
z perspektywy matek – za o enia metodologiczne bada   

G ównym celem przedstawionych w artykule bada  by o poznanie do wiad-
cze  matek zwi zanych z edukacj  ich dzieci oraz identyfikacja barier edukacyj-
nych i postulowanych zmian w systemie kszta cenia. W ich toku poszukiwa y my 
odpowiedzi na nast puj ce pytania badawcze: W jaki sposób matki uczniów ze 
zró nicowanymi potrzebami postrzegaj  edukacj  i jakie znaczenia jej nadaj ? Jak 
definiuj  „dobr ” i „z ” edukacj ? Jakie do wiadczenia kszta tuj  ich ocen  pol-
skiego systemu kszta cenia i realizacj  prawa do edukacji? Jakich zmian oczekuj  
i jakie podejmuj  dzia ania na ich rzecz? Co ich zdaniem wspiera, a co utrudnia 
realizacj  za o e  edukacji w czaj cej i integracji spo ecznej uczniów ze zró ni-
cowanymi potrzebami? 

Zrealizowane w 2022 r. badania focusowe zosta y osadzone w strategii jako-
ciowej (Denzin i Lincoln 2009), a podstawow  metod  gromadzenia danych by  

wywiad grupowy w formie moderowanej dyskusji (Barbour 2011; Gawlik 2012; 
Gudkova 2012). Aby zrealizowa  cel badawczy podda y my analizie materia  za-
rejestrowany podczas spotkania online z matkami uczniów z ró nymi niepe no-
sprawno ciami, które dzia aj  i/lub wspó pracuj  z ró nymi organizacjami sektora 
pozarz dowego i aktywnie dzia aj  na rzecz poprawy spo ecznej sytuacji osób 
z niepe nosprawno ciami, w tym tak e na rzecz zmiany edukacyjnej. Przedmio-
tem dyskusji grupowej by a edukacja i zwi zane z ni  do wiadczenia rodziców 
uczniów z niepe nosprawno ciami. Zasadnicze pytania, które organizowa y prze-
bieg dyskusji koncentrowa y si  wokó  nast puj cych kwestii: Jakie do wiadcze-
nia matek kszta tuj  ich ocen  systemu edukacji i realizacj  prawa do edukacji 
uczniów o zró nicowanych potrzebach? Jakie ich zdaniem zmiany s  potrzebne, 
aby uczniowie z niepe nosprawno ciami mogli w pe ni, na równych zasadach 
uczestniczy  w procesie edukacji?  

Rekonstrukcja pogl dów badanych dokonana na podstawie ich wypowiedzi 
przebiega a zgodnie z za o eniami i etapami analizy danych jako ciowych (Flick 
2010; Miles, Huberman 2000). Najpierw dokonano transkrypcji przebiegu dysku-
sji, nast pnie poddano tekst transkrypcji kodowaniu, by w rezultacie jako ciowej 
analizy tre ci i analizy porównawczej kodów wyodr bni  g ówne w tki tema-
tyczne (Braun, Clarke 2006). Ju  na etapie sporz dzania transkrypcji zadbano 
o anonimizacj  danych (Babbie 2007; Flick 2011, 2012). Z tekstu transkrypcji zosta-
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y usuni te wszelkie informacje i nazwy mog ce s u y  identyfikacji osób, miejsc 
i instytucji, a imiona uczestników dyskusji oraz imiona dzieci b d  innych osób 
pojawiaj ce si  w wypowiedziach matek oznaczono randomowo wybranymi 
pseudonimami. 

W toku analizy tematycznej ostatecznie zosta y wy onione g ówne kategorie 
badawcze, które obejmowa y nast puj ce obszary: trauma edukacyjna, praktyki 
dzia ania i kultura pracy instytucji edukacyjnej, relacje z nauczycielami i kadr  
pedagogiczn , uwarunkowania strukturalne systemu edukacji, zró nicowanie 
grup, sposoby uczenia si  (aspekty dydaktyczne). Na dalszych etapach analizy 
powi za y my wyodr bnione w tki tematyczne w dwa zasadnicze obszary. 
Pierwszy z nich odnosi si  do, cz sto postrzeganych jako traumatyczne do wiad-
cze  w zderzeniu z systemem edukacji szkolnej, zarówno jego strukturalnymi 
uwarunkowaniami, jak i relacjami z kadr  pedagogiczn  w codziennej rzeczywi-
sto ci edukacyjnej. Drugi z obszarów wi e si  z kultur  pracy i praktykami dzia-
ania, w tym równie  rozwi zaniami dydaktycznymi stosowanymi w zró nico-

wanych grupach uczniów i w rodowisku szkolnym. W dalszej artyku u cz ci 
zostan  one dok adniej opisane w kontek cie barier edukacyjnych jakie w ich 
ramach identyfikuj  rodzice. Nast pnie przedstawione zostan  potrzebne zmiany 
dotycz ce ró nych aspektów edukacji, które badani rodzice identyfikuj  jako 
wa ne, potrzebne czy wr cz konieczne. 

Rekonstrukcja do wiadcze  matek zwi zanych z edukacj  dzieci 

Jako pierwszy zostanie opisany obszar do wiadcze  zwi zanych z systemem 
szkolnym oraz relacjami z kadr  pedagogiczn .  

Edukacyjna trauma dziecka i trauma rodziców 

Kraw tkowski, pisz c o traumie, okre la j  jako pojedyncze zdarzenie lub se-
ri  wydarze  „mniej lub bardziej frustruj cych i/lub niebezpiecznych” (2022: 7). 
W ogólnym rozumieniu trauma edukacyjna jest spowodowana cykliczn  i syste-
mow  krzywd  nieumy lnie pope nian  i utrwalan  w placówkach edukacyjnych 
(Gray 2019: 13). Z analizy wypowiedzi rozmówczy  wynika, e szko a jest po-
strzegana jako miejsce do wiadczania systemowej opresji, niezrozumienia po-
trzeb i nieustannej walki o prawa dzieci oraz w asne, czego konsekwencj  mo e 
by  edukacyjna trauma. wiadcz  o tym mi dzy innymi poni sze wypowiedzi2: 

2  We wszystkich cytowanych w artykule wypowiedziach zachowano ich oryginalne brzmienie. 
Autorki postanowi y nie przyporz dkowywa  przytaczanych wypowiedzi poszczególnym oso-
bom, gdy  nie wp ywa to na realizacj  celu badawczego, a jednocze nie zapewnia pe n  anoni-
mizacj  danych.  
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Mój syn O. jest 15-latkiem, jest osob  rozwijaj c  si  w spektrum autyzmu (…). Z bólem serca mu-
sz  przyzna , e system edukacji sponiewiera  go paskudnie (…) Byli my wszyscy zespo owo przy-
gotowani na to, e O. z wyhodowan  traum  po szkole integracyjnej pojawi si  w nowym miejscu.  

Wiem, e w ród nas s  tutaj rodzice (…), którzy przeszli te  gehenn , która polega a na tym 
(…), e walcz  z nauczycielami albo ze specjalistami i bardzo cz sto to s  spory o ego. 

Siedem prób samobójczych w samej odzi uczniów z zespo em Aspergera po rozpocz ciu roku 
szkolnego. To ja si  pytam, gdzie my mamy edukacj  w czaj c , na czym ona ma polega ? 

Istotnym aspektem traumy edukacyjnej jest fakt, i  dotyczy nie tylko uczniów, 
ale równie  rodziców, rodziny oraz innych osób zaanga owanych w system edu-
kacji (Gray 2019: 13). Potwierdzaj  to w pe ni wypowiedzi rodziców. 

(…) Tak jak sponiewiera  on O., tak sponiewiera  nasz  rodzin  w postaci przekraczania granic, 
braku informacji, przekazywania kompetencji rodzicom i wielu innych rzeczy. 

To gdzie tu ten czas na relacyjno , na przytulenie si  na sofie ze swoim dzieckiem po szkole, na 
pobycie razem? Bo ca y czas jeste my w tej walce i w tej strukturze walki. 

Rodzice cz sto „bior  sprawy we w asne r ce” i podejmuj  ró ne dzia ania, 
aby unikn  trudnych do wiadcze . cz  si y po to, eby tworzy  bezpieczne 
miejsca edukacji i rozwoju dla w asnych dzieci, tzn. miejsca, które s  przyjazne 
nie tylko uczniom, ale równie  rodzicom, nauczycielom i wszystkim osobom 
kszta tuj cym szkoln  rzeczywisto . 

(…) Sam ten pomys  budowania klas po „kilka sztuk”, je li tak mog  sobie to okre li , spowodo-
wa , e unikn li my traumy dzieci. Jej tam nie ma dlatego, e one widz c siebie jakby nawzajem 
nie do ko ca nawet widz  to, e ta pi tka konkretnie ró ni si  od ca ej reszty klasy i e s  gdzie  
na którym  etapie najs absze.  

Stworzyli my po prostu miejsce, które jest dedykowane osobom troszeczk  takim poturbowanym, 
e tak powiem przez system edukacji i tam wszyscy wspólnie stawiamy to na nogi w a nie 

w takim eduteamie, gdzie jest miejsce i na g os przede wszystkim ucznia, i na g os rodzica, i na 
g os nauczycieli. 

Relacje z nauczycielami i kadr  pedagogiczn  

Rozmówczynie zwracaj  uwag , e jednym z najistotniejszych czynników 
wpieraj cych edukacj  ucznia ze zró nicowanymi potrzebami edukacyjnymi jest 
postawa nauczycieli, zarówno tych „g ównych”, realizuj cych proces przekazy-
wania wiedzy w danym przedmiocie, jak i nauczycieli wspó organizuj cych pro-
ces kszta cenia3. 

3  Termin „nauczyciele wspó organizuj cy kszta cenie” zosta  wprowadzony w tre ci Rozporz dze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunków organizowania 
kszta cenia, wychowania i opieki dla dzieci i m odzie y niepe nosprawnych, niedostosowanych 
spo ecznie i zagro onych niedostosowaniem spo ecznym.  
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Zarówno ten g ówny, jak i wspieraj cy czy w szkole specjalnej (…) ma horrendalne znaczenie jak 
bardzo on jest zaanga owany, jak bardzo on rozumie te dzieci i chce z nimi pracowa . 

Na przyk ad R. w tej klasie trafi a na przecudown  wychowawczyni , któr  mia a w klasie 
w szkole specjalnej, ale wiem, e w innych klasach nie by o tak fajnego nauczyciela i ju  maj  zu-
pe nie inne do wiadczenia ni  R. 

Zdaniem matek to nauczyciel jako znacz ca osoba doros a powinien by  
w pe ni odpowiedzialny za rozwijanie kompetencji spo ecznych wszystkich 
uczniów i uczennic oraz kszta towanie prawid owych relacji w zró nicowanych 
grupach rówie niczych. 

Zadaniem doros ych w tej szkole jest budowanie pomostów dla dzieci. To doro li obecni tam, czyli 
nauczyciele s  odpowiedzialni za budowanie pomostów mi dzy dzie mi normatywnymi i dzie mi 
z niepe nosprawno ci . 

Rozmówczynie docenia y oddanie i zaanga owanie nauczycieli. Ich umiej t-
no  tworzenia pozytywnej atmosfery w zespole klasowym, aktywne poszuki-
wanie rozwi za  oraz wra liwo  na potrzeby edukacyjne i rozwojowe uczniów. 

(…) By a [córka] nieszcz liwa, e jest lockdown. Jak si  lockdown sko czy , to pobieg a do szko y 
naprawd  z u miechem na ustach, bo tam s  bardzo fajni nauczyciele. Tak jak te  obserwowa am 
podczas lockdownu jak prowadz  zaj cia to widzia am, ile z siebie daj . 

By o wiele dobrych osób, które wykaza y ogromne zaanga owanie, je li chodzi o poszukiwanie 
drogi do tego, aby otworzy  O. umys  serce i motywacj , eby pomóc mu zrozumie , w jakim 
miejscu si  znajduje. 

Ja spotykam wspania ych specjalistów, wspania ych pedagogów, wspania ych psychologów, któ-
rzy wykonuj  gigantyczn  prac  poza wszystkim tym, co robi  powinni. Szukaj  rozwi za , szy-
j  bajpasy systemowe, dziel  si  z innymi. 

Niestety nie wszystkie do wiadczenia w tym zakresie by y pozytywne. Przy-
k adem mog  by  te zwi zane z obecno ci  nauczyciela wspó organizuj cego 
kszta cenie. W ród badanych rodziców pojawi y si  opinie, e nie zawsze spe nia 
on swoje zadanie, jakim jest zapewnienie uczniom i uczennicom z trudno ciami 
w uczeniu si  warunków edukacyjnych i wspieraj cego rodowiska rozwojowe-
go. Wr cz przeciwnie, stanowi cz sto barier  w ich w czaniu do spo eczno ci 
szkolnej i klasowej oraz w kszta towaniu samodzielno ci. 

I tu ten ca y system nauczyciela wspomagaj cego, który stoi nad grup  i pokazuje palcem co na-
le y wype ni , w której rubryce, absolutnie nam w tym przeszkadza. Dzieci s  wr cz, no niestety 
przez niego izolowane z grupy, zw aszcza kiedy jest jedno w klasie.  

Nic dziwnego, e po dwóch, trzech latach mówimy, e s  samotne, bo jedynym ich przyjacielem 
jest nauczyciel wspomagaj cy, który wietnie pokaza  ca ej klasie, e one po prostu nie mog  
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wspó uczestniczy  w dzia aniu, swoj  postaw  oczywi cie, której my l , e nie do ko ca jest 
wiadomy. 

Badane matki w rozmowie podejmowa y kwesti  niedostatecznej wiedzy na-
uczycieli na temat mo liwo ci i potrzeb ucznia ze zró nicowanymi potrzebami 
edukacyjnymi oraz niewystarczaj cy poziom kompetencji do pracy ze zró nico-
wan  grup . Nieprzygotowany nauczyciel nie jest gotowy do projektowania dzia-
a  wspieraj cych rozwój dzieci i m odzie y z trudno ciami edukacyjnymi i roz-

wojowymi, a tak e do radzenia sobie w sytuacjach trudnych. Co wi cej, cz sto nie 
ma równie  potrzeby doskonalenia si  w tym zakresie, co mo e by  spowodowa-
ne niech ci  do pracy w warunkach edukacji w czaj cej (Prysak, Trojanowska 
2023). 

(…) Oni nie znaj  dzieci z zespo em Downa, nie znaj  dzieci z autyzmem, nie wiedz , czy to 
ugryzie czy, czy co , czy czym  rzuci, jak si  b dzie zachowywa . Nie maj  wyobra enia, jak oni 
mieliby zareagowa  na przyk ad w ró nych sytuacjach  

(…) Po prostu zwyczajnie walczymy o rzeczy takie, jak opanowanie trudnego zachowania (…) Te-
lefon w ci gu dnia do rodziców: (…) „Prosz  przyjecha , bo nie dajemy sobie rady”. „Ale dlaczego 
pa stwo sobie nie daj  rady”? „Ale my nie wiemy”. A retrospekcja jaka , czy jakie  ustalenie - b d  
wcale nie mamy na to czasu, bo my mamy jeszcze milion innych dzieci i mnóstwo stresu.  

e my jako eksperci z tytu ami, z do wiadczeniami wci  mamy si ga  po wiedz ? No jak e?  

W wypowiedziach matek pojawiaj  si  równie  opinie, e nauczyciele nie s  
ch tni do wspó pracy z rodzicami na zasadach partnerstwa i dialogu w celu po-
szukiwania dobrych rozwi za  edukacyjnych i organizacyjnych sprzyjaj cych 
uczniom i uczennicom.  

(…) By am traktowana jako mama, która absolutnie wymy la i jak to jest mo liwe ebym wnio-
skowa a na zespole ipetowym (…) I musia am naprawd  adne bite dwa tygodnie udowadnia , e 
on nie s ucha muzyki w tych s uchawkach, tylko po prostu to s  s uchawki budowlane, które za-
kupili my w markecie budowlanym i pozwalaj  mu t umi  ha as  

 (…) Po czym ja, tak jak zawsze, w szkole dostan  IPET i pani mi powie: prosz  go dzisiaj podpi-
sa , nie mo e go pani wzi  do domu. No arty jakie , tak? Czy ja mam go teraz (…) przewerto-
wa  i odpowiedzie  na pytanie czy ten IPET si  zgadza z tym co ja w ogóle my l  i chc  zaplano-
wa  dla swojego dziecka? 

Strukturalne cechy systemu edukacji 

Organizacja procesu edukacyjnego w polskim systemie kszta cenia w za o e-
niach zapewnia równe mo liwo ci nauki dzieciom ze szczególnymi potrzebami 
edukacyjnymi wraz z innymi uczniami w tej samej szkole i w jednej klasie.  
W aktach prawnych istnieje szereg zapisów, gwarantuj cych mo liwo  pe nego 



Edukacja, ró norodno  i aktywizm w perspektywie g osów matek uczniów… 79 

uczestnictwa w edukacji na równych prawach i zasadach równego dost pu nieza-
le nie od rodzaju trudno ci ucznia lub uczennicy. Agnieszka Olechowska zauwa-
a jednak, e „fakty” prawne na poziomie praktyki edukacyjnej na naszych 

oczach przeobra aj  si  w „mity”, tworz c „w adz  fikcji”, która – jak zauwa a 
autorka – „nadal niepodzielnie panuje w polskiej szkole” (2017: 183). To spostrze-
enie w pe ni potwierdzaj  rozmówczynie.  

Bo to nie jest tak, e chcia abym mówi  od razu z pozycji krytyki albo tych s abych stron. Ja na-
prawd  z ogromn  pasj  poszukuj  mocnych stron naszego systemu edukacji w kontek cie potrzeb 
uczniów ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale musz  si  przyzna , e idzie mi ci ko. 

Mówi  o tym, e edukacja tylko pozornie s u y zaspokajaniu potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych uczniów i uczennic oraz rozpoznawaniu ich indywidual-
nych mo liwo ci psychofizycznych. W rzeczywisto ci dzieci i m odzie  z wi k-
szymi trudno ciami nara ona jest na niepowodzenia szkolne, a w konsekwencji 
wypadni cie z systemu. 

Stworzyli my taki zespó , który postanowi  stworzy  miejsce przy tej szkole specjalnej, które b -
dzie skupia o dzieciaki i m odzie , która wypad a z systemu edukacyjnego nie ze swojego powodu. 
Czyli szko a specjalna nie jest dedykowana tym osobom, ale w szko ach integracyjnych, ogólno-
dost pnych nie znale li miejsca. 

Zwracaj  równie  uwag  na nieelastyczno  i sztywno  rozwi za  systemo-
wych, które utrudniaj  b d  uniemo liwiaj  uczestnictwo w edukacji na równych 
prawach. Za przyk ad mo e pos u y  nienegocjowalna podstawa programowa. 

(…) e oni [nauczyciele] (…) musz  zrealizowa  t  podstaw  programow , bo inaczej b dzie le. 
To jest le dla wszystkich. Wi c dla mnie to jest do zmiany - ca y system, podej cie nauczycieli, 
eby wyszli, mieli te  wi ksz  jakby swobod  w tworzeniu programu, mogli by  bardziej ela-

styczni.  

Rozmówczynie podnosz  równie  kwesti  pozornego prawa do wyboru 
szko y. O tym, do której szko y b dzie ucz szcza o dziecko, cz sto nie decyduj  
rodzice, wybieraj c szko , w której, jak zauwa a jedna z rozmówczy : poczuj  
klimat, poczuj  ludzi, sama b d  czu a si  dobrze. O wyborze szko y niejednokrotnie 
decyduje status ekonomiczny rodziny, miejsce zamieszkania lub dyrektor szko y 
(Olechowska 2017: 179). 

By am tak  mam  bardzo na pocz tku nastawion  na to, e skoro mówi mi prawo, e moje dziec-
ko z niepe nosprawno ciami (…), to mo e uczy  si  w ka dej szkole. To ja sobie t  szko  wybior , 
pójd  tam, O. tam zafunkcjonuje i b dzie wspaniale i nie b d  zmuszona czyta  tych m drych ta-
bliczek, e to jest ogólnodost pna, integracyjna czy specjalna (…). Nic bardziej mylnego. 

Badane matki zwracaj  równie  uwag  na iluzoryczno , pozorno  edukacji 
niesegregacyjnej (w czaj cej, integracyjnej). S  zdania, e samo umo liwienie 
uczniom i uczennicom ze szczególnymi potrzebami ucz szczanie to szkó  g ównego 
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nurtu to zbyt ma o, aby skutecznie przeciwdzia a  ich wykluczeniu edukacyjne-
mu i rówie niczemu. Uwa aj , e bariery uniemo liwiaj ce b d  ograniczaj ce 
proces inkluzji edukacyjnej tkwi  w samym systemie szkolnym oraz w otoczeniu 
(budynkach, klasach), które nie odpowiada na potrzeby uczniów o niestandar-
dowym rozwoju. Zwracaj  uwag  na wa ne strukturalne uwarunkowania styg-
matyzacji uczniów i niepowodze  zwi zane z praktykami dzia ania (proces dia-
gnozy) i sposobami kszta cenia ukierunkowanymi na braki i s absze aspekty 
funkcjonowania – kszta cenie w „kulturze b du” (zob. np. Baglieri i in. 2011; 
Rze nicka-Krupa 2019). 

Rzeczywi cie trafili my dwukrotnie do integracji, do szko y integracyjnej, która by a szko  inte-
gracyjn  rzeczywi cie na tabliczce. 

Ja w ogóle nie widz  mo liwo ci, eby u nas edukacja w czaj ca si  uda a dopóki na ka de dziec-
ko patrzy si  przez pryzmat diagnozy (…) Nie patrzy na przyk ad na mojego M. czy na W., e 
W. ma takie i takie potrzeby, ma problem, ma problem z pisaniem, wi c potrzebuj  do tego kom-
putera, eby sobie z tym poradzi . 

Edukacji w czaj cej nie ma w praktyce. To jest niemo liwe eby my (…) kogokolwiek w czali, 
je eli mamy kultur  b du, która polega na wykluczaniu, na wytykaniu, na eksponowaniu tego, 
co jest s abe (…). 

(…) Ta edukacja inkluzyjna, ona si  te  nie uda, dopóki b dziemy korzysta  z tych budynków, 
z których korzystamy. Tylko otoczenie powinno by  zabezpieczone w edukacji inkluzyjnej i to 
powinno si  zacz  od podstaw, od projektowania.  

Drugim obszarem, który wy oni  si  w procesie analizowania wypowiedzi ba-
danych matek by  obszar zwi zany z kultur  organizacji szkolnej i podejmowanymi 
praktykami dzia ania (Booth, Ainscow 2002), które odnosz  si  do procesu ucze-
nia si  w grupach zró nicowanych.  

Sposoby uczenia (si ) i rozwi zania dydaktyczne 

W swoich wypowiedziach rozmówczynie kwestionowa y tradycyjny, nie-
przystaj cy do rzeczywistych potrzeb uczniów sposób kszta cenia ukierunkowa-
ny przede wszystkim na transmisj  ujednoliconej zgodnie z obowi zuj cym pro-
gramem wiedzy. Szko a w ich wypowiedziach jawi si  jako instytucja archaiczna, 
nieefektywna i pozbawiona strategicznych celów. 

Przecie  to wszystko pochodzi z XIX wieku, ilo  materia u jest przyt aczaj ca, sposób przekazy-
wania wiedzy jest okrutny, nie na dzisiejsze czasy, nie dla dzisiejszej m odzie y. Ucz  si  na hi-
storii czego innego, a na polskim czego innego. Literatura z zupe nie innej epoki, zamiast to 
wzi  po czy , (…) i przecie  to, e Mickiewicz pisa  takie rzeczy, a nie inne to wynika z historii 
ca ej. Nie ma wzbudzania ciekawo ci w ogóle w ród dzieci. 
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W rozmowie poruszana by a równie  kwestia braku elastyczno ci stosowa-
nych strategii dydaktycznych narzucaj cych sekwencyjne poznawanie tre ci 
i wykonywanie z góry zaplanowanych zada , mimo ewidentnego braku ich sku-
teczno ci.  

No bo nie mo emy pój  dalej. No przepraszam, tak, je li przez 6 lat po wi camy 15–20 minut 
lekcji na co , co nam nie wychodzi i wiemy, e przez 6 lat nam to nie wysz o, to mo e odpu my 
sobie troszeczk , mo e to wyjdzie w rzeczywisto ci, w praniu, kiedy im to b dzie bardziej po-
trzebne (…). 

Istotn  spraw , na któr  zwracaj  uwag  rozmówczynie, jest du a koncentra-
cja szko y na b dach ucznia, na tym czego nie potrafi, bez wskazywania jego 
mocnych stron i zauwa ania wk adu pracy oraz post pów. W ocenie rozmów-
czy  brakuje interakcji pomi dzy nauczycielem a uczniem, w której nast puje 
pozyskiwanie informacji na temat przebiegu procesu uczenia si  (tzw. oceny 
kszta tuj cej). 

(…) W naszym systemie moim zdaniem nie jest dobre to, e my uczymy poprzez pokazywanie 
b dów. Jak na przyk ad mój syn napisa  bardzo fajne opowiadanie (…). Zaniós  je do pani wy-
chowawczyni, a pani wychowawczyni mu to wszystko pokre li a, powiedzia a, e tak si  zda  nie 
buduje (…) czyli jakby nie by a nastawiona na pokazanie tego co jest dobrze zrobione (...). 

Nie doszukujemy si  drobiazgów w sukcesach, w zaletach, w predyspozycjach do pewnych rzeczy 
(…) idziemy t  kultur  b du i czasami mamy t  wiadomo  my wszyscy: rodzice specjali ci, 
a nawet czasem sami uczniowie, którzy ju  s  tak mocno wkomponowani w ten ca y system b -
du (…). 

Zdaniem rozmówczy , szko a nie bierze pod uwag  tego, e ludzie ucz  si  
na ró ne sposoby i w ró nym tempie. Ró ni  si  od siebie równie  pod wzgl dem 
zdolno ci do my lenia abstrakcyjnego lub rozumienia z o onych sytuacji.  

(…) Dzieci z zespo em Downa s  dzie mi, które s  uczniami wzrokowymi (…) eby mówi  
z grup  potrzebuj  wzmocnie  wzrokowych (…). 

S  dzieci, które po prostu pewne rzeczy rozwijaj  pó niej, poniewa  mózg dojrzewa ró nie, tak. 
S  dzieci, które w pierwszych latach maj  problem z matematyk . Dostaj  informacj  zwrotn , e 
z matematyki s  s abe, ale z polskiego s  dobre. Pó niej rozwijaj  si  matematycznie, ale ju  jakby 
ca kowicie trac  te  motywacj . 

W trakcie rozmowy rodzice identyfikowali najwa niejsze ich zdaniem bariery 
utrudniaj ce równy dost p do edukacji i inkluzj  w rodowisku szkolnym. Pierw-
sza z nich ulokowana jest w samym programie szkolnym.  

I póki nie wesz a chemia i fizyka to R. si  wszystko podoba o, natomiast jak wesz a chemia i fizyka 
to moje dziecko zacz o wymi ka , pomimo, e mia o atwe rzeczy, ale mimo wszystko nauczyciel 
musia  wprowadzi  jakie  wzory z chemii, jakie  wzory z fizyki i to by o ci kie dla R. (…) Dla-
czego R. posz a do szko y przysposabiaj cej do pracy? Dlatego, e w zawodówce mia aby znowu 
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chemi , fizyk , wszystkie przedmioty, na ko cu musia aby zdawa  egzaminy. A tutaj ma eduka-
cj  tak  bardzo spersonalizowan . 

Kolejn  grup  barier s  te wynikaj ce z nieprzyjaznego rodowiska uczenia 
si . Rozmówczynie zauwa a y, e barier  dla uczniów, szczególnie tych z nad-
wra liwo ci  sensoryczn , by  ha as na szkolnych korytarzach podczas przerw 
mi dzy zaj ciami lekcyjnymi i g o ny d wi k dzwonków szkolnych.  

Niemniej ogromn  barier  okaza y si  bariery niezwi zane z sensu stricte z podstaw  programo-
w , czy nawet z indywidualizacj  kszta cenia, ale barier  okaza  si  ha as, barier  okaza  si  za 
g o ny dzwonek na przerwie, t umy dzieci, brak pokoju wycisze . 

Ujednolicone tempo pracy równie  utrudnia lub uniemo liwia uczniom 
i uczennicom ze zró nicowanymi potrzebami edukacyjnymi nie tylko osi gni cie 
edukacyjnego sukcesu, ale mo e równie  stanowi  przyczyn  wcze niej wspo-
mnianego „wypadni cia” z systemu edukacji g ównego nurtu. 

(..) Tempo w jakim odbywa y si  zaj cia. By o to dla niego nie do ogarni cia. 

Zró nicowanie grup  

Badane matki chc , aby zró nicowanie spo eczno ci szkolnej traktowane by o 
nie jako problem, ale jako zadanie i wyzwanie, co wymaga spojrzenia na uczniów 
do wiadczaj cych trudno ci w uczeniu si  nie z perspektywy ich deficytów, ale 
potrzeby dokonania zmian w podej ciu do pracy szko y, programu i metod 
kszta cenia (Speck 2013: 72). Inkluzja powinna by  budowana na fundamencie 
poszanowania dla ró norodno ci (Booth, Ainscow 2002), co doskonale rozumiej  
rodzice i na co zwracaj  uwag  mówi c np.: 

Edukacja w czaj ca bierze pod uwag  takie za o enie, e ka de dziecko jest inne, e ka de dziecko 
ma swoje potrzeby i swoje mocne strony, tak, na których mo na budowa . 

(…) Dzieci rozwijaj  si  bardzo ró nie i wcale nie znaczy, e je eli co  rozwin  pó niej, to rozwi-
n  gorzej, s abiej i sobie z tym nie poradz . 

Zdaniem matek, heterogeniczna spo eczno  klasowa mo e sprawi , e znik-
n  podzia y na lepszych czy gorszych. W ramach takiej ró norodnej spo eczno ci 
mo e nast powa  wymiana i wzajemnie uczenie si .  

R. trafi a do przedszkola z elementami Montessori i rewelacyjn  rzecz  (…), ona by a jedynym 
dzieckiem z niepe nosprawno ci  w tym przedszkolu. A by o to rewelacyjne rozwi zanie dlatego, 
e w jednej grupie by y maluchy, 2/3-latki i 4/5-latki, wi c te starsze dzieci automatycznie zaj-

mowa y si  tymi m odszymi. I to by o tak, jak w jakiej  wielkiej jednej, du ej rodzinie i R. nie 
czu a si , e jest od kogo  gorsza, bo dzieci by y na ró nym stopniu rozwoju. 
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Ma bardzo mieszane towarzystwo w tej szkole. To s  dzieci w edukacji domowej w ró nym wie-
ku, z niepe nosprawno ci  lub bez, które wspólnie si  ucz . 

Rozmówczynie w ró norodno ci dostrzegaj  warto  a jej poznanie i zaak-
ceptowanie wydaje si  najlepsz  drog  tworzenia wspólnoty: tej klasowej, szkol-
nej, jak i tej spo ecznej. 

Chodzi o to, eby my umieli akceptowa  drugiego cz owieka na jego poziomie funkcjonowania 
z pe nym szacunkiem do niego i tego powinni my tak naprawd  dzieci uczy , i to jest jakby dla 
mnie klucz. 

A zatem nie tylko dzieci z zespo em Downa, ale równie  tych w a nie dzieci, które s  wokó , które 
maj  je widzie  wokó  siebie i przez ich pryzmat równie  widzie , e ludzie s  ró ni. 

Do wszelkich inicjatyw oddolnych (…), eby pokazywa : s uchajcie jeste my, wiat jest pi kny 
ró norodny, korzystajcie z niego!  

Bardzo wa n  osi  analiz zebranego materia u, wynikaj c  bezpo rednio z ce-
lu bada  by o nie tylko rozpoznanie barier utrudniaj cych realizacj  prawa do 
pe nego uczestnictwa i edukacji uczniów ze zró nicowanymi potrzebami, ale 
tak e poznanie dzia a  podejmowanych przez rodziców na rzecz zmiany sytuacji 
edukacyjnej ich dzieci, a w szerszym kontek cie równie  funkcjonowania syste-
mu edukacji.  

Analizowane przez nas wypowiedzi wskazuj , e uczestniczki dyskusji nie 
poprzestaj  wy cznie na identyfikacji tego, co w edukacji ich dzieci nie potoczy o 
si  we w a ciwy sposób, lecz przedstawiaj  równie  propozycje zmian jakie ich 
zdaniem powinny si  urzeczywistni , aby szko a sta a si  przyjaznym miejscem 
edukacji i rozwoju dla wszystkich uczniów niezale nie od kultury, j zyka, ilorazu 
inteligencji, czy innych cech. Jedna z matek mówi o tym jako o marzeniu: 

Marz , e osi gniemy taki moment i znajdziemy si  w takim punkcie, gdzie system b dzie dla 
ucznia, a nie ucze  dla systemu.  

Rodzice chc  edukacji stworzonej na miar  potrzeb ka dego dziecka, gdzie 
ró norodno  postrzegana jest jako warto , a mocne strony i mo liwo ci staj  si  
podstaw  dzia ania. Szko a powinna by  miejscem, które zaprasza ka dego 
ucznia i uczennic , miejscem, w którym m ody cz owiek przez ca y czas czuje 
zach t : 

Chod  do nas, usi d , poczuj si  dobrze, poka  nam co potrafisz, czego nie potrafisz, a my uszy-
jemy z tego fajny patchworkowy dywan twoich mo liwo ci.  

Usi dziemy na nim razem i zobaczymy jak b dziemy p yn  (…). 

Dla rozmówczy  warto ci  nie jest „sukces edukacyjny” mierzony wysokimi 
osi gni ciami szkolnymi, a przede wszystkim dobre samopoczucie ucznia. Pragn  
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szko y nastawionej na budowanie rówie niczych relacji, w której rozwój jest 
wa niejszy od rywalizacji i wyników.  

Chcemy mie  czas na to, eby O. szko  lubi , rozumia , eby mieli [uczniowie] fajne relacje z ró-
wie nikami, eby przede wszystkim wzmacniali siebie wzajemnie, swoje mocne strony, tak jak ja 
bardzo cz sto powtarzam, eby „te s absze strony chroni , a dobre wzmacnia ” (…) Wy cig edu-
kacyjny jeszcze nikomu nie pomóg  odnie  adnego sukcesu. 

Same s  czynnie zaanga owane w zmian  edukacyjn  i spo eczn . Swoj  
dzia alno  postrzegaj  w kategoriach walki, w której trzeba stoczy  wiele mniej-
szych i wi kszych bitew o lepsz  szko  oraz bardziej otwarte i akceptuj ce spo e-
cze stwo. Rodzice uczniów ze zró nicowanymi potrzebami maj  wiadomo , e 
walcz  nie tylko o zmian  sytuacji w asnych dzieci, ale staj  si  równie  g osami 
i reprezentantami szerszej grupy uczniów i innych rodziców.  

Jest mi tak dobrze jako mamie, ale te  jako spo eczniczce, która gdzie  tam walczy na barykadach 
o to, co jest troszeczk  w tym systemie niemo liwe. 

Tam tacy samozwa czy wojownicy walcz  o prawa nie tylko uczniów, ale w ogóle osób z niepe -
nosprawno ciami nara onych na szeroko poj te wykluczenie w ró nych przestrzeniach. 

Ja nawet nie wiedzia am, e ja b d  tak walczy  w tej edukacji.  

Rodzice walcz cy o realizacj  prawa do edukacji i inkluzji spo ecznej swoich 
dzieci musz  orientowa  si  zarówno w kwestiach polityczno-prawnych, jak 
i w innych sprawach zwi zanych z uczestnictwem ich dzieci w zaj ciach szkol-
nych i rozwi zaniami, które wspieraj  je podczas tych zaj  (Foster, Taub, Ryndak 
2014: 73). Jedna z matek mówi o tym w nast puj cy sposób: 

Je eli nie w czymy rodziców, je eli nie wyposa ymy rodzica dziecka ze specjalnymi potrzebami 
edukacyjnymi od samego pocz tku w podstawow  wiedz  twoich praw, twoich przywilejów, two-
ich mo liwo ci, tego jak twój g os jest wa ny od samego pocz tku (…), to nam aden model nie 
wypali, naprawd . 

Skuteczne rzecznictwo wymaga zarówno masowego ruchu, jak i dzia a  po-
dejmowanych przez jednostki (Foster, Taub, Ryndak 2014: 72). Bior ce udzia  
w dyskusji osoby wierz  w zmian  edukacyjn  i spo eczn  oraz w to, e mo e by  
ona osi gni ta wy cznie przez zaanga owanie rodowiska rodziców. Zmiana bez 
ich udzia u nie ma szans na powodzenie i pozostanie wy cznie na poziomie za-
pisów prawnych i deklaracji, które nie znajduj  odzwierciedlenia w codziennych 
praktykach edukacyjnych. Maj  wiadomo , e bez ich zaanga owania system 
edukacyjny si  nie zmieni. 

Ja po prostu wychodz  z za o enia, e je li jest szansa, eby oni zaistnieli w yciu i jest szansa 
zmieni  rodowiska, rodowisko wokó , to ja po prostu to z moimi dziewczynami staram si  zro-
bi . Dlatego e nie wierz  w to, e kto  mi zmieni odgórnie struktur .  
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My nie zbawimy ca ego wiata, my nie zmienimy, nie zrobimy tej rewolucji, o której by a mowa, 
ale mo emy zmieni  mikroskopijne urywki, fragmenty ycia m odych osób albo nawet kawa ek 
tego wiata w postaci nowej przestrzeni edukacyjnej, w postaci wprowadzenia dost pno ci.  

Rodzice wierz  równie  w skuteczno  sojuszy na rzecz bardziej otwartej, 
przyjaznej i demokratycznej szko y zawi zywanych przez ekspertów, rodziców, 
aktywistów i wszystkich, którym przysz o  edukacji nie jest oboj tna. Jak mówi 
jedna z matek: 

I jestem marzycielk , bardzo wierz  w rodziców, bardzo wierz  w ekspertów, pasjonatów, ideali-
stów, którzy szukaj  rozwi za , nie boj  si  gdzie  tam na tych barykadach po to, eby te chor -
giewki gdzie  by o wida . Bo uwa am, e jest to jedna z dróg do zmiany. 

Zako czenie: o co walcz  rodzice, aby edukacja by a „edukacj  
dla wszystkich uczniów”  

Dokonana na podstawie wypowiedzi matek rekonstrukcja do wiadcze  
zwi zanych z edukacj  dzieci pozwoli a zidentyfikowa  postrzegane przez nich 
bariery edukacyjne, a tak e postulowane zmiany. G osy uczniów o zró nicowa-
nych potrzebach4 oraz ich rodziców u wiadamiaj  nam, co jest wa ne w edukacji, 
na jakich filarach powinni my j  budowa , aby prawo ka dego ucznia i uczennicy 
do dobrej edukacji mog o by  rzeczywiste, a nie pozorowane. Z wypowiedzi ro-
dziców wynika, e s  nimi przede wszystkim:  
 szacunek i uwa no  na drugiego cz owieka i na g os ka dej osoby, otwarto , 

równo  i odpowiedzialno , solidarno  i wzajemna troska; 
 zmiany systemu edukacji na poziomie strukturalnym (zmiany prawne i orga-

nizacyjne); 
 zmiany w systemie kszta cenia nauczycieli; 
 zmiana podej cia do programu i sposobów kszta cenia (zró nicowanie, do-

st pno , zaanga owanie, uczestnictwo, równe prawa, wsparcie, wspó praca); 
 wspó praca z rodzicami, uwzgl dnianie g osów i do wiadcze  uczniów i ich 

rodziców; 
 aktywizm rodowisk zaanga owanych w edukacj  i wspó praca uczniów-

samorzeczników, rodziców, nauczycieli, ekspertów i decydentów. 
Badane matki dostrzegaj  potrzeb  zmian na wielu poziomach, zarówno 

w odniesieniu do polityki edukacyjnej, programów kszta cenia, jak i radykalnej 
zmiany sposobów pracy dydaktycznej szkó . W ich wypowiedziach odnajdujemy 
l ki, obawy i dylematy, jakie towarzysz  cz sto towarzysz  rodzicom dzieci 
z niepe nosprawno ciami, co potwierdzaj  m. in. badania wirynka o i yty 

4  Zob. badania opublikowane w: Pawlik S., Rze nicka-Krupa J., Gierczyk M., Hornby G. (2023), The 
Voices of Autistic Adolescents on Diversity, Education and School Learning in Poland. … 



Jolanta Rze nicka-Krupa, Sabina Pawlik 86

(2014). Ich autorki zwracaj  uwag  na dwa kluczowe aspekty, wokó  których sku-
piaj  si  wypowiedzi badanych przez nie matek, tj. kwesti  wyboru odpowiedniej 
formy kszta cenia (w szkolnictwie specjalnym b d  ogólnodost pnym) oraz kwe-
stie zwi zane z jako ci  kszta cenia i konieczno  indywidualnego podej cia do 
potrzeb dziecka i jego rodziny. Istotnym elementem zapewniaj cym wysok  ja-
ko  edukacji s , zdaniem badanych, dobrze przygotowani do pracy z uczniami 
z niepe nosprawno ci  i posiadaj cy odpowiednie cechy osobowo ciowe nauczy-
ciele. Z dokonanego przez Zamkowsk  (2019) przegl du zarówno polskich, jak 
i zagranicznych bada  postaw rodziców wobec edukacji w czaj cej wynika, e s  
one zró nicowane, cho  w wi kszo ci pozytywne b d  neutralne. W wietle do-
konanej przez autork  metaanalizy rodzice doceniaj  przede wszystkim spo ecz-
ne korzy ci jakie niesie edukacja w czaj ca, tj. wzajemne interakcje i uczestnic-
two w yciu szkolnym, kszta towanie szacunku i tolerancji dla odmienno ci. W ród 
s abych stron wspólnej edukacji podkre lane s  przede wszystkim brak komplek-
sowego wsparcia oraz problemy dydaktyczne, np. brak odpowiedniego przygoto-
wania nauczycieli, zbyt liczne klasy, brak odpowiednich zasobów dydaktycznych, 
czego rezultatem jest niska jako  kszta cenia i niezaspokajanie edukacyjnych 
potrzeb uczniów z niepe nosprawno ciami. Co wa ne, wielu rodziców w swoich 
zmaganiach z systemem edukacji czuje si  osamotnionych i niezrozumianych 
(tam e, s. 49). Z bada  postaw rodziców dzieci w wieku przedszkolnym zrealizo-
wanych przez Bar óg (2022) równie  wynika, e wi kszo  z nich dostrzega rów-
no ciowy potencja  edukacji w czaj cej i p yn ce z niej korzy ci, a za istotny 
warunek jej powodzenia uznaje wysoki kwalifikacje i przygotowanie meryto-
ryczne nauczycieli. 

Na zbli one kwestie zwraca y równie  uwag  nasze rozmówczynie. To nato-
miast, co zwraca szczególn  uwag  w analizie pogl dów badanych przez nas 
matek aktywnie anga uj cych si  na rzecz zmiany edukacyjnej i spo ecznej to 
fakt, e ich postulaty s  zbie ne z za o eniami i celami studiów o niepe nospraw-
no ci (Connor i in. 2008; Baglieri i in. 2011; Valle, Connor 2019). W edukacji w -
czaj cej widz  drog  do budowania edukacyjnych wspólnot opartych na wza-
jemnym szacunku, zrozumieniu i trosce. Je eli b dzie to mo liwe na poziomie 
wspólnot klasowych i szkolnych, b dzie to równie  mo liwe w spo ecze stwie, 
w którym osoby z niepe nosprawno ciami powinny funkcjonowa  na równych 
prawach i w poczuciu sprawiedliwego dost pu do ró nego rodzaju spo ecznych 
zasobów (wsparcia spo ecznego, edukacji, pracy, kultury). T  relacj  mi dzy 
mikroprocesami spo ecznymi a ca  wspólnot  znakomicie uj a jedna z matek 
mówi c:  

Chcia abym, eby szko y by y modelami spo ecze stw, w których chcieliby my y . 
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I jest to niezwykle celne podsumowanie do wiadcze  zwi zanych z edukacj  
w asnych dzieci oraz zrodzonej w odpowiedzi na nie potrzeby zmiany edukacyj-
nej jak  dostrzegaj  rodzice.  

W spo ecze stwie obywatelskim bardzo wa ne s  wszelkie oddolne inicjaty-
wy i spo eczne zaanga owanie na rzecz równych praw, wokó  których skupiaj  
si  grupy ludzi. Jak pisz  Firkowska-Mankiewicz i Ostrowska „To (…) w a nie sieci 
ludzi zorganizowanych wokó  wspólnych celów, dzia ajacych solidarnie dla ich osiagniecia 
tworza potencja  demokratycznych przemian” (2014: 119). Agnieszka Wo owicz za-
uwa a, e ruchy rodziców, poza znoszeniem barier i dzia aniami na rzecz zmiany 
spo ecznej mog  równie  odpowiada  na „spo eczn  potrzeb  i t sknot  za 
wspólnot ” (2014: 155). Takimi demokratycznymi wspólnotami mog  by  równie  
szko y, w których ka dy mo e odnale  swoje miejsce i poczu  si  dobrze.  
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