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Osiagniecia szkolne uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w mlodszym
wieku szkolnym

W artykule prezentuje wycinek szerszych badan dotyczacych sytuacji szkolnej uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w mlodszym wieku szkolnym, odnoszacy sie do ich
osiagnie¢ szkolnych. Celem tej czesci badan bylo uzyskanie odpowiedzi na nastepujace pytania
badawcze: 1. Jaki jest poziom motywacji do nauki szkolnej uczestniczacych w badaniach uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? 2. Czy uczniowie ci radza sobie z opanowaniem wia-
domosci i umiejetnosci zawartych w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla pierwsze-
go etapu edukacyjnego (tzn. czy doswiadczaja w tym zakresie powodzenia/niepowodzenia
szkolnego)? 3. Czy i jakiego rodzaju trudnosci w nauce wystepuja w badanej grupie uczniéw ze
SPE? 4. Czy i w jakich obszarach edukacji wczesnoszkolnej uczniowie ci odnosza sukcesy dydak-
tyczne? 5. Czy rodzaj SPE réznicuje ich osiggniecia szkolne?

W trakcie badan postuzylam si¢ metoda sondazu diagnostycznego, technika ankiety, wywiadu
oraz obserwacji. Narzedziami badawczymi byly samodzielnie skonstruowane kwestionariusze:
ankiety dla nauczyciela-wychowacy i wywiadu dla ucznia, a takze jedna ze skal ,Arkusza Zacho-
wania si¢ Ucznia” Barbary Markowskiej, tj. ,Skala Motywacji Ucznia do Nauki Szkolnej”. W pro-
cesie badawczym wykorzystalam réwniez metody i techniki statystyczne, tj. metode rangowa
Spearmana, statystyczny model analizy wariancji ANOVA i test post hoc Scheffego.

W badaniach wzielo udziat 95 uczniow w miodszym wieku szkolnym ze SPE uwarunkowanymi
ich niepelnosprawnoscia, dlugotrwalg chorobg somatyczng oraz ryzykiem dysleksji rozwojowej.
Badania wykazaly, ze osiggniecia szkolne badanych uczniéw ze SPE s3 zréznicowane. Pelne po-
wodzenie w zakresie nabywania wiadomosci i umiejetnosci szkolnych bylo udzialem jedynie
20%, a niepelne powodzenie — 80% wszystkich badanych uczniéw. Na szczescie w calej badanej
grupie nie bylo ani jednego dziecka powtarzajacego klas¢ czy tez zagrozonego drugorocznoscia.
Rodzaj SPE uczniéw okazal sie zmienng réznicujacg ich osiggniecia szkolne.

Slowa kluczowe: sytuacja szkolna, osiggniecia szkolne, uczen, specjalne potrzeby edukacyjne

School achievements of the students with special
educational needs at younger school age

In the article, I present a fragment of broader research on the school situation of students with
special educational needs (SEN) at younger school age, relating to their school achievements. The
aim of this part of the research was to answer the following research questions: 1. What is the level
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of motivation for learning among students with special educational needs participating in the re-
search? 2. Do these students manage to acquire the knowledge and skills included in the general
education core curriculum for the first stage of education (i.e. do they experience school suc-
cess/failure in this matter)? 3. Are there any learning difficulties (or what kind of them) in the
group of students with SEN included in this research? 4. Do these students achieve any learning
successes and in which areas of the early school education? 5. Does the type of SEN differentiate
their school achievements?

During the research, I used the diagnostic survey method, survey, interview and observation
techniques. The research tools were self-constructed questionnaires: survey for class teachers and
interview for students, as well as one of the scales of the “Student Behavior Sheet” by Barbara
Markowska, i.e. “Student’s Motivation Scale for School Learning”. In the research process, I also
used statistical methods and techniques, i.e. Spearman's rank method, the statistical model of
analysis of variance (ANOVA) and Scheffe's post hoc test.

The research involved 95 students of younger school age with SEN due to their disability, long-
term somatic disease and the risk of developmental dyslexia. The research has shown that the
school achievements of the surveyed students with SEN vary. Complete success in acquiring
school knowledge and skills was experienced by only 20%, and incomplete success — by 80% of all
surveyed students. Fortunately, in the entire study group, there was not a single child repeating
a grade or at risk of failing. The type of students' SEN turned out to be a variable differentiating
their school achievements.

Key words: school situation, school achievements, student (pupil), special educational needs

Wprowadzenie

Przed dzieckiem rozpoczynajacym nauke szkolng pojawiaja si¢ nowe wyzwa-
nia. Musi ono przystosowac si¢ do warunkéw i wymagan nowego srodowiska edu-
kacyjnego, wejs¢ w réznorodne interakcje zaréwno z nauczycielami, jak iz réwie-
$nikami w szkole i klasie, a takze z samym soba jako osoba uczaca sie. Musi réwniez
podja¢ zadania typowo szkolne, zwigzane z przyswajaniem wiedzy i nabywaniem
umiejetnosci szkolnych (Brzezifiska i in. 2012: 8). Jest w stanie sprosta¢ tym wyzwa-
niom, pod warunkiem, ze bedzie do nich odpowiednio przygotowane oraz uzyska
potrzebne mu wsparcie w Srodowisku rodzinnym i edukacyjnym.

Wsparcia tego wymagaja zwlaszcza uczniowie ze SPE, ktérzy ze wzgledu na
deficyty w rozwoju funkcji percepcyjno-motorycznych, zly stan zdrowia czy tez
naruszong sprawno$¢ psychofizyczna, moga doswiadcza¢ trudnosci z funkcjo-
nowaniem w roli ucznia. Obecnie w przewazajacej liczbie panstw czlonkowskich
UE, w tym réwniez i w Polsce, stwarza sie im mozliwos¢ ksztalcenia i wychowa-
nia w szkolach ogélnodostepnych, w ramach tzw. edukacji inkluzyjnej. Inkluzyj-
ny system edukacji jest utozsamiany z ideq ,szkoty dla wszystkich” (Speck 2013: 71),
w ktorej docenia sie i wspiera w procesie rozwoju, ksztalcenia i wychowania kaz-
de dziecko oraz dostosowuje sie srodowisko edukacyjne do uczniéw o zréznico-
wanych potrzebach poprzez usuwanie tkwigcych w nim barier uniemozliwiaja-
cych lub utrudniajacych im wsp6lna nauke z rowiesnikami.

W artykule pragne zaprezentowac wycinek szerszych badan dotyczacych sy-
tuacji szkolnej uczniéow ze SPE w mlodszym wieku szkolnym, odnoszacy sie do
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ich osiggnie¢ szkolnych. Za K. Kuligowska (1984: 29-30) przyjmuje, ze osiggnigcia
szkolne to: ,korzystne zmiany zardwno w sferze instrumentalnej ucznia (w zasobach in-
formacji, w sprawnosciach intelektualnych, umiejetnosci korzystania z tych informacji
w dziataniu), jak i w sferze kierunkowej (w motywacji do dziatania, w aspiracjach, uczu-
ciach oraz postawach)”. Takie ujecie definicyjne osiggnie¢ szkolnych pozwala na
rozréznienie nastepujacych ich rodzajow: 1) osiggnie¢ motywacyjnych, charakte-
ryzowanych jako nabyta che¢ wykonywania okreslonych czynnosci, ich przeja-
wem s3 np. zainteresowania matematyczne; 2) osiggnie¢ poznawczych (dydak-
tycznych), interpretowanych jako nabyta zdolno$¢ wykonania okreslonych
czynno$ci, np. umiejetnoédci czytania, pisania czy rozwigzywania okre$lonego
rodzaju zadan); 3) osiagnie¢ psychomotorycznych (Niemierko 1993: 499).

W moim przekonaniu podjecie tych badan bylo istotne z dwéch powodow:
1) ze wzgledu na ich doniosle znaczenie spoleczne, bowiem edukacja wczesnosz-
kolna to tak naprawde fundament procesu ksztalcenia i wychowania dzieci, takze
tych ze SPE, dla ktérych start szkolny moze by¢ szczegdlnie trudny oraz 2) ze
wzgledu na stosunkowo malg liczbe diagnoz dotyczacych sytuacji szkolnej
uczniéw ze SPE, zwlaszcza z I etapu edukacyjnego’'.

Procedura badawcza

Celem podjetych badan bylo zdiagnozowanie osiagnie¢ szkolnych uczniéow ze
SPE z Klas I-III w publicznych szkolach podstawowych na terenie Sredniej wielkosci
miasta powiatowego polozonego na terenie wojewddztwa dolnoslaskiego.

Gléwny problem badawczy sformulowano w postaci pytania: Jakie sg osia-
gniecia szkolne uczestniczacych w badaniach uczniéw ze SPE w mlodszym wieku
szkolnym? Doprecyzowano go nastepujacymi problemami szczegélowymi:

Przykladami badan dotyczacych tej problematyki moga by¢ diagnozy: A. Nowicka (2001), Psycho-
spoteczna integracja dzieci przewlekle chorych w szkole podstawowej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”;
A. Zamkowska (2009), Wsparcie edukacyjne uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
w rdznych formach ksztatcenia na I etapie edukacji, Wydawnictwo Politechniki Radomskiej; G. Szum-
ski (2010), Wokdl edukacji wlgczajgcej. Efekty ksztalcenia uczniow z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i ogdlnodostepnych, Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej; A. Zamkowska (2011), Bariery i uwarunkowania edukacji wigczajgcej [w:]
Z. Gajdzica (red.), Uczeri z niepetnosprawnoscig w szkole ogdlnodostgpnej (s. 24-34), Oficyna Wydaw-
nicza ,Humanista” WSH w Sosnowcu; M. Buchnat (2013), Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczniow pierwszej klasy szkoly podstawowej, Studia Edukacyjne,
25: 115-136; M. Gloskowska-Soldatow (2016), Motywacja do uczenia si¢ uczniow w mtodszym wieku
szkolnym, Wydawnictwo Akademickie Zak; M. Gloskowska-Sotdatow (2022), Motywacja do uczenia
sig uczniow w miodszym wieku szkolnym w opiniach nauczycieli-(nie) Swiadoma niewiedza versus pogte-
biona refleksja pedagogiczna, Problemy Opiekunczo-Wychowawcze, 3: 76-87; M. Makarewicz (2023),
Doswiadczenia nauczycieli w zakresie wspierania motywacji do uczenia si¢ w ujeciu teorii autodeterminacji,
Problemy Wczesnej Edukagji, 1: 207-223.
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— Jaki jest poziom motywacji do nauki szkolnej uczestniczacych w badaniach
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?

— Czy uczniowie ci radza sobie z opanowaniem wiadomosci i umiejetnosci za-
wartych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla pierwszego eta-
pu edukacyjnego (tzn. czy dos$wiadczaja w tym zakresie powodzenia/
niepowodzenia szkolnego)?

— Czy i jakiego rodzaju trudnoéci w nauce wystepuja w badanej grupie
uczniéw ze SPE?

— Czy i w jakich obszarach edukacji wczesnoszkolnej uczniowie ci odnosza
sukcesy dydaktyczne?

- Czy rodzaj SPE réznicuje ich osiggniecia szkolne?

W trakcie badan posluzono sie metoda sondazu diagnostycznego, technika
ankiety, wywiadu oraz obserwacji. Narzedziami badawczymi byly samodzielnie
skonstruowane kwestionariusze: ankiety dla nauczyciela-wychowacy i wywiadu
dla ucznia, a takze jedna ze skal ,Arkusza Zachowania sie Ucznia” Barbary Mar-
kowskiej, tj. ,Skala Motywacji Ucznia do Nauki Szkolnej”. W procesie badawczym
wykorzystano réwniez metody i techniki statystyczne, tj. metode rangowa Spear-
mana, statystyczny model analizy wariancji ANOVA i test post hoc Scheffego.

Charakterystyka proby badawczej

Dobér préby badawczej byt celowy. Diagnoza objeto wszystkich uczniéw klas
I-1II z 9. publicznych szkét podstawowych w Sredniej wielkoSci miescie powiato-
wym usytuowanym w wojewédztwie dolnoslagskim, u ktérych specjalisci (peda-
godzy, psycholodzy, logopedzi, lekarze) rozpoznali jeden z trzech rodzajéw SPE,
tj.: 1) wynikajacych z ich niepelnosprawnosci; 2) dtugotrwalej choroby somatycz-
nej lub 3) deficytéw w rozwoju funkcji percepcyjno-motorycznych, ktére sytuuja
je w grupie dzieci z tzw. ryzyka dysleksji. Uczniowie ci posiadali opinie lub orze-
czenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego ze wzgledu na niepetnosprawnos¢
wystawione przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng, w ktérych potwier-
dzono ich deficyty i/lub zaburzenia rozwojowe.

Ogolem w badaniach wzielo udzial 95 dzieci, w tym 36 uczniéw z ryzyka dys-
leksji (37,9%); 34 uczniéw z przewlekla choroba (35,8%) oraz 25 uczniéw z niepel-
nosprawnoscia (26,3%). W podgrupie dzieci przewlekle chorych byli uczniowie
z: alergia (8), astma (7), epilepsja (6), cukrzyca (5), wada serca (4), chorobami tarczy-
cy (3) oraz z refluksem zolagdkowym (1). Natomiast w podgrupie uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia byly dzieci: z niepelnosprawnoscig sprzezona (9); stabo widza-
ce (7), z niepelnosprawnoscia intelektualng lekkiego stopnia (4), z niedostuchem
(2), z dysfunkcja narzadu ruchu (2) oraz z autyzmem wczesnodzieciecym (1).
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Grupa badawcza byla réwniez zréznicowana pod wzgledem plci i klasy, do
ktorej uczeszczali jej uczestnicy. Ponad polowe respondentéw stanowili chlopcy
(50 ucznidw, tj. 52,6%). W mniejszosci pozostawaly dziewczeta (45 uczennic,
tj. 47,4%). Najwiecej dzieci uczylo sie w klasie III (39 osdb, tj. 41,1%), a najmniej
w klasie I (20 dziedi, tj. 21%).

Wyniki badan

W trakcie badan ocenie poddano wybrane osiagniecia motywacyjne i po-
znawcze uczniow ze SPE, a konkretnie ich poziom motywacji do nauki, osiagnie-
cia dydaktyczne, doswiadczane trudnodci i sukcesy w nauce.

Motywacja osiggnie¢ ksztaltuje si¢ w indywidualnym procesie psychofizycz-
nego rozwoju dziecka. Jej pierwsze wyrazne przejawy mozna zaobserwowac juz
ok. 3. roku zycia, jednak dopiero u dzieci w mtodszym wieku szkolnym mocno
uwidacznia sie potrzeba osiggnie¢, wyrazajaca sie ,w stawianiu sobie samemu (lub
przyjmowaniu od otoczenia) standardow doskonatosci, checi osiggania i przekraczania tych
standardéw, w odczuwaniu dumy w razie ich osiggnigcia, a wstydu w przypadku nieosig-
gniecia” (Reykowski 1977: 186), takze osiagnie¢ szkolnych. Jej przejawem jest silne
pragnienie (motyw) odnoszenia sukceséw w nauce.

Wiekszos¢ dzieci w momencie startu szkolnego cieszy sie ze zmiany $rodowi-
ska przedszkolnego na szkolne, wykazuje duze zainteresowanie nauka i czerpie
wiele satysfakcji z nabywania nowych kompetencji spolecznych oraz tych zwia-
zanych z procesem uczenia sie. Jednak zazwyczaj dopiero w 8-9 roku zycia na-
stepuje ich pelna adaptacja do rytmu zycia szkoly i utrwalanie umiejetnosci zdo-
bytych w poczatkowym okresie nauki. Wtedy takze zmienia sie ich stosunek do
obowiazkéw szkolnych. Dzieci zaczynaja uczy¢ sie w sposdb bardziej zorganizo-
wany, systematyczny i planowy, a motywem tej czynnosci staje sie juz nie chec¢
uzyskania pochwaly czy dobrej oceny, rzeczywiste zainteresowanie trescia przy-
swajanej wiedzy (Przetacznik-Gierowska, Makiello-Jarza 1992: 330). Niestety,
poczawszy od trzeciej klasy szkoly podstawowej motywacja do nauki niektérych
ucznidw systematycznie maleje, a zdobywanie wiedzy przestaje by¢ dla nich
przyjemnoscia i zaczyna kojarzy¢ sie z obowiazkiem i meczaca, mozolng praca.
Tendencja ta moze w szczegdlny sposéb wystepowaé u dzieci ze SPE, ktére z po-
wodu probleméw zdrowotnych oraz deficytéw i zaburzeh rozwojowych moga
dos$wiadcza¢ trudnoéci z opanowaniem wiadomosci i umiejetnosci szkolnych.

Poziom motywacji do nauki badanych dzieci oceniano za pomocg jednej ze
skal ,Arkusza Zachowania sie Ucznia B. Markowskiej” (,AZU”). Autorka tego
wystandaryzowanego narzedzia badawczego motywacje do nauki szkolnej rozumie
jako: ,zdolnos¢ do osiggnig¢ dzigki pilnosci, wytrwalosci i koncentracji” (Markowska,
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Szafraniec 1980: 172). Dwanascie twierdzen ,AZU” tworzy tzw. ,Skale Motywacji
Ucznia do Nauki Szkolnej”. W jej sktad wchodza nastepujace, poddawane ocenie,
aspekty zachowania sie dziecka: pilno$¢ i starannos¢, dbatoé¢ o wlasne pomoce do
nauki, wytrwalo$¢, uwazanie na lekcji, ambicja, zapamietywanie zadanej lekcji,
odpowiedzialnos¢, refleksyjnosé, czystosé, samokrytycyzm, samodzielno$¢ w pra-
cy oraz aktywnos$¢ intelektualna. W trakcie badan skorzystalam z zasobu obser-
wacyjnego nauczycieli, ktérzy oceniali w skali 5-stopniowej (od 1 do 5) stopien
zgodnosci treéci poszczegdlnych twierdzen z zachowaniem objetych badaniami
uczniéw. Wyniki diagnozy poziomu motywacji do nauki szkolnej objetych bada-
niami uczniéw ze SPE przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Poziom motywacji do nauki uczniéw ze SPE w mlodszym wieku szkolnym

Rodzaj SPE Uczniowie Uczniowie Uczniowie
N | | T | el |
motywagji N=25 % N=34 % N=36 %
Bardzo wysoki - - - - - - - -
Wysoki 12 12,6 3 12,0 9 26,5 - -
Przecietny 34 358 8 32,0 18 52,9 8 22,2
Niski 41 43,2 10 40,0 7 20,6 24 66,7
Bardzo niski 8 8,4 4 16,0 - - 4 11,1
Ogodlem 95 100,0 25 100,0 34 100,0 36 100,0

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Wyniki diagnozy poziomu motywacji do nauki uzyskane przez wszystkich
objetych badaniami uczniéw ze SPE nalezy uznaé¢ za niepokojace, gdyz ponad
polowa z nich posiadata niska lub bardzo niska motywacje uczenia sie (ogélem
51,6%), a jedynie co trzecie dziecko (35,8%) bylo przecietnie zmotywowane do
nauki szkolnej. Ponadto w weryfikacji statystycznej, dokonanej z wykorzysta-
niem metody rangowej Spearmana, ustalono istnienie umiarkowanej istotnej
korelacji miedzy motywacja do nauki objetych badaniami uczniéw ze SPE a ich
osiagnieciami dydaktycznymi (rho Spearmana=0,607; p=0,000) oraz miedzy ich
motywacja uczenia sie a samopoczuciem w szkole (rho Spearmana=0,514;
p=0,000}.

Rodzaj SPE uczniéw réznicowat ich poziom motywacji do nauki szkolne;.
Zdecydowana wiekszoé¢ dzieci z ryzyka dysleksji charakteryzowala sie niskim
ibardzo niskim poziomem motywacji do nauki (ogétem 77,8%). Jednoczes$nie
w podgrupie tej nie bylo ani jednego ucznia z wysoka i bardzo wysoka motywa-
Cja uczenia sie. Z analizy danych zawartych w opiniach uczniéw ryzyka dysleksji
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wystawionych przez specjalistéw z poradni psychologiczno-pedagogicznej wyni-
ka, ze zdiagnozowano u nich liczne deficyty parcjalne, tj. zaburzenia percepcji
i pamieci wzrokowej oraz stuchowej, zaburzony stuch fonematyczny, skrzyzowa-
na lateralizacja i niska sprawno$¢ grafomotoryczna, ktére znaczaco utrudnialy im
przyswajanie wiadomosci i umiejetnosci szkolnych. Dzieci te musialy poswiecaé
znacznie wiecej czasu na odrabianie zadaf domowych, a takze na opanowanie
techniki czytania, pisania czy liczenia w zakresie przewidzianym w podstawie
programowej niz ich réwiesnicy nieposiadajacy tego typu zaburzeh rozwojo-
wych. Mimo tak duzego wysilku i nakladu pracy czesto uzyskiwaly gorsze rezul-
taty i nizsze oceny niz ich kolezanki i koledzy z klasy, co niekorzystnie rzutowalo
na ich motywacje do nauki.

Réwniez poziom motywacji do nauki ponad polowy uczniéw z niepelno-
sprawnoscig byl niski i bardzo niski (ogélem 56%). Do podgrupy tej nalezeli
wszyscy uczniowie z niepelnosprawnodcia sprzezona i z niepelnosprawnoscia
intelektualna lekkiego stopnia oraz uczen z autyzmem wczesnodzieciecym. Mimo
préby zapewnienia im dogodnych warunkéw do nauki, a takze zapewnienia im
réznorodnych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole, wystepujace
u tych dzieci zaburzenia rozwoju psychoruchowego utrudniaty im dobre funkcjo-
nowanie w roli ucznia i odnoszenie sukceséw w nauce, co niekorzystnie rzutowalo
na ich motywacje uczenia sie. Jednak 3 uczniéw (12%) z niepelnosprawnoscia sen-
soryczng lekkiego stopnia — niedowidzenie i niedostuch oraz z dysfunkcja narza-
du ruchu bylo wysoko zmotywowanych do nauki szkolnej. Byly to dzieci w nor-
mie intelektualnej, ktére dobrze czuly sie w Srodowisku szkolnym i uzyskiwaly
wysokie i bardzo wysokie wyniki w nauce.

Najkorzystniejszy rozklad wynikow w diagnozowanym zakresie uzyskali
uczniowie z przewlekla choroba. W podgrupie tej ponad polowa dzieci charakte-
ryzowala sie przecietna (52,9%), a co 4 dziecko — wysoka (26,5%) motywacja do
nauki. Uczniowie ci czerpali rados¢ i przyjemnos¢ z nauki oraz odnosili sukcesy
szkolne.

Analiza z wykorzystaniem techniki ANOVA potwierdzila, Ze na poziomie
istotnosci 0,05 istniejg réznice istotne statystycznie pomiedzy trzema podgrupami
badanych dzieci w zakresie motywacji uczenia sie (F=15,754; df =2; p=0,000). Do
sprawdzenia, pomiedzy ktérymi grupami dzieci wystepujq réznice istotne uzyto
testu post hoc Scheffego. Pozwolil on precyzyjnie ustali¢, miedzy ktérymi parami
podgrup uczniéw ze SPE zachodza réznice istotne statystycznie w zakresie mo-
tywacji uczenia sig. Okazalo sig, ze réznice te wystepuja miedzy podgrupg dzieci
przewlekle chorych a podgrupa dzieci ryzyka dysleksji (p=0,000) oraz miedzy
podgrupa dzieci przewlekle chorych a podgrupa dzieci z niepelnosprawnoscia
(p=0,03). Natomiast nie sg istotne statystycznie réznice miedzy podgrupa
uczniéw ryzyka dysleksji i podgrupa dzieci z niepelnosprawnoscia (p=0,308).
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Srednie arytmetycznych obliczone dla poszczegélnych podgrup uczniéw w za-
kresie motywacji do nauki swiadcza o tym, ze najbardziej zainteresowane zdo-
bywaniem wiedzy byly dzieci przewlekle chore (3,06), a najmniej — dzieci ryzyka
dysleksji (2,11). Tak wiec rodzaj SPE badanych uczniéw réznicowat ich poziom
motywagcji do nauki szkolnej.

W prowadzonych badaniach ocenie poddano réwniez osiggniccia szkolne obje-
tych badaniami uczniéw ze SPE. Istotne bylo ustalenie czy radza sobie oni z opa-
nowaniem wiadomosci i umiejetnosci zawartych w podstawie programowej
ksztalcenia ogélnego dla pierwszego etapu edukacyjnego, tzn. czy doswiadczaja
w tym zakresie powodzenia, czy tez niepowodzenia szkolnego.

Zdaniem ]. Konopnickiego (1966) kazde dziecko funkcjonujace w roli ucznia,
niezaleznie od osiggnie¢ szkolnych, do$wiadcza zaréwno powodzen, jak i niepo-
wodzen w nauce, dlatego obydwa te pojecia nalezy rozpatrywaé zawsze Iacznie,
gdyz kiedy konczy sie powodzenie zaczyna sie niepowodzenie i odwrotnie.
W literaturze pedagogicznej powodzenie szkolne charakteryzowane jest jako: ,proces
polegajgcy na petnej harmonii pomiedzy celem edukacji oraz wymaganiami szkoly a osig-
gnieciami szkolnymi i rzeczywistymi mozliwosciami ucznicw” (Okon 2004: 308). Z kolei
niepowodzenie szkolne oznacza ,sytuacje, w ktdrej wystepujg wyrazne rozbieznosci mig-
dzy wymaganiami wychowawczymi i dydaktycznymi szkoly a zachowaniem ucznidw oraz
uzyskiwanymi przez nich wynikami nauczania” (Kulisiewicz 2000: 253). Istniejg 2 ro-
dzaje niepowodzen szkolnych: niepowodzenia wychowawcze oraz dydaktyczne,
ktére dzielg si¢ na jawne (mogg mie¢ charakter przejSciowy lub wzglednie trwaty
skutkujacy drugorocznoscia, wielorocznoscia lub nawet odsiewem szkolnym)
i ukryte (Kupisiewicz 2000).

Osiagniecia szkolne badanych uczniéw ze SPE oceniali ich nauczyciele-
wychowawcy, gdyz w klasach I-III edukacja jest realizowana w formie ksztalce-
nia zintegrowanego, a postepy dzieci w nauce sa wartosciowane i wyrazane
w postaci ocen opisowych. W kwestionariuszu ankiety wychowawcéw popro-
szono, aby, uwzgledniajac cele i tresci ksztalcenia zawarte w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla pierwszego etapu edukacyjnego oraz uzyskiwa-
ne przez nich wyniki w nauce, dokonali w skali trzystopniowej oceny poziomu
ich powodzenia szkolnego. Dane dotyczace tej kwestii zawiera tabela 2.

W ocenie nauczycieli 80% wszystkich objetych badaniami uczniéw ze SPE do-
Swiadczalo réznego rodzaju trudnosci edukacyjnych, przy czym nie byly one na
tyle powazne, by skutkowaly drugorocznoscia. Niepelne powodzenie szkolne
bylo do$wiadczeniem wszystkich dzieci z ryzyka dysleksji oraz wiekszosci dzieci
z niepelnosprawnoscia (72%) i przewlekle chorych (64,7%). Tak wiec rodzaj SPE
badanych uczniéw okazat sie zmienng réznicujaca ich osiggniecia szkolne. Nieste-
ty ze wzgledu na zbyt niska liczebnoé¢ wyrdéznionych podgrup (n<5) nie bylo
jednak mozliwe ustalenie czy réznice te sg istotne statystycznie.
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Tabela 2. Powodzenie/niepowodzenie szkolne uczniéw ze SPE w mlodszym wieku
szkolnym w ocenie ich wychowawcéw

Rodzaj SPE Uczniowie Uczniowie Uczniowie
niepelno- przewlekle ryzyka
Kategorie N=95| % sprawni chorzy dysleksji
odpowiedzi N=25 % N=34 % N=36 %

Pelne powodzenie szkolne —
dziecko nie do$wiadcza 19 20,0 7 28,0 12 35,3 - -
trudnosci dydaktycznych

Niepelne powodzenie
szkolne — dziecko do$wiad-
cza trudnosci dydaktycz-
nych

76 80,0 18 72,0 22 64,7 36 100,0

Niepowodzenie szkolne —
dziecko do$wiadczylo - - - - - _ _ -
drugorocznosci

Ogodlem 95 100,0 25 100,0 34 100,0 36 100,0

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wychowawcy wskazywali takze, jakiego rodzaju trudnosci w nauce wyste-
powaly u uczestniczacych w badaniach uczniéw ze SPE (tab. 3). Najbardziej roz-
powszechnionymi trudno$ciami w nauce wystepujacymi w calej uczestniczacej
w badaniach grupie uczniéw ze SPE byly: problemy z opanowaniem techniki
czytania (63,2%), pisania (61,1%), rozwiazywaniem zadan tekstowych z matema-
tyki (53,7%) oraz z opanowaniem rachunku pamieciowego (45,3%).

Trudnosci w czytaniu, w zaleznosci od klasy, do ktérej uczeszczaly badane
dzieci, manifestowaly sie: myleniem liter ksztalttopodobnych przy odczytywaniu
wyrazow, przestawianiem liter i sylab w wyrazach, diugo utrzymujacym sie glo-
skowaniem lub sylabizacjg odczytywanych stéw, wolnym tempem czytania oraz
problemami w czytaniu ze zrozumieniem. Do najczestszych objawéw trudnosci
w pisaniu badanych uczniéw nalezaly: problemy z zapamietaniem rzadko uzy-
wanych duzych liter pisanych (np. L, F), mylenie liter o podobnych ksztaltach,
opuszczanie w zapisie drobnych elementéw graficznych liter (np. zamian g dziecko
pisze a, zamiast 1 pisze n itp.), bledne zapisywanie koncéwek fleksyjnych wyrazéw,
popelnianie bledéw ortograficznych 1 i II stopnia oraz bledéw interpunkcyjnych.
Rzadziej objete badaniami uczniowie mieli malo staranny, niemieszczacy sie
w liniaturze brzydki charakter pisma, ktére bylo trudne do odczytania dla nauczy-
ciela. Wymienione wyzej objawy trudnosci dzieci w czytaniu i pisaniu sg charakte-
rystyczne dla uczniéw, u ktérych wystepuja zaburzenia percepcji i pamieci wzro-
kowej oraz stuchowej, a takze sprawnosci grafomotorycznej. Deficyty te, w r6znych
konfiguracjach, wystepuja u wszystkich dzieci ryzyka dysleksji, u wiekszosci kto-
rych w starszych klasach szkoly podstawowej zostanie zdiagnozowana dysleksja,
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dysortografia i/lub dysgrafia, a takze u wielu uczniéw z niepelnosprawnoscig
i przewlekle chorych. Natomiast do najczestszych objawéw trudnosci w uczeniu sie
matematyki wystepujacych u badanych dzieci nalezaly: problemy ze zrozumie-
niem tresci zadan tekstowych, z wypisaniem danych, z prawidlowym zapisem
dzialah matematycznych i dokonaniem obliczeri zaréwno w pamieci, jak i sposo-
bem pisemnym.

Tabela 3. Trudnosci w nauce wystepujace u badanych uczniéw ze SPE w ocenie ich
wychowawcow

Rodzaj SPE Uczniowie Uczniowie Uczniowie
N=9s| % niepeln(?- przewlekle ryzyka. )
Kategorie sprawni chorzy dysleksji
odpowiedzi N=25 % N=34 % N=36 %
Trudnosci w pisaniu 58 61,1 17 68,0 12 35,3 29 80,6
Trudnoéci w czytaniu 60 63,2 18 72,0 8 23,5 34 94,4
Trudnosci w liczeniu 43 45,3 11 44,0 17 50,0 15 41,7

Trudnosci z rozwigzywaniem

zada tekstowych 51 53,7 13 52,0 20 58,8 18 50,0

Trudnosci z zapamigtywaniem

wiadomosci szkolnych 15 158 7 280 2 59 6 167
Trudnosci z naukq jezyka 25 | 263 | 8 | 320 | 4 | 118 | 138 | 361
obcego

Trudn(?sa W zrozumieniu > 126 7 28,0 ) 59 3 83
polecen nauczyciela

Bardzo wolne tempo pracy 11 11,6 5 20,0 3 8,8 3 8,3
Brak trudnosci dydaktycznych 19 20,0 7 28,0 12 35,3 - -
Ogolem wskazan 275 - 86 - 68 - 121 -

Zrédto: opracowanie wiasne.

Rodzaj SPE réznicowal wystepowanie u dzieci trudnosci w nauce. Proble-
moéw z opanowaniem techniki czytania i pisania zdecydowanie czesciej doswiad-
czali uczniowie ryzyka dysleksji oraz uczniowie z niepelnosprawnoscig niz dzieci
przewlekle chore. Réwniez odsetek uczniéw ryzyka dysleksji i z niepelnospraw-
noscia, ktérzy mieli trudnoéci z nauka jezyka angielskiego, byt 3-krotnie wyzszy
niz odsetek dzieci dlugotrwale chorych. Natomiast rozpowszechnienie trudnosci
matematycznych we wszystkich trzech podgrupach badanych uczniéw bylo po-
réwnywalne.

Z deklaracji nauczycieli-wychowawcéw wynikato réwniez, Ze ponad potowa
wszystkich objetych badaniami dzieci ze SPE (51,6%) odnosita sukcesy dydak-
tyczne w wybranych obszarach edukacji wczesnoszkolnej (tab. 4). Najwyzszy
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odsetek uczniéw pozytywnie wyréznial sie na tle rowiesnikéw sprawnosciq fi-
zyczng, odnoszac sukcesy w sporcie (16,8%) oraz uzyskiwal bardzo dobre oceny
w zakresie edukacji matematycznej (15,8%) i polonistycznej (10,5%).

Tabela 4. Sukcesy dydaktyczne odnoszone przez uczniéw ze SPE w wybranych obsza-
rach edukacji wczesnoszkolnej w ocenie nauczycieli

Rodzaj SPE Uczniowie nie- Uczniowie Uczniowie
pelno- przewlekle ryzyka
N=95| % sprawni chorz, dysleksji
Kategorie P Y y )
odpowiedzi N=25 % N=34 % N=36 %
Edukacja polonistyczna 10 10,5 1 4,0 9 26,5 - -
Edukacja matematyczna 15 15,8 3 12,0 12 35,3 - -
Edukacja przyrodnicza 3 3,2 - - - - 3 8,3
Edukacja plastyczna 1 1,1 1 4,0 - - - -
Jezyk angielski 4 4,2 - - 4 11,8 - -
Wychowanie fizyczne 16 16,8 2 8,0 - - 14 38,9
Ogolem wskazan 49 51,6 7 28,0 25 73,5 17 47,2

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Z analizy danych zawartych w tabeli 4 wynika, ze wysokie wyniki w nauce
z wybranych obszaréw edukacji wczesnoszkolnej uzyskiwala wiekszos¢ dzieci
przewlekle chorych (73,5%), niemal co drugi uczen ryzyka dysleksji (47,2%) oraz
co czwarty uczen z niepelnosprawnoscia (28%). Najwyzszy odsetek dzieci prze-
wlekle chorych oraz niepelnosprawnych odnosit sukcesy w nauce matematyki
(odpowiednio 35,3% i 12%), natomiast najwyzszy odsetek uczniéw ryzyka dys-
leksji odnosit sukcesy sportowe (38,9%).

W trakcie badah uznano takze za interesujace poznanie opinii na temat osia-
gniec¢ szkolnych uczestniczacych w badaniach uczniéw ze SPE. Bylo to mozliwe
dzieki analizie ich odpowiedzi na wybrane pytania zawarte w kwestionariuszu
wywiadu dla ucznia. Dotyczyly one m.in. stosunku badanych dzieci do nauki
szkolnej, preferowanych przez nich zaje¢ edukacyjnych (tab. 5) oraz tych, w kto-
rych nie lubia uczestniczy¢ (tab. 6).

Z deklaracji respondentéw wynika, ze wiekszo$¢ wszystkich uczniow ze SPE
w miodszym wieku szkolnym (58,9%) lubi sie uczyé. W podgrupie tej zblizony byt
odsetek uczniéw przewlekle chorych (76,5%) oraz z niepelnosprawnoscia (72%)
i nieco nizszy wskaznik uczniéw ryzyka dysleksji (66,7%).

W swietle zaprezentowanych wynikéw martwi¢ moze wysoki wskaznik pro-
centowy dzieci, ktére przyznaly w trakcie badan, Zze nie lubig sie uczy¢ (ogélem
41,1%). Szczegdlowa analiza ich wypowiedzi pozwala na sformulowanie wnio-
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sku, ze przyczyn ich niecheci do nauki mozna upatrywac w: 1) mato atrakcyjnych
tresciach i sposobie prowadzenia zaje¢ dydaktycznych przez nauczycieli (, Uczenie
sig nie jest fajne”; ,Nauka jest nudna”); 2) braku satysfakcji z efektow uczenia sie (,,Bo
nawet jak siedz¢ nad ksigzkg godzing to i tak czytam gorzej niz moje kolezanki”; ,Nauka
idzie mi stabo, jestem kiepskim uczniem”), co obniza ich motywacje do nauki, wiare
we wlasne mozliwosci zwigzane ze zdobywaniem wiedzy, a takze i samoocene
oraz 3) braku pelnej gotowosci do podjecia nauki szkolnej, zwlaszcza w sferze
emocjonalnej i wolicjonalno-motywacyjnej (,Wolatbym si¢ pobawic z kolegami za-
miast si¢ uczyc”; ,Jak duzo pisz¢ to mnie boli reka”; ,W szkole ciggle trzeba cos robic: a to
czytac, a to pisac albo rozwigzywac zadania”), co negatywnie rzutuje na ich zaintere-
sowanie naukag, jak i funkcjonowanie w roli ucznia.

Ulubione zajecia edukacyjne zawieraja treci atrakcyjne dla uczniéow, ktérych
najbardziej lubig sie uczy¢ i z przyswojeniem ktérych nie maja wigkszych trudno-
Sci. W tabeli 5 zaprezentowano dane dotyczace deklaracji uczestniczacych w ba-
daniach dzieci ze SPE odnosnie preferowanych przez nich zaje¢ edukacyjnych.

Tabela 5. Deklaracje uczestniczacych w badaniach uczniéw ze SPE dotyczace preferowa-
nych przez nich zaje¢ edukacyjnych

Rodzaj SPE Uczniowie Uczniowie Uczniowie
N=95 % niepelnc.o- przewlekle ryzyka. ]
Rodzaj zaje¢ sprawni chorzy dysleksji
edukacyjnych N=25 % N=34 % N=36 %
Edukacja polonistyczna 41 43,2 9 36,0 20 58,8 12 33,3
Edukacja matematyczna 47 49,5 12 48,0 14 41,2 21 58,3
Fjpt;l;zzjzi I;rzyrodnicza 4 42 1 40 3 88 _ _
fi‘iﬁicij;rﬂa“ycma 20 | 211 1 40 18 | 529 1 28
Edukacja muzyczna 9 9,5 1 4,0 8 23,5 - -
Edukacja informatyczna 11 11,6 2 8,0 5 14,7 4 11,1
Religia 16 16,8 7 28,0 - - 9 25,0
Jezyk angielski 21 22,1 9 36,0 6 17,6 6 16,7
Wychowanie fizyczne 17 17,9 4 16,0 7 20,6 6 16,7
Ogolem wskazan 186 - 46 - 81 - 59 -

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Cala objeta badaniami grupa uczniéw ze SPE wskazywala az 186 razy na roz-
ne rodzaje preferowanych zaje¢ edukacyjnych, przy czym najwiecej wyboréw
dokonali uczniowie z przewlekla choroba (81), a najmniej — uczniowie z niepetno-
sprawnoscia (46). Wszystkie badane dzieci najbardziej lubity zajecia z edukacji
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matematycznej (49,5%) i polonistycznej (43,2%), a takze zajecia z jezyka angiel-
skiego (22,1%) i z edukacji plastycznej (21,1%).

Z analizy danych zawartych w tabeli 5 wynika, ze uczniowie z niepelno-
sprawnoscig najchetniej uczyli sie tresci i umiejetnosci z zakresu edukacji mate-
matycznej, polonistycznej, z jezyka angielskiego i religii. Dzieci z przewlekla cho-
roba preferowaly zajecia z edukacji polonistycznej, plastycznej i technicznej oraz
matematycznej. Natomiast ulubionymi zajeciami uczniéw z ryzyka dysleksji byly:
edukacja matematyczna i polonistyczna oraz religia. Zatem rodzaj SPE dzieci
nieznacznie réznicowat ich preferencje dotyczace ulubionych zaje¢ edukacyjnych.

Bioracych udzial w badaniach uczniéw poproszono réwniez o wymienienie
zaje¢ edukacyjnych, w ktérych najmniej chetnie uczestnicza, z opanowaniem
tresci programowych, ktérych do$wiadczaja trudnosci (tab. 6).

Tabela 6. Deklaracje badanych uczniéw ze SPE dotyczace zaje¢ edukacyjnych, w ktérych
nie lubig uczestniczy¢

Rodzaj SPE Uczniowie Uczniowie Uczniowie
N=95 % niepeln({- przewlekle ryzyka' )
Rodzaj zaje¢ sprawni chorzy dysleksji
edukacyjnych N=25 % N=34 % N=36 %
Edukacja polonistyczna 35 36,8 5 20,0 9 26,5 21 58,3
Edukacja matematyczna 28 29,5 7 28,0 12 35,3 9 25,0
Religia 1 11 1 4,0 - - - -
Jezyk angielski 19 20,0 4 16,0 3 8,8 12 33,3
Wychowanie fizyczne 5 5,3 1 4,0 4 11,8 - -
Ogolem wskazan 88 - 18 - 28 - 42 -

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Cala badana grupa uczniéw ze SPE wskazywala ogoélem 88 razy na 5 zaje¢
edukacyjnych, za ktérymi nie przepadali, przy czym najwiecej wyboréw dokonali
uczniowie ryzyka dysleksji (42), a najmniej — uczniowie z niepelnosprawnoscia
(18). Wszyscy respondenci za przedmioty sprawiajace im najwiecej trudnosci
uznali zajecia z edukacji polonistycznej (36,8%), matematycznej (29,5%) oraz z je-
zyka angielskiego (20%).

Rodzaj SPE badanych dzieci nieznacznie r6znicowat ich preferencje dotycza-
ce zaje¢ edukacyjnych, w ktérych najmniej chetnie uczestnicza. Uczniowie z nie-
pelnosprawnoscia i przewlekle chorzy za najtrudniejsze uznali zajecia z edukacji
matematycznej i polonistycznej. Natomiast uczniowie z ryzyka dysleksji — zajecia
z edukacji polonistycznej, z jezyka angielskiego oraz z matematyki. Warto réw-
niez zauwazy¢, ze odsetek dzieci z ryzyka dysleksji, ktére wskazaly na jezyk pol-
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ski jako na przedmiot, ktérego najbardziej nie lubia sie uczy¢, byt ponad 2-krotnie
wyzszy niz odsetek dzieci z przewlekla choroba oraz z niepelnosprawnoscia.
Natomiast w przypadku zaje¢ z jezyka angielskiego byl on 2-krotnie wyzszy niz
odsetek uczniéw z niepelnosprawnoscia i 4-krotnie wyzszy niz odsetek uczniéw
przewlekle chorych. Fakt ten nie jest zaskakujacy, bowiem dzieci ryzyka dysleksji
maja najwiecej probleméw z opanowaniem techniki czytania i pisania zaréwno
z jezyka ojczystego, jak i obcego. Respondentéw poproszono takze o dokonanie
samooceny swoich osiagnie¢ szkolnych (tab. 7).

Tabela 7. Samoocena osiggniec¢ szkolnych dokonana przez uczniéw ze SPE w miodszym
wieku szkolnym

Rodzaj SPE Uczniowie Uczniowie Uczniowie
niepelno- przewlekle ryzyka
Kategorie N=95| % sprawni chorzy dysleksji
odpowiedzi N=25 % N=34 % N=36 %

Jestem uczniem bardzo do-
brze radzacym sobie z nauka 17 17,9 8 32,0 5 14,7 4 11,1
i obowigzkami szkolnymi

Jestem uczniem dobrze
radzacym sobie z nauka 43 45,3 11 44,0 15 441 17 47,3
i obowigzkami szkolnymi

Jestem uczniem niezbyt do-
brze radzacym sobie z nauka 16 16,8 2 8,0 11 32,4 3 8,3
i obowigzkami szkolnymi

Jestem uczniem bardzo stabo

radzacym sobie z nauka 19 20,0 4 16,0 3 8,8 12 33,3
i obowigzkami szkolnymi
Ogodtem 95 | 100,0 25 100,0 34 100,0 36 100,0

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wiekszos¢ wszystkich dzieci ze SPE (ogétem 63,2%) ocenila, ze nalezy do
uczniéw dobrze i bardzo dobrze radzacyh sobie z naukg i innymi obowiazkami
szkolnymi. Jednak co piaty uczen przyznal, ze bardzo stabo radzi sobie z naby-
waniem wiadomosci i umiejetnosci szkolnych, wérdéd nich najwyzszy byl odsetek
dzieci z ryzyka dysleks;ji (33,3%), a najnizszy — dzieci przewlekle chorych (8,8%).

SPE czesto stanowig przyczyne trudnosci edukacyjnych uczniéw. Dzieci,
u ktérych je zdiagnozowano, majg prawo liczy¢ na wsparcie nie tylko w Srodowi-
sku rodzinnym, lecz takze szkolnym. Objecie ich w Srodowisku edukacyjnym r6z-
nymi formami pomocy psychologiczno-pedagogicznej pozwala im na usprawnia-
nie zaburzonych funkcji percepcyjno-motorycznych, nabywanie kompetencji
emocjonalnych i spolecznych, utrwalanie wiadomosci i umiejetnosci szkolnych
oraz nadrabianie brakéw i zaleglosci w nauce. Wsparcie tego rodzaju niweluje
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réwniez leki, jakie przezywaja uczniowie ze SPE w zwiazku z doswiadczanymi
niepowodzeniami szkolnymi.

Jak wynika z analizy uzyskanych danych empirycznych, zdecydowana wiek-
szoé¢ wszystkich objetych badaniami uczniéw ze SPE (ogétem 81,1%) otrzymy-
wala w srodowisku szkolnym potrzebne im wsparcie. Z r6znego rodzaju pomocy
korzystali wszyscy uczniowie ryzyka dysleksji, niemal wszyscy uczniowie z nie-
pelnosprawnoscia (92%) i ponad polowa uczniéw przewlekle chorych (52,9%).
Dane dotyczace zakresu i rodzaju pomocy uzyskiwanej w szkole przez badanych
uczniéw zawiera tabela 8.

Tabela 8. Deklaracje badanych uczniéw dotyczace rodzaju wsparcia otrzymywanego
przez nich w szkole

Rodzaj SPE Uczniowie Uczniowie Uczniowie
N=95| % niepelno'- przewlekle ryzyka‘ )

Kategorie spra-wni chorzy dysleksji
odpowiedzi N=25| % |N=34| % |N=36| %
Z;gf{f}‘:ei‘:;il;fim 8 | 505 | 9 | 360 | 8 | 235 | 31 | 81
Zajecia dydaktyczno- 36 [ 389 | 5 | 200 | 6 | 176 | 25 | 694
-wyréwnawcze
Zajecia logopedyczne 21 22,1 8 32,0 4 11,8 9 25,0
Tyfloterapia 7 74 7 28,0 - - - -
Surdoterapia 2 2,1 2 8,0 - - - -
Fizjoterapia 5 53 5 20,0 - - - -
Pomoc nauczyciela w $wietlicy 2 2,1 2 8,0 - - - -
Pomoc kolezenska 3 3,2 - - 2 5,9 1 2,8
Brak pomocy 18 18,9 2 8,0 16 47,1 - -
Ogolem wskazan 124 - 38 - 20 - 66 -

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Cala objeta badaniami grupa uczniéw ze SPE wskazala w sumie na 6 rodza-
jow zaje¢ wchodzacych w zakres pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w kto-
rych systematycznie uczestnicza. Najpopularniejszymi z nich byly: zajecia korek-
cyjno-kompensacyjne (50,5%), zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze (38,9%) oraz
zajecia logopedyczne (22,1%). Niewiele dzieci moglo natomiast liczy¢ w szkole na
inne formy wsparcia, tj. pomoc kolegéw z klasy czy nauczyciela swietlicy.

Specyfika SPE stanowila zatem zmienng réznicujaca rodzaj zajec terapeu-
tycznych, na ktére uczeszczaly w szkole badane dzieci. Najwyzszy odsetek
uczniéw z kazdej podgrupy uczestniczyl w zajeciach korekcyjno-kompensacyj-
nych, jednak wskaznik procentowy dzieci z ryzyka dysleksji, ktére braly w nich
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udzial, byl ponad 3-krotnie wyzszy (86,1%) niz wskaznik dzieci z przewlekla cho-
roba (23,5%) i ponad 2-krotnie wyzszy niz wskaznik dzieci z niepelnosprawnoscia
(36%). Jednoczesnie uczniowie niepelnosprawni korzystali z zaje¢ terapeutycz-
nych zwigzanych bezposrednio z ich zaburzeniami sensorycznymi (tyfloterapia
i surdoterapia) lub dysfunkcja narzadu ruchu (fizjoterapia). W Swietle powyz-
szych danych mozna wiec uzna¢, ze pomoc oferowana badanym dzieciom w $ro-
dowisku szkolnym byla dostosowana do ich indywidualnych potrzeb. Jednak nie
wszyscy uczniowie z niepelnosprawnoscia mogli bra¢ udziat w zajeciach rewali-
dacyjnych.

Podsumowanie i rekomendacje

Zaprezentowane w niniejszym artykule wyniki badan skfaniaja do konstatacji,
Ze osiagniecia szkolne uczestniczacych w badaniach 95 uczniéw ze SPE w mlod-
szym wieku szkolnym byly zréznicowane. W ocenie nauczycieli-wychowawcéw
zdecydowana wiekszo$¢ wszystkich badanych dzieci (80%) doswiadczala réznego
rodzaju trudnosci z opanowaniem wiadomoéci i umiejgtnoéci szkolnych. W ich
przypadku mozna wiec méwi¢ o niepelnym powodzeniu szkolnym. W podgrupie
tej najwyzszy odsetek stanowili uczniowie ryzyka dysleksji (100%), a najnizszy —
uczniowie z przewlekla choroba (64,7%). Najwiecej dzieci mialo problemy z opa-
nowaniem techniki czytania (63,2%), pisania (61,1%), rozwigzywaniem zadan tek-
stowych z matematyki (53,7%) oraz z opanowaniem rachunku pamieciowego
(45,3%). Pelne powodzenie w zakresie opanowywania wiadomosci i umiejetnosci
szkolnych bylo udzialem jedynie 20% wszystkich badanych uczniéw ze SPE.
W podgrupie tej znalazly sie wylacznie dzieci przewlekle chore (35,3%) i dzieci
z niepelnosprawnoscia (28%). Na szczescie w calej badanej grupie nie bylo ani jed-
nego ucznia powtarzajgcego klase czy tez zagrozonego drugorocznoscig. Rodzaj
SPE uczniéw okazat sie zmienng réznicujacg ich osiagniecia szkolne.

Badania odstonily najbardziej wrazliwe obszary praktyki pedagogicznej, ktére
wymagaja optymalizacji, jak rowniez dalszych poszukiwan. Myéle, ze warto by-
loby je poszerzy¢ o diagnoze sytuacji szkolnej jeszcze innych podgrup dzieci ze
SPE w mlodszym wieku szkolnym, jak i uczniéw ze SPE na wyzszych etapach
edukacyjnych.
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