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Dziecko milczace w kulturze i edukacji —
analiza dyskursu filmowego

Sytuacja nieméwienia (mutyzm, afonia, niemota, afazja) dotyczy zaréwno identyfikowania biop-
sychicznych przyczyn tego stanu, jak i jego spoleczno-kulturowych konsekwencji. O ile kwestie
medyczne zaburzen rozwoju jezykowego, a wiec diagnoza i terapia neurologopedyczna nie bu-
dzg wiekszych kontrowersji, o tyle spofeczna, w tym szkolna obecno$¢ dziecka nieméwiacego jest
nadal zjawiskiem niepokojacym, obcym i niezrozumialym. Jak na kazdy innym przypadek trud-
nosci (potrzeb) rozwojowych i edukacyjnych dziecka, na kwestie niemoéwienia mozna spojrzec¢
z perspektywy modelu medycznego (problemu zdrowotnego tkwigcego w dziecku) lub w kon-
tekscie modelu spolecznego, a wiec identyfikowania barier srodowiskowych i spolecznych utrud-
niajacych, ograniczajacych lub uniemozliwiajacych funkcjonowanie dziecka niemdéwiagcego w roli
ucznia. W artykule przedstawione zostaly zaleznosci miedzy medycznym i spolecznym podej-
Sciem do sytuacji szkolnej dziecka niemdéwiacego, ze szczegdlnym uwzglednieniem zalozen edu-
kacji wlaczajacej. Wskazany zostal takze kulturowy kontekst dziecka milczacego jako jednej
z najpopularniejszych ,protez narracyjnych” wykorzystywanych w literaturze i sztuce filmowe;j.

Stowa kluczowe: dzieci nieméwiace, kultura, edukacja, patologia, polityka réznorodnosci

A silent child in culture and education —
film discourse analysis

The position of not speaking (mutism, aphonia, mute, aphasia) concerns both the identification of
the biopsychic causes of this state and its socio-cultural consequences. While the medical assis-
tance of language development disorders, i.e. the diagnosis and neurological therapy, does not
raise any doubits as to the controversy, social, including school assistance of a non-speaking child is
still an unrelated, strange and incomprehensible phenomenon. As in any other case of a child's
developmental and educational difficulties (needs), the provision of services is irreparable from
the point of view of the medical system (health problem inherent in the child) or in the context of
the social model, and therefore environmental and social barriers can be identified that hinder,
limit or preventing the non-speaking student role from functioning. Concerning the conduct be-
tween medical and school approaches to the non-speaking child's situation, due to the considera-
tion of inclusive assessment. The cultural context of the silent child was also indicated as one of the
most popular “narrative prostheses” used in literature and film art.

Key words: non-speaking children, culture, education, pathology, diversity policy.
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Konteksty, cel i metoda analizy filmowego dyskursu
,milczacego dziecka”

W roku 2022 Zlote Lwy, gléwna nagrode Festiwalu Polskich Filméw Fabular-
nych w Gdyni, otrzymal film Agnieszki Smoczynskiej pt. Silent Twins (2022).
Oparta na faktach historia ,milczacych blizniczek” jest adaptacja reportazu Marjo-
rie Wallace (2022), brytyjskiej dziennikarki specjalizujacej si¢ w problematyce
ochrony zdrowia psychicznego i praw pacjentéw psychiatrycznych. Artystyczna
opowies¢ o rozwojowych, edukacyjnych i spoleczno-prawnych konsekwencjach
mutyzmu June i Jennifer Gibbons Iaczy sie z krytyczna analiza systeméw szeroko
rozumianej polityki spolecznej, a wiec opieki zdrowotnej, zwlaszcza psychia-
trycznej, pomocy spolecznej (pracy socjalnej), systemu edukacyjnego, w tym
ksztalcenia specjalnego, oraz systemu prawnego. Cho¢ przedstawione w filmie
i reportazu wydarzenia mialy miejsce w latach 70. i 80. ubieglego wieku w Wiel-
kiej Brytanii, to ich aktualno$¢, a wlasciwie uniwersalnosé, wynika nie tylko z wa-
loréw artystycznych i humanistycznych, ale wiaze sie takze ze wspoélczesnymi
aspektami obecnosci dziecka/ucznia niemdwigcego w systemie edukacyjnym.
Autorka obszernego reportazu poswieconego siostrom Gibbons, wystepujac
przede wszystkim z pozycji osoby aktywnie dzialajacej na rzecz zdrowia psy-
chicznego, ukazala wieloaspektowos¢ konsekwencji blednej diagnozy i braku
wlasciwej pomocy terapeutycznej, co w kontekscie naruszenia przez blizniczki
prawa (kradziezy i niszczenia mienia) doprowadzilo do nieadekwatnej reakcji
panstwa w postaci ich bezterminowego umieszczenia w zamknietym zakladzie
psychiatrycznym. W epilogu Milczgcych blizniczek Marjorie Wallace napisata:

Ja nadal kieruj¢ SANE, fundacja na rzecz zdrowia psychicznego, ktéra narodzita sie
miedzy innymi z mojego oburzenia tym, jak niemadrze i bezdusznie podchodzimy do
0s6b takich jak June i Jennifer. Nie udzielono im pomocy, ktérej rozpaczliwie potrze-
bowaty. Zamiast tego zamknieto je na kilkanascie lat w szpitalu psychiatrycznym o za-
ostrzonym rygorze, gdzie w wieku, w ktérym mogly wejs¢ w $wiat jako utalentowane
mlode kobiety, spotykaly mordercéw, gwalcicieli i osoby z ciezkim zaburzeniami psy-
chicznymi (Wallace 2022: 337-338).

Tytulowe milczenie blizniaczek Gibbons jest okreslane w reportazu jako ,mu-
tyzm z wyboru” (elective mutism). Komentarz jezykowy i merytoryczny do tego
wyrazenia pochodzi od tlumacza, ktéry poinformowal potencjalnych czytelni-
kow, ze ,(...) dzisiaj uzywa si¢ terminu selective mutism, mutyzm wybiérczy, ktory
nie sugeruje, ze osoba cierpigca na to schorzenie swiadomie ‘wybiera” niemdwie-
nie” (Wallace 2022: 27). Polaczenie w tym wyjasnieniu okresle ,,0soba cierpigca”
i ,schorzenie” jest wyraznym sygnatem trwalosci zmedykalizowanego ujecia wszel-
kich stanéw funkcjonalnych, ktére, tak jak w przypadku mutyzmu wybidérczego,
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traktowane sg jako stan chorobowy, patologiczny, a wiec domagajacy sie leczenia
jako jedynego sposobu przywrdcenia badz osiggniecia stanu normalnego, identy-
fikowanego ze zdrowiem. W przypadku mutyzmu i innych form funkcjonowania
powiazanych z ogolna kategorig nieméwienia, jak gtuchota/niemota, autyzm czy
afazja, norma do osiagniecia jest komunikacja ustna, traktowana jako w pelni
ludzka forma uzycia jezyka.

Dziecko milczace w kulturze i edukacji jest trwalym znakiem $cierania sie réz-
nych sposobé6w myslenia (w tym zaawansowanych podejsc filozoficznych) o jezyku
i funkcjonowaniu jezykowym czlowieka. Z jednej strony jest to zatem kwestia do-
strzezenia, jak na kulture i edukacje wplynat ,zwrot lingwistyczny w filozofii”,
a zwlaszcza koncepcja gier jezykowych Ludwiga Wittgensteina' (zob. Rorty 2002)
czy jezykowe aspekty pragmatyzmu Charlesa S. Peirce’a, Williama Jamesa, Johna
Deweya czy wreszcie Richarda Rorty’ego, ktérych laczy teza tego ostatniego do-
tyczaca prawdy, rzeczywistosci, czlowieka i jezyka, a mianowicie, ze ,tylko zdania
moga by¢ prawdziwe i ze istoty ludzkie tworzg prawdy, tworzac jezyki, w kto-
rych mozna formulowa¢ zdania” (Rorty 1986). Z drugiej strony sytuacja niemo-
wienia wpisuje si¢ w przemiany w obrebie studidow poswieconych niepelno-
sprawnosci (disability studies) (Goodley 2011), co w przypadku dzieci i uczniéw
wigze sie z rozbudowanymi analizami po$wieconymi konfrontowaniu medycz-
nych (zmedykalizowanych) i spolecznych ujec¢ takich pedagogicznych zagadnien,
jak wczesne wspomaganie rozwoju dziecka, wsparcie rodziny, specjalne (zrézni-
cowane) potrzeby rozwojowe i edukacyjne, edukacja specjalna i wlaczajaca.

W odniesieniu do kulturowego i edukacyjnego wymiaru funkcjonowania
dziecka milczacego/niemdéwigcego sluszne wydaje sie przyjecie perspektywy
przejscia ,,od patologii ku polityce r6znorodnosci” (Goodley 2011: 5-10), co wpisuje
sie w schemat wypracowany na gruncie studiéw o niepelnosprawnosci. Najogol-
niej rzecz ujmujac, w radykalnej wersji odejscia od medycznego i indywidualne-
go modelu na rzecz wspoélzaleznych modeli — spotecznego, mniejszosciowego,
relacyjnego i kulturowego (Goodley 2011: 10-20), ,niepelnosprawnos¢ nie jest ani
fizycznym, ani umystowym defektem, lecz kulturowa i mniejszosciowq tozsamo-
Scig” (Siebers 2008: 4). Zdecydowanie relacyjny charakter niepelnosprawnosci
zostal podkreslony takze w Preambule Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych
(2012), gdzie czytamy, ze

niepelnosprawnos¢ jest pojeciem ewoluujacym i wynika z interakcji miedzy osobami

z dysfunkcjami a barierami wynikajacymi z postaw ludzkich i srodowiskowymi, ktére

utrudniaja tym osobom pelny i skuteczny udzial w Zyciu spoteczeistwa na zasadzie

réwnosci z innymi osobami (Konwencja, 2012, Preambula, pkt e).

" Koncepcje gier jezykowych Wittgensteina z powodzeniem wykorzystala Agnieszka Licznerska
(2021) w pracy doktorskiej poswieconej jezykowo-pragmatycznym aspektom funkcjonowania
Innego w edukacji specjalnej i wlaczajacej.
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W tym samym dokumencie, w czesci zawierajacej definicje kluczowych ter-
minéw, w pierwszej kolejnosci wyjasniono, jak w kontekscie opisu praw oséb
z niepelnosprawnoscig nalezy rozumie¢ komunikacje i jezyk. W obu przypadkach
wazne jest dostrzezenie zréznicowania form komunikowania sie jako wyrazu
wlaczenia kwestii jezykowych w szeroki kontekst r6znic indywidualnych i r6zno-
rodnosci kulturowej. Zmierzajac ku okreéleniu kulturowej i edukacyjnej pozycji
dziecka milczacego w ramach relacji miedzy okreSleniem stanu patologicznego
a wyznaczeniem obszaréw inkluzywnej réznorodnosci, warto uswiadomié sobie,
jakie zalozenia terminologiczne dotyczace komunikacji i jezyka przyjeto w Konwencji.
,Komunikacja” obejmuje zatem ,jezyki, wyswietlanie tekstu, alfabet Braille’a, komu-
nikacje przez dotyk, duza czcionke, dostepne multimedia, jak i sposoby, formy
i srodki komunikowania sie na piSmie, za pomoca sluchu, jezyka uproszczonego,
lektora oraz formy wspomagajace (augmentatywne) i alternatywne, w tym do-
stepna technologie informacyjno-komunikacyjng” (Konwencja, 2012, art. 2). Z ko-
lei jezyk ,obejmuje jezyk méwiony i jezyk migowy oraz inne formy przekazu”
(tamze). W przedstawionych wyjasnieniach zostaly zawarte wszystkie potencjal-
ne sytuacje niemowienia jako sktadnik charakterystyki osoby, ktorej niepelno-
sprawnos¢ jest spojna ze wspoélczesnym, relacyjno-funkcjonalnym rozumieniem
tego zjawiska.

Celem niniejszego artykulu jest kontekstowy przeglad wybranych dziel fil-
mowych, ktére Iaczy obecno$¢ milczacego dziecka w przestrzeni fabularnej. Na
podstawie metodologicznych zalozen analizy dyskursu (Dijk van 2001; Grzymata-
Kazlowska 2004; Ostrowicka 2014) — z uszczegélowieniem dyskursu filmowego
jako odmiany dyskursu medialnego (Skowronek 2016) — zostaly okreslone sposo-
by kreowania i wykorzystania motywu niemdwigcego dziecka. W przypadku
dyskursu filmowego istotnego znaczenia nabiera dostrzezenie specyficznej relacji
miedzy jezykiem a obrazem, ktérego dominujaca pozycja w strukturze dzieta
filmowego nie powinna ogranicza¢ znaczenia warstwy dialogowej, co wydaje sie
szczegblnie wazne, gdy analizie jest poddawane milczenie niektérych postaci
filmowych. Ogladanie filmu rozumianego jako sztuka przede wszystkim wizual-
na nie moze zatem wyklucza¢ odbioru jego warstwy dzwiekowej, ktérej najwaz-
niejszym skladnikiem sa wypowiedzi, dialogi bohateréw (zob. Skowronek 2020).

W podjetych analizach wykorzystano takze metodologiczne i teoretyczne
wsparcie (po czesci juz sygnalizowane) studiow o niepelnosprawnosci, w tym
zwlaszcza ich potencjal naukowy i krytyczny wypracowany na interdyscyplinar-
nym gruncie kulturowych studiéw poswieconych zjawisku niepelnosprawnosci.
W tym kontekscie spozytkowana zostala przede wszystkim ,dyskursywna zalez-
nos¢ niepelnosprawnosci”, powigzana przez Mitchella i Snyder (2000) z kategorig
»protezy narracyjnej”.
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Milczenie jako proteza narracyjna

W roku 2018 Oscara w kategorii najlepszy film krétkometrazowy aktorski
otrzymala brytyjska produkcja pt. Milczgce dziecko (2017) (ang. The silent child). Film
ten wpisuje sie w okreslony nurt dziel faczacych wartosci artystyczne z bardzo
dostownym przekazem spotecznym, przy czym publicystyczne zaangazowanie
zostalo w tym przypadku wprost wyrazone w napisach koncowych, z ktérych
widzowie dowiaduja sie, ze

90% dzieci gluchych ma styszacych rodzicéw, 78% gluchych dzieci uczeszcza do szkét

ogodlnodostepnych bez specjalistycznego wsparcia. Gluchota nie jest trudnoscia

w uczeniu sie (niepelnosprawnoscig intelektualna). Otrzymujac wlasciwe wsparcie,

dziecko gluche moze robi¢ dokladnie to samo, co dziecko styszace. Mamy nadzieje, ze

ten film przyczyni si¢ do walki o uznanie jezyka migowego w kazdej szkole na calym

Swiecie (Milczqce dziecko, 2017, napisy konicowe).

Wykorzystanie milczenia dziecka jako protezy narracyjnej nie jest w przy-
padku tego filmu oczywiste, nalezy bowiem zastanowi¢ sie nad relacja miedzy
zaangazowaniem tworcow w promowanie zmiany dotyczacej sytuacji szkolnej
niemowigcych dzieci gluchych a modelem niepelnosprawnosci wykorzystanym
do konstrukgji tej krotkiej fabuly. Tytulowe milczenie jest pochodna gluchoty
ukazanej jako zaburzenie, odchylenie od normy, stan patologiczny, co jedno-
znacznie ilustruje dialog filmowej matki dziecka gluchego i pracownicy socjalne;j.
W relagji tych dwoéch postaci ujawnia sie specyfika zaleznosci miedzy medycz-
nym a spolecznym modelem niepetnosprawnosci. Norme zdrowotng i spoteczna
okreslaja wspolzalezne zdolnosci slyszenie i méwienia, ktére wyznaczaja pozycje
niemoéwigcego dziecka gtuchego zar6wno w domu rodzinnym, jak i w poszerzo-
nym kontekscie spolecznym $rodowiska szkolnego. W obu sytuacjach dziecko
doswiadcza skrajnej izolacji, bedac poza doswiadczeniami zakladajacymi nie-
zbednosé¢ komunikacji ustnej. Obiecujaco rozwijajaca sie mozliwos¢ wykorzysta-
nia komunikacji alternatywnej w postaci jezyka migowego, wspomaganego od-
czytywaniem mowy z ust, zostaje zablokowana, a decyzja matki w tym zakresie
ma by¢ czytelng reprezentacjq negatywnych aspektéw zmedykalizowanego po-
dejscia do niepelnosprawnosci.

Patologizacja niepelnosprawnoéci w filmie jest zjawiskiem powszechnym
(zob. Darke 2010), co wigze si¢ zaréwno z dyskursywna dominacjg jej modelu
medycznego, jak i fabularng uzytecznoscig rozumienia niepelnosprawnosci jako
stanu odchylenia od normy, straty, braku lub dewiacji. Takie podejscie sprzyja
laczeniu modelu medycznego z moralnym, czyli najstarszym sposobem wyja-
$niania istoty tego zjawiska. W tym ujeciu niepelnosprawnos¢ jest nie tylko zabu-
rzeniem somatyczno-fizjologicznym, ale takze moralnym, co oznacza mozliwos¢
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jej prezentowania zaréwno jako stanu ztowrogiego, nastepstwa grzechu lub de-
monicznego opetania, jak i jako sytuacji przeciwstawnej — uwznioslonego, udu-
chowionego cierpienia lub natchnionego pokonywania ograniczen’. W obu
aspektach niepelnosprawnos¢ bywa podstawowym motywem konstrukcyjnym
Swiata przedstawionego, bedac cecha dominujaca w charakterystyce postaci.
Autorzy koncepcji protezy narracyjnej, David Mitchell i Sharon Snyder, twierdza,
ze stuzy ona podkresleniu, iz
niepelnosprawnos¢ byla na przestrzeni dziejow wykorzystywana jako podpora (do-
stownie: kula, crutch), na ktérej narracje literackie wspieraly swoja reprezentacyjna
moc, destrukcyjny potencjal i analityczny wglad. Ciala pojawiaja sie w opowiesciach
jako dynamiczne byty, ktére opieraja sie przypisanym im skryptom kulturowym lub
odrzucaja je (Mitchell, Snyder 2000: 49).

Teksty kultury dysponuja poteznym potencjalem emocjonalno-perswazyjnym,
co sprawia, ze wazne spolecznie tematy niejednokrotnie otrzymuja wysublimo-
wang rame artystycznego przekazu. Potencjal krytyczny studidw o niepelno-
sprawnosci, obejmujacy rozbudowanie wokdt protezy narracyjnej nowego, kultu-
rowego modelu niepelnosprawnosci, domaga sie jednak uwzglednienia, na ile
wartosci artystyczne danego dziela wpisuja si¢ w postulowana zmiane sposobu
rozumienia zjawiska niepelnosprawnosci i przeciwstawianie sie¢ stereotypom
modelu medyczno-moralnego.

Milczenie skutecznie wzmacnia narracje zbudowane wokét postaci niestysza-
cych, obejmujac pelne spektrum sytuacji typowych dla medycznego i moralnego
modelu niepelnosprawnosci. Milczgce dziecko jest filmem, ktérego autorzy zaryzy-
kowali przedstawienie gltuchoty i milczenia jako przyczyn cierpienia zaréwno
samego dziecka, jak i jego rodziny, prezentujac zarazem, jak naturalnym — cho¢
jednoczesnie alternatywnym — rozwigzaniem jest jezyk migowy. Ryzyko po stro-
nie autoréw wynikalo z tego, ze bardzo krétka forma wigzala sie z pobieznym
ajednoczesnie emfatycznym ukazaniem motywacji i mechanizméw dzialania
zaangazowanych stron. W calym tym ukladzie nieméwigce dziecko nieslyszace
wypada najbierniej, co sprawia, ze do$¢ trudne jest zrozumienie, ze jego sytuacja
jest spowodowana nie tyle gluchota, ile barierami spotecznymi (postawy rodzi-
cOw, rodzenstwa i réwiesnikow, system edukacyjny). Cytowany wczesniej ko-
mentarz twércéw do przedstawionej historii wydaje si¢ zatem niezbedny, cho¢
jego obecnos¢ nieuchronnie czyni z filmu fabularnego spot reklamowy w kampa-
nii spotecznej.

? Zaleznoé¢ te w przypadku postaci filmowych charakteryzowanych przez wade stuchu i/lub
mowy potwierdza najobszerniejszy przeglad filméw (53 produkcje z lat 1929-2006), udokumen-
towany w publikacji Davida Aparico Sdncheza, Marii Gémez-Vela (2010).
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Posluzenie sie przez autoréw Milczgcego dziecka forma artystyczng w celu za-
prezentowania waznej spolecznie kwestii i wywolania okre$lonej zmiany stanowi
dos¢ oczywisty przyklad znaczenia przekazu kulturowego w ksztaltowaniu rze-
czywistosci spolecznej. Osobng kategoria sa w tym kontekscie filmy fabularne
oparte na faktach, ktérych autorzy w ré6znym stopniu wykorzystuja autentyczne
ludzkie historie do swoistego wymieszania wlasnych celéw artystycznych ze
sformatowanym oddzialywaniem na odbiorcow danego dziela. Przywolany na
poczatku tego artykutu film Silent Twins nie jest jedynym przykiadem tej zalezno-
Sci. Ograniczajac sie wylacznie do polskiej kinematografii ostatnich lat, inspiracje
autentycznymi wydarzeniami znajdziemy w takich produkcjach, jak Chce sig zy¢
(2013), Sonata (2021) czy Subuk (2022). Filmy te taczy takze ,milczace dziecko” jako
powtarzajacy sie motyw, przynajmniej czesciowo, konstruujacy losy dzieciecych
bohateréw i ich rodzin. Zréznicowane przyczyny milczenia (m6zgowe porazenie
dzieciece, gluchota i spektrum autyzmu) umozliwiajg zidentyfikowanie i przedle-
dzenie mechanizméw patologizacji nieméwienia jako jednego z objawéw wybra-
nych jednostek chorobowych. Wlasciwie nie powinno dziwi¢ podobiefistwo do-
Swiadczen bohateréw przywolanych filméw, arbitralnie klasyfikowanych ponizej
swoich realnych mozliwosci intelektualnych. Potraktowanie niemdéwienia filmo-
wych postaci jako nieusuwalnego objawu niepelnosprawnosci intelektualnej oséb
niestyszacych, z porazeniem moézgowym lub spektrum autyzmu moze by¢ pod-
stawa krytyki zaréwno zmedykalizowanych, narazonych na bledy systeméw
diagnostycznych, jak i skostniatych, zbiurokratyzowanych, segregacyjnych mode-
li edukacyjnych.

Znamienne jest to, ze przywolane obrazy filmowe sa wlasciwie dzielami hi-
storycznymi, co tylko po czesci jest wymuszone biograficznym charakterem nar-
racji. Przedstawienie perspektywy ostatnich trzydziestu lat wzmacnia transforma-
cyjne ulokowanie fabul, co dotyczy z jednej strony przemian ustrojowo-
instytucjonalnych w Polsce, a z drugiej zmian indywidualnych (dotyczacych fil-
mowych postaci) zachodzacych w najblizszym otoczeniu spolecznym milczacych
dzieci. Znaczenie wydarzenia lub ciggu zdarzeh o charakterze przelomowym
nalezy przypisa¢ odkryciuv/odkrywaniu mozliwosci komunikacji alternatywnej.
System Blissa w Chce si¢ zyc¢ wspdttworzy wrecz filmowa narracje, stanowigc waz-
ny elementy kompozycyjno-artystyczny calego projektu. W przypadku Sonaty,
a wiec historii Grzegorza Plonki, osoby z niedostuchem blednie diagnozowanej
w kierunku spektrum autyzmu z niepelnosprawnoscia intelektualng, przetomem
byta wlasciwa diagnoza i odpowiednie oprotezowanie jako dziatania, ktére przy-
wrocily wlasciwa relacje miedzy medycznym dzialaniem naprawczym a spolecz-
nie okre$lonymi ramami edukagiji i rehabilitacji. Komunikacja ustna jako ekspresja
jezyka jest w sytuacji bohatera Sonaty jedynie czedcia przestrzeni ekspresyjnej
rozbudowanej przede wszystkim wokél muzyki i gry na instrumencie. Z kolei
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milczenie tytulowego bohatera Subuka zostato skontrastowane z mozliwosciami
alternatywnej komunikacji wspomaganej technologicznie.

Mozna sie zastanawiaé czy oparta na akceptacji i docenieniu réznorodnosci
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych szkolna polityka inkluzyjna w pelni zapo-
biega sytuacjom, wokot ktorych zbudowano oparte na faktach filmowe narracje.
Najprostszym i powszechnym rozwigzaniem sytuacji dziecka/ucznia nieméwia-
cego (z réznych, czasami zZle diagnozowanych powoddéw) bylo umieszczenie go
w szkole specjalnej dla uczniéw z glebszym stopniem niepelnosprawnosci inte-
lektualnej. Grzegorz Plonka w nastepujacy sposéb opowiedzial o swoich do-
Swiadczeniach zwigzanych ze skutkami bariery komunikacyjnej:

Bardzo dlugo nie potrafitem wytlumaczy¢ rodzicom, ze nie jestem uposledzony. (...)
Wiedzialem, ze jestem zdolny, a w oérodku, do ktérego trafitem, traktowano mnie jak
idiote. Wtedy nie wiedzialem, Ze to o$rodek dla uposledzonych. Myélalem, ze wszyst-
kie dzieci muszg zostawi¢ interesujace rzeczy w domu i nudzic si¢ w takich miejscach.
Ile mozna sie bawi¢ drewnianymi klockami? Nic od nas nie wymagano, wiec gtéwnie
ogladali$my bajki. (...) Duzo wysitku wkladatem w rozmowy z moja rodzina. Méwi-
tem: ,To glupia szkola, nudze sie¢ tam”. Ale oni nie rozumieli. Widzialem, Ze jak do
nich méwie, to nie wiedzg, o co chodzi, ale myslalem, Ze to z nimi jest co$ nie tak, a ja
jestem normalny. Teraz juz wiem, Ze moja mowa to byl betkot, mialem oczoplas, zabu-
rzenia wzroku i stuchu. Wiele sprzezen naraz. Wiec wygladalem jak uposledzony (Ko-
pinska 2015: 6).

Artystyczna obecno$¢ motywu dziecka milczacego, z dominacja fabul opar-
tych na faktach, nie jest wolna od negatywnych konsekwencji wykorzystania
niepelnosprawnosci jako protezy narracyjnej. Niewiele jest zreszta w ogodle fil-
mow, ktére powstajg z perspektywy o0séb z niepelnosprawnoscia, a wiec nie tylko
z zaangazowaniem twoércow z niepelnosprawnosciami (aktoréw, scenarzystéw,
rezyseréw), ale takze zgodnie z ich sposobem postrzegania i rozumienia wiasnych
doswiadczen. Niemal bezwyjatkowo to pelnosprawni twoércy opowiadajg o nie-
petnosprawnoéci  pelnosprawnym odbiorcom (zob. Chivers, Markoti¢ 2010).
W niniejszym artykule uwaga jest jednak skupiona przede wszystkim na kontek-
stowym wykorzystaniu filmowych tekstow kultury i ukazaniu milczenia dziec-
ka/ucznia jako jednego z najistotniejszych, bo zréznicowanych etiologicznie,
czynnikdw okreslajacych zlozonos¢ jego sytuacji edukacyjnej. Wykorzystujac
zatem chociazby przytoczong wypowiedz Grzegorza Plonki, nalezy zastanowic¢
sie nad — zasygnalizowang juz w zarysie problematyki tego artykulu — wspélza-
lezng kwestia pedagogicznych konsekwencji ,zwrotu lingwistycznego w filozofii”
i postulowanego na gruncie studiéw o niepetnosprawnosci odejscia od patologii
na rzecz polityki r6znorodnosci (Goodley 2011: 5-10).

Trwate porzucenie podejscia opartego na lgczeniu milczenia wylgcznie ze sta-
nem patologicznym jest w istotny sposéb utrudnione przez ugruntowane prze-
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konanie o bezposrednim powigzaniu nie/mdéwienia z nie/mysleniem. Jezyk, a wiec
takze komunikacja ustna jako prymarna i dominujaca forma ekspresji jezykowej,
uwazany jest za narzedzie myslenia. Na postawione przez Wittgensteina pytanie:
,Czy mozna mysle¢, nie moéwigc?”, odpowiedzi mozna sie doszuka¢ w tegoz
krotkiej konstatacji: ,Gdy mysle w jezyku, to w moim umysle nie pojawiaja sie
précz wyrazu jezykowego jakie$ «znaczenia», sam bowiem jezyk jest nosnikiem
mysli” (Wittgenstein 2005: 153, za: Moroz 2019: 56). Zwiazek mowienia z mysle-
niem jest jednoznaczny, cho¢ nalezy zaznaczy¢, ze ekspresja jezykowa nie zakla-
da wylacznosci komunikacji ustnej, gdyz szersze pojecie komunikacji werbalnej
obejmuje lacznie moéwienie i pisanie. Co wiecej, ,przymiotnik «werbalna» nie
wyklucza obecnosci w komunikagji innych kanaléw, w tym takze parawerbal-
nych i niewerbalnych, a nawet je implikuje” (Kita 1998: 82).

Mimo zalozenia, iz komunikowanie sie nie wyklucza alternatywnych wobec
komunikacji ustnej kanaléw ekspresji jezykowej, a wiec takze myslenia w danym
jezyku, to catkowity brak mowy lub mowa niewyrazna i niezrozumiata, trakto-
wane byly jako sygnat istotnych trudnosci w mysleniu. Najdobitniej te sytuacje
ilustruje zwigzek wyrazéw ,gluchy” i ,glupi”, potwierdzony w pierwszej kolejno-
Sci na gruncie etymologii leksemu ,glupi” — ,praslowianskie od tegoz pnia, co
i gluchy; stowien. glup znaczy istotnie i «gluchy» i «glupi»” (Briickner 1995: 145).
Historyczno-surdopedagogiczny kontekst tej sytuacji w jednoznaczny sposob
okresla nie tylko wskazang wlasnie jezykowa zaleznos¢, ale takze dydaktyczne
konsekwencje traktowania niemdéwiacych oséb gluchych (gluchoniemych) jako
niepelnosprawnych intelektualnie:

rozwdj idei ksztalcenia oséb z uszkodzonym stuchem byt uzalezniony od zrozumienia
zwiazku zachodzacego miedzy brakiem sluchu a niezdolnoscig osoby dotknietej tym
kalectwem do spontanicznego rozwoju jezyka i mowy. Zrédlostéw wyrazéw giu -
chy igltupi — glup dowodzi utozsamiania w przeszlosci dwu rodzajow uposle-
dzenia — uszkodzenia stuchu i uposledzenia umystowego (Hoffman 1987: 30).

Poglebione analizy jezykoznawcze dotyczace zaréwno wspoélnej etymologii
gtuchoty i gtupoty, jak i wyprowadzenie Zrédlostowu stowa surdus (fac. gluchy)
z lacinskiego susurrus, znaczacego tyle, co szmer lub szept (Rudnicka 2011; Sta-
chowski 2012), prowadza do waznego dla nas wniosku, a mianowicie, ze ghuchota
odnosita sie nie tylko do tego, co jest ,Zle slyszane”, ale takze do tego, co jest ,Zle
styszalne”. W istocie to drugie ze wskazanych znaczen jest pierwotne, gdyz jak
pisat Stachowski (2012: 128): ,jezeli tac. surdus rzeczywiscie ma taka etymologie,
jak tu zasugerowana, to pierwotnie musiato raczej oznacza¢ *«brzmiacy (gtucho
badz niewyraznie)», tzn. *«zle styszalny», a dopiero pdzniej i wtdrnie «Zzle slysza-
cy»”. W przedstawionej perspektywie lingwistycznej istotne jest zaréwno to, ze
bezposredni semantyczny zwigzek gluchoty z glupota moze by¢ podwazony, jak
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ito, ze kluczowe znaczenie w traktowaniu oséb nieslyszacych jako niepelno-
sprawnych intelektualnie wigzalo sie z niemotg. Semantyczny zwigzek niemoty
i glupoty odnalez¢ mozna wspdlczesnie — przykladowo — w jezyku angielskim
(dumb — dull) i niemieckim (dumpf — dumm). W katalogu znaczen przytoczonych
wyrazéw znajdziemy takze: otgpialy, przyttumiony, tepy, sttumiony, nudny, oniemia-
ty, bezglosny. Zestaw okreslen, ktére ujawniajg pochodzenie gluchoty (surdus) od
susurrus, a wiec — przyktadowo — niewyrazny, niestychany, niestyszany, niewymowny,
niejasny, wskazuje na kluczowe znaczenie niemoty w postrzeganiu oséb niesty-
szacych jako niezdolnych do zrozumiatego werbalizowania mysli (Wlazlo 2016).

Przedstawione analizy metajezykowe same w sobie Swiadcza o glebokim
zwigzku myslenia w danym jezyku z jego uzyciem. Wymiar pragmatycznym
faczenia ,gluchoty” z ,glupota” uksztaltowatl surdopedagogike, a wiec takze naj-
starszg czeé¢ szkolnictwa specjalnego i w istotny sposéb, za sprawa wlgczenia
w 6w dyskurs takze niemoty, wplynal w konsekwencji na edukacje osoéb, ktérych
niemdwienie spowodowane bylo innymi niz gluchota przyczynami. Jednoczesnie
nalezy zaznaczy¢, ze jezyk migowy, jako najstarsza, wykorzystywana edukacyj-
nie forma komunikacji alternatywnej, jest w istocie jezykiem naturalnym oséb
gluchych, zapewniajgcym im swobode ekspresji jezykowej, a wiec myslenia w da-
nym jezyku.

Powracajac do sztuki filmowej warto jako przyklad przywolaé film pt. Ciche
miejsce (2018), a wiec doceniony przez krytyke horror, w ktérym przedstawiono
Swiat zaatakowany przez Slepe potwory z maksymalnie rozwinietym zmystem
stuchu. Szanse na przezycie w takiej rzeczywistosci maja tylko ci, ktérzy zachowa-
ja absolutng cisze. Taka szanse ma rodzina, w ktorej jedno z dzieci jest gluche,
a wiec ich drugim jezykiem jest jezyk migowy. Obserwujemy jak jezyk ten staje
sie jezykiem naturalnym w Swiecie, ktéry musi pozosta¢ catkowicie wyciszony.
Film ten jest zarazem jednym z nielicznych przykladow przezwyciezenia prote-
tycznego wykorzystania niepelnosprawnosci w sztukach narracyjnych, gdyz
gluchota, a wraz z nig jezyk migowy, nie zostaly przedstawione w perspektywie
braku i zaburzenia, ale predyspozycji i umiejetnosci o znaczeniu uniwersalnym.
Warto$¢ pozaartystyczna filmu bylaby jednak o wiele mniejsza, gdyby nie fakt, ze
w role nieslyszacego dziecka wcielila sie glucha aktorka mlodego pokolenia, Milli-
cent Simmonds.

Dyskusja i podsumowanie
Przyjecie kognitywistycznego zalozenia, ze ,pierwsza i zasadnicza funkcjg je-

zyka jest umozliwienie zaistnienia pewnych rodzajow przekonan (typoéw mysli)”
(Gut 2013: 385), nie okresla wylacznosci komunikacji ustnej jako najwlasciwszej
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W procesie porozumiewania sie, czyli wymiany mysli. Dziecko nieméwiace bylo
ijest nie tylko izolowane komunikacyjnie i spolecznie, ale takze bylo i bywa nadal
traktowane jako — upraszczajac i uogélniajac — niepelnosprawne intelektualnie.
Takie podejscie wymaga zreszta ustalenia czy nieméwienie jest wigzane z przy-
czynami — jak w przypadku gtuchoniemoty — czy ze skutkami niepelnosprawno-
Sci intelektualnej. Jest oczywiste, ze kategoria milczenia/nieméwienia jest zbyt
ogdlna i w kontekscie analiz $ci$le pedagogicznych wymagataby precyzyjnego
zréznicowania wszystkich mozliwych sktadnikéw sytuacji zwigzanych z milcze-
niem, czyli etiologii, pelnego spektrum objawdéw, wypracowanych metod inter-
wengcji medycznej, terapii psychologicznej i w koncu podejsé¢ dydaktycznych, ze
szczegdlnym uwzglednieniem metod komunikacji wspomaganej i alternatywnej.
W jeszcze szerszym wymiarze nalezatoby dostrzec przemiany edukacji specjalnej,
uwzgledniajace postulaty studiéw o niepelnosprawnosci, a wiec odejécie od domi-
nagcji jednostronnego ujmowania niepelnosprawnosci jako stanu patologicznego na
rzecz podejécia wypracowanego na gruncie spotecznego modelu niepelnospraw-
nosci. Uwzglednienie r6znorodnosci ludzkich potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych jest niezbednym warunkiem wszelkich dzialan proinkluzyjnych, a wiec
zakladajacych powszechnos¢ i uniwersalno$¢ rozwigzan w zakresie dostosowan
i dostepnosci.

Dziecko milczace w kulturze i edukagji jest fenomenem, ktéry w szczegdlny
sposob ilustruje zaréwno historie edukacji specjalnej, stopniowo odkrywajacej wa-
lory alternatywnych wobec komunikacji ustnej sposobéw porozumiewania sie, jak
i ewoluowanie modeli niepelnosprawnosci — w uogoélnieniu — od medycznego ku
spoleczno-kulturowo-relacyjnemu. W konsekwencji niepelnosprawnos¢ w kontek-
Scie pedagogicznym stala sie czescia specjalnych, a nastepnie zr6znicowanych po-
trzeb rozwojowych i edukacyjnych. Komunikowanie si¢ ucznia, w tym jego mil-
czenie/nieméwienie, wpisuje si¢ w zestaw czynnikéw ksztattujacych catosciowy
obraz jego funkcjonowania. Z kolei edukacja ukierunkowana proinkluzyjnie, do-
strzegajaca uczniowskie zréznicowanie jako walor, ewentualnie wyzwanie, a nie
powdd wykluczenia uczniéw reprezentujacych zachowania i tozsamosci mniejszo-
Sciowe, powinna takze sprzyjac¢ ostatecznemu odejsciu od traktowania dzieciecego
i uczniowskiego milczenia jako domagajacego sie naprawy stanu patologicznego.

Filmografia

Chee sig zy¢ (2013), rez. Maciej Pieprzyca, Polska: Agencja Filmowa Telewizji Polskiej,
Monternia.

Ciche miejsce (2018), rez. John Krasinski, USA: Platinum Dunes.

Silent Twins (2022), rez. Agnieszka Smoczynska, Polska, Wielka Brytania, USA: 30WEST,
42, Canal+.
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Sonata (2021), rez. Bartosz Blaschke, Polska: Dolnoslaskie Centrum Filmowe, Krakowskie
Biuro Festiwalowe, Mediabrigade.

Subuk (2022), rez. Jacek Lusinski, Polska: Aurum Film, Canal +.

The silent child (2017), rez. Chris Overton, Wielka Brytania: Slick Films.
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