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Postawy rodzicow wobec edukacji wlaczajacej
w badaniach miedzynarodowych

Celem artykulu jest przeglad badan zagranicznych dotyczacych postaw rodzicéw dzieci nie-
pelnosprawnych wobec edukacji wlaczajacej. Dokonano analizy 16 doniesienn zagranicznych
opublikowanych w latach 1998-2016, prowadzonych w krajach europejskich, w Australii i USA,
oraz 3 doniesien polskich opublikowanych w latach 2011-2016. Do analizy wzigeto pod uwage
publikacje spelniajace kryterium szerszej prezentacji wynikéw i grupy badawczej zlozonej z ro-
dzicéw dzieci z niepelnosprawnoscia w wieku przedszkolnym i szkolnym. Wyniki badan mie-
dzynarodowych i polskich wskazuja, ze postawy wyrazane przez rodzicow wobec edukacji
wlaczajacej s zr6znicowane, na ogél pozytywne i neutralne. Rodzice wymieniajq zaréwno wyni-
kajace z niej korzysci, gléwnie o charakterze spolecznym, jak i wskazuja na liczne braki w zakresie
wsparcia edukacyjnego, dotyczace dostepnosci wsparcia edukacyjnego i mozliwosci zindy-
widualizowania procesu edukacji ich dzieci.

Stowa kluczowe: rodzice, edukacja wlgczajaca, uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
perspektywa miedzynarodowa

Attitudes of parents towards inclusive education
in international research

The aim of the paper is to review foreign research on the attitudes of parents of disabled children
towards inclusive education. The analysis included 16 foreign reports published in the years
1998-2016, conducted in European countries, in Australia and the US, and 3 Polish ones published
in 2011-2016. The analysis took into account publications fulfilling the criterion of a broader pres-
entation of results and a research group composed of parents of children with disabilities in pre-
school and school age. The results of international and Polish research indicate that the attitudes
expressed by parents towards inclusive education are varied, generally positive and neutral. Par-
ents mention both benefits resulting from it, mainly of a social nature, as well as indicate numer-
ous deficiencies in educational support, regarding the availability of educational support and the
possibility of individualizing the education process of their children.

Keywords: parents, inclusive education, student with special educational needs, international
perspective
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Wprowadzenie

Jednym z kluczowych czynnikéw decydujacych o powodzeniu dziatan in-
kluzyjnych jest ustosunkowanie do tej formy ksztalcenia rodzicow uczniéw
z niepelnosprawnoscia i ich sprawnych réwiesnikéw. To wlasnie rodzice dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi inicjowali dzialania inkluzyjne w réz-
nych krajach. Chociaz motywy podejmowanych przez nich dzialan byly zrézni-
cowane, to jednak do gléwnych nalezy zaliczy¢é mozliwo$¢ spolecznej integracji
ich dziecka z grupa ich sprawnych rowiesnikéw. Stopien realizacji przez szkote
wlaczajaca oczekiwan rodzicéw ksztaltuje lub modyfikuje ich wstepne postawy
wobec tej formy ksztalcenia, a takze przez wyrazane przez nich opinie, ksztal-
tuje poglady srodowiska. Pozytywne nastawienie rodzicow z obu grup wobec
edukacji wlaczajacej, nauczycieli i kadry specjalistow, sprzyja rozwojowi tej formy
ksztalcenia [de Boer i in. 2010: 165-166]. Jednakze wyrazne obawy co do mozli-
wosci realizacji przez edukacje wlaczajaca przyjetych zalozen, prezentowanie
wobec niej postaw nieprzychylnych zaréwno przez rodzicow uczniéw spraw-
nych, jak i zawiedzionych brakiem oczekiwanego wsparcia rodzicéw uczniéw
niepelnosprawnych, utrudnia realizacje procesu spotecznego wlaczenia ucznia
z niepelnosprawnoscig oraz integracji uczniow z obu grup.

Aby przedstawi¢ kompleksowy obraz postaw rodzicéw wobec edukacji
wilaczajgcej, w niniejszym artykule przedstawione zostang wyniki badan podej-
mowanych w tym zakresie, w réznych krajach i w réznym okresie. Ich prezenta-
cje rozpocznie opis wynikéw metaanalizy przeprowadzonej przez Anke de Boer
iin. [2010], uwzgledniajgcej wyniki 10 badan prowadzonych w latach 1998-2007
we Wloszech, Grecji, Australii i USA. Nastepnie omowione zostana wyniki badan
opublikowane w latach 2008-2016, zaprezentowane w artykutach dostepnych
w bazie Academic Search Ultimate i ERIC pod hastem parents attitudes inclusive
education. Dotyczaca one postaw i do§wiadczen rodzicéw z pieciu krajow europej-
skich: Grecji, Austrii, Hiszpania, Turcji i Rumunii. Z 12 artykuléw do analizy
wybrano 6, spelniajacych kryteria szerszej prezentacji wynikéw, europejskiego
kregu kulturowego i grupy badawczej zlozonej z rodzicéw uczniéw z niepetno-
sprawnoscia. Wyniki badan miedzynarodowych zostang odniesione w zakoncze-
niu do nielicznych dostepnych w literaturze wynikéw badan polskich. Do analizy
wzieto pod uwage publikacje spelniajace kryterium szerszej prezentacji wynikéw
i grupy badawczej zlozonej z rodzicéw dzieci z niepelnosprawnoscia w wieku
przedszkolnym i szkolnym. Sa to wywiady narracyjne z pieciorgiem rodzicéw
dzieci niepetnosprawnych prowadzone przez Iwone Myséliwczyk [2016], wywia-
dy z 11 matkami dzieci z zespotem Downa opisane przez Katarzyne Cwirynkato
i Agnieszke Zyte [2014], oraz wywiady prowadzone z rodzicami dzieci z niepetno-
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sprawnoscia zamieszczone w wynikach raportu z badan nt. , Wszystko jasne — do-
stepnosc i jakos¢ edukacji dla uczniéw niepetnosprawnych” [Kubicki i in. 2011].

Postawy rodzicéw uczniéw niepelnosprawnych wobec edukacji
wlaczajacej — wyniki metaanalizy badan prowadzonych
we Wloszech, Grecji, Australii i USA (1998-2007)

Anke de Boer i in. [2010] opublikowali metaanalize dotyczaca postaw rodzicow
uczniéw z réznego rodzaju niepelnosprawnosciami wobec edukacji wigczajacej.
Jej celem bylo ustalenie, jakie postawy prezentuja rodzice wobec edukacji
wlaczajacej i czy postawy rodzicéw dzieci niepelnosprawnych i sprawnych réz-
nig si¢ od siebie; ktére zmienne odnosza sie do ich postaw, oraz jaki jest wpltyw
postaw rodzicéw na spoleczne wlgczenie dzieci z niepetnosprawnoécig. Wyniki
poddano szczegolowej selekcji i ostatecznie do analizy wybrano 10 artykulow
z lat 1998-2008, zawierajacych dane empiryczne uzyskane na podstawie standary-
zowanego pomiaru postaw rodzicow dzieci z réznymi rodzajami niepelnospraw-
nosci (zaburzenia mowy o podlozu neurologicznym; zaburzenia sensoryczne;
zaburzenia w zakresie uczenia si¢ i zachowania, w tym autystyczne; niepelno-
sprawno$¢ intelektualna; choroby przewlekle) wobec edukacji wlaczajacej,
a doktadniej spotecznego uczestnictwa uczniéw o specjalnych potrzebach w zy-
ciu klasy i szkoty.

Z analizy wybranych doniesienr badawczych wynikalo, ze ogdlny obraz po-
staw rodzicéw wobec edukacji wlaczajacej jest pozytywny. W zadnym z badan
nie wykazano przewagi postaw negatywnych. Sposrod 10 wybranych badan
pie¢ ujawnilo neutralne nastawienie rodzicéw do edukacji wigczajacej, podczas
gdy pozostalych pie¢ wykazalo pozytywne postawy rodzicielskie.

Rodzice dzieci ze specjalnymi potrzebami nie prezentowali wyraznych postaw
pozytywnych, mozna je interpretowaé raczej w kategoriach postaw neutral-
nych. Chociaz silnie popierali ogélng koncepcje edukacji wlaczajacej (,ucznio-
wie ze specjalnymi potrzebami powinni mie¢ dostep do edukacji, w miare
mozliwosci, w ogdlnodostepnych warunkach lekcyjnych”), jednak zapytani, czy
wlaczenie byloby dobrym rozwigzaniem dla ich wlasnego dziecka, okolo
polowa uczestnikow (od 50% do 54,1%) odpowiedziala negatywnie, preferujac
raczej szkolnictwo specjalne niz ogdélnodostepne. Ponad polowa wyrazita oba-
wy, ze umieszczenie ich dziecka w klasie wlaczajacej moze zaszkodzi¢ jego
emocjonalnemu rozwojowi. Ponadto rodzice mieli obawy dotyczace mozliwosci
zapewnienia przez szkole zindywidualizowanego procesu ksztalcenia i specjali-
stycznej pomocy. Rodzice prawidlowo rozwijajacych sie dzieci mieli bardziej
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pozytywne nastawienie wobec edukacji wlaczajacej. Uznawali, Ze typowo roz-
wijajace sie dzieci moga z niej czerpaé korzysci spoleczne.

Badania poréwnujace obie grupy rodzicow pokazaly, ze wszyscy rodzice mie-
li pozytywne nastawienie do edukacji wiaczajacej. Obie grupy rodzicéw zgodzity
si¢ na to, ze edukacja przynosi korzysci dla dzieci prawidlowo rozwijajacych sie,
a takze dla dzieci o specjalnych potrzebach. Niemniej rodzice wskazali réwniez,
ze edukacja wlaczajaca wiaze sie z ryzykiem dla obu grup dzieci.

Wyniki badan wykazaly, Ze istnieje kilka zmiennych zwigzanych z postawa-
mi rodzicow wobec edukacji wlaczajacej. Zadna ze zmiennych zwigzanych z ce-
chami rodzicow, takimi jak wiek czy pte¢, nie wykazywala istotnego zwigzku z ich
postawami wobec inkluzji. Wykazano natomiast istnienie takiej zaleznosci
w przypadku innych zmiennych, takich jak spoleczno-materialny poziom zycia
rodzicéw, poziom ich wyksztalcenia, doswiadczenie w zakresie edukacji wiacza-
jacej i rodzaj niepelnosprawnosci ich dziecka. Rodzice o wyzszym statusie
spoteczno-ekonomicznym, wyzszym poziomie wyksztalcenia i z wigkszym do-
$wiadczeniem w zakresie edukacji wlaczajacej mieli do niej bardziej pozytywne
nastawienie w poréwnaniu z rodzicami o niskim statusie spoteczno-ekonomicz-
nym, nizszym poziomie wyksztalcenia i mniejszym do$wiadczeniu z edukacja
wlaczajaca. Jesli chodzi o rodzaj niepelnosprawnosci dziecka, wyniki wykazaty,
ze rodzice sg najmniej pozytywnie nastawieni do wiaczenia dzieci z problemami
behawioralnymi i powaznymi zaburzeniami w sferze poznawczej. Maja nato-
miast najbardziej pozytywne nastawienie wobec wlaczenia dzieci niepelnospraw-
nych fizycznie i sensorycznie.

Przeglad wynikéw badan w krajach europejskich (2008-2016)

Artykuly dostgpne w bazach Academic Search Ultimate i ERIC opublikowane
po roku 2008 zawieraja wyniki badan dotyczace postaw rodzicow wobec edukacji
wilaczajacej prowadzone w Grecji, Austrii, Hiszpania i Turcji. Nie wzigto pod
uwage badan z innego obszaru kulturowego, np. z Indii [Narumanchi, Bhargava
2011], a takze artykuléow prezentujacych jedynie skrétowy opis wynikéw [np. So-
ponaru, Paduraru, Dumbrava, Staricd, lorga 2016]. Ich ogélny przeglad zawiera
tabela 1. Wyniki badan zostaly zaprezentowane w porzadku chronologicznym.

Kokaridas Dimitrios i in. [2008], badali greckich rodzicéw skala postaw wobec
integracji autorstwa Yony Leyser i Rei Kirk [2004]. Préba skladata si¢ z 119 rodzi-
cow (68 matek, 51 ojcoéw) dzieci niepetnosprawnych (56 z niepelnosprawnosciaq
intelektualng bez zespolu Downa, 21 z niepelnosprawnoscia intelektualna i ze-
spolem Downa, 8 z autyzmem i 27 z porazeniem mézgowym). Rodzice oceniali
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korzysci plynace z edukacji wlaczajacej dla uczniéw sprawnych i z niepelno-
sprawnoscia, poziom swojego zadowolenia z postepéw ich dziecka oraz
z ksztalcenia specjalnego w poréwnaniu z edukacja wiaczajaca; umiejetnosci
nauczyciela, wsparcie idei inkluzji przez rodzicéw uczniéw sprawnych oraz ro-
zumienie kwestii praw dziecka jako czynnika stanowiacego filozoficzne i praw-
ne uzasadnianie idei inkluzji.

Wyniki badan wskazuja, ze wiekszoé¢ rodzicow dzieci niepelnosprawnych
ma pozytywne nastawienie wobec wspélnego nauczania uczniéw sprawnych
i z niepelnosprawnoscia oraz wspiera idee edukacji wlaczajacej. Za pozytywne
efekty edukacji wlaczajacej dla uczniéw z niepetnosprawnoscig uznali przygoto-
wanie ich dziecka do Zzycia w realnym Swiecie (65%), szanse uczestnictwa w zyciu
klasy i szkoly (63,9%) oraz podejmowania interakcji z innymi kolegami z klasy.
Zdaniem badanych do spotecznych korzysci plynacych z edukacji wiaczajacej dla
uczniéw sprawnych mozna zaliczy¢ mozliwos¢ stawania sie bardziej wrazliwymi
na réznice wystepujace miedzy ludzmi (82,2%). Co warte podkreslenia, glowna
troska rodzicéw nie byly postawy uczniéw sprawnych. 42,4% respondentéw
uwazalo bowiem, ze inkluzja nie wplywa negatywnie na emocjonalny rozwoj ich
dziecka, a az 52,5% uznalo, ze zwieksza ona prawdopodobienstwo jego pozytyw-
nej samooceny.

Respondenci wyrazali jednak pewne obawy zwiazane z mozliwoscia izolacji
spolecznej ich dziecka przez réwiesnikéw, ale takze niewystarczajaca jakoscig na-
uczania i dostepnoscia ustug wspierajacych. Nie uzyskano jednoznacznych wyni-
kéw w kwestii zapewnienia dziecku w klasie wlaczajacej odpowiedniego wspar-
cia. Okolo 30% rodzicéw nie wyrazilo w sposéb zdecydowany swego stanowiska
w tych kwestiach, 33% wskazywalo na wieksze, a 40% na mniejsze szanse uzyska-
nia pomocy specjalistow w klasie wlaczajacej. Ponadto, az 40% ocenilo negatyw-
nie umiejetnosci nauczyciela w zakresie udzielenia ich dziecku odpowiedniej
pomocy (jedynie 23,5% ocenilo je pozytywnie).

W rzeczywistosci rodzice zdecydowanie popierali szanse swoich dzieci na
edukacje w klasach wigczajacych (68%) i posiadanie przez nich tych samych przy-
wilejow i praw (83,2%) ktére przystuguja uczniom sprawnym. Co wiecej, byli
przekonani co do réwnego traktowania ich dzieci przez nauczycieli klas ogélno-
dostepnych (N=47,5%)iich akceptacji (56,3%) przez rodzicéw uczniéw sprawnych.

Rodzice dzieci z nabyta niesprawnoscia wyrazali bardziej pozytywne nasta-
wienie do korzysci ptynacych z inkluzji (p = 0,22). Wiek uczniéw wytonit sie jako
glowny czynnik wplywajacy na postrzeganie przez rodzicéw edukacji wiacza-
jacej. Rodzice uczniéw w wieku ponizej 18 lat przejawiali bardziej pozytywne po-
stawy wobec edukacji wlgczajgcej niz rodzice oséb dorostych, widzac w niej szan-
se na przyszloé¢ swoich dzieci. Ograniczeniem prezentowanych badan byt dobér
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respondentéw, ktérymi byli rodzice uczniéw uczeszczajacy tylko do jednej z form
ksztalcenia — szkot specjalnych.

Natomiast Gasteiger-Klicpera Barbara i in. [2012] zbadali postawy i doswiad-
czenia rodzicéw austriackich dotyczace edukacji wlgczajacej i specjalnej dzieci
zlekka oraz znaczng oraz zlozong niepelnosprawnoscia intelektualna z obu typéw
szkol. Lacznie w badaniu wzieto udzial 716 rodzicéw uczniéw klas wlaczajacych
i 356 klas specjalnych.

Z badan wynika, ze gléwnym czynnikiem réznicujacym postawy i doswiad-
czenia rodzicéw byl stopien niepelnosprawnosci ich dziecka. Edukacja wiacza-
jaca byla bardziej pozytywnie oceniana przez rodzicéw uczniéw z lekka nie-
pelnosprawnoscia intelektualna. Potwierdzaja to nie tylko ich pozytywne oceny
tej formy, ale takze wypowiedzi wskazujace na zadowolenie z dokonanego wy-
boru i deklaracja, ze podjeliby go jeszcze raz. Rodzice uczniéw klas wlaczajacych
byli bardziej zadowoleni z osiggnieé szkolnych swoich dzieci niz rodzice uczniéw
szkol specjalnych, chociaz wymagato to od nich wiekszego zaangazowania w prace
z dzieckiem w domu ze wzgledu na wyzsze wymagania stawiane przez nauczy-
cieli w klasach wlaczajacych w poréwnaniu do szkét specjalnych.

Z kolei rodzice uczniow ze znaczng i wieloraka niepelnosprawnoscia, eduko-
wanych w klasach wlaczajacych uznali, ze ich dzieciom stawiane s3 wymagania
zbyt wysokie w stosunku do ich mozliwosci, a nauczyciele poswiecaja im mniej
uwagi. Oznacza to, ze podobnie jak w przypadku uczniéw z lekka niepelnospraw-
noscia, rodzice musza poswieci¢ wiele czasu w domu na pomoc dziecku
w osiggnieciu optymalnych rezultatéw szkolnych.

W sferze spolecznej dzieci z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng z klas
wlaczajacych sa, zdaniem rodzicéw, rzadko represjonowane, ale raczej czesto do-
$wiadczaja zachowan prospotecznych ze strony swoich kolegéw szkolnych. Tak-
ze wiktymizacja uczniéw ze znaczng i wielokrotng niepetnosprawnoscig miata
miejsce stosunkowo rzadko. Jesli jednak wystepuje, to zdaniem rodzicéw
w szkolach specjalnych dzieci doswiadczajq znacznie lepszej ochrony niz w kla-
sach wlaczajacych. Maly rozmiar grupy pozwala bowiem na lepsze jej monitoro-
wanie przez nauczyciela, a oczekiwania spoleczne w szkotach specjalnych sg bar-
dziej wyraznie okresSlone i akceptowane przez uczniéw, podczas gdy w klasach
wilaczajacych zycie spoteczne nie zawsze jest juz tak starannie zorganizowane.
Tylko niektérzy nauczyciele sa Swiadomi swej odpowiedzialnosci za przygotowa-
nie uczniéw do podejmowania wlasciwych interakcji oraz relacje spoteczne pa-
nujace w klasie. Z drugiej jednak strony uczniowie klas wlaczajacych maja wiecej
okazji do nieformalnych spotkan z kolegami ze swej klasy w czasie wolnym.

Rodzice obu grup uczniéw pozytywnie ocenili ,ducha zespotu” wyczuwalne-
go w klasie, przy czym ocena ta dotyczyta w przypadku rodzicéw dzieci z lekka
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niepelnosprawnoscig intelektualng klas inkluzyjnych, a w przypadku rodzicéw
uczniéw ze znaczng i wieloraka niepelnosprawnoscig — klas specjalnych.

Ana Doménech i Odet Moliner [2013] przebadali 33 hiszpanskich rodzicow za
pomoca wlasnej konstrukcji kwestionariusza dotyczacego edukacji wiaczajacej,
opartego na 5-stopniowej skali Likerta. Gléwnym celem bylo zbadanie przekonan
rodzin na temat skutkéw wdrozenia modelu edukacji wlaczajacej i ich zadowole-
nia z edukacji wlaczajacej, rozumianej jako odpowiedz na zréznicowanie potrzeb
uczniéw oraz ustalenie, czy te przekonania réznia sie w zaleznosci od zmiennej
niezaleznej — posiadania dziecka z niepelnosprawnosciami.

W kwestii pogladéw rodzicéw dotyczacych efektéw wdrozenia modelu edu-
kacji wlgczajacej wykazano, ze rodzice dzieci niepelnosprawnych wskazuja na
ogol na korzysci plynace z tej formy ksztalcenia i pozytywnie odnosza sie do jej
zalozen. Ich zdaniem sprzyja ona ksztaltowaniu takich ogélnoludzkich wartosci,
jak tolerancja i szacunek dla odmiennosci, wptywajacych korzystnie na postawy
solidarnosci miedzy réwiesnikami.

Jedli chodzi o negatywne skutki wlgczenia, zaobserwowano, ze w obu bada-
nych grupach odsetki odpowiedzi negatywnych byly réwnie niskie (mniej niz
12%). Wyjatek stanowita tylko jedna kwestia. Obie grupy rodzicow wyrazaly mia-
nowicie przekonanie, ze wspdlna edukacja uczniéw sprawnych i z niepetno-
sprawnoscia prowadzi do powstawania miedzy nimi konfliktéw i negatywnych
zachowan u uczniéw niepelnosprawnych. Przekonanie to bylo nawet czesciej
wyrazane przez rodzicéw dzieci niepelnosprawnych (50%) niz sprawnych (4%).
Zdaniem Any Doménech i Odeta Moliner przekonanie to w przypadku rodzicéw
ucznidow niepelnosprawnych moze wynikac¢ z przyjecia zalozenia, ze ich dzieci
z powodu swych specjalnych potrzeb znajduja sie w klasach wiaczajacych w sy-
tuacji ,nieréwnosci”, podczas gdy w klasach specjalnych mogltyby by¢ bardziej
,chronione”. Ponadto, brak wiedzy personelu szkoly wiaczajacej na temat nie-
pelnosprawnosci oraz nieznajomosci charakterystyki uczniéw niepelnospraw-
nych, moga zdaniem rodzicéw, prowadzi¢ do niepotrzebnych nieporozumien,
skutkujacych w dalszej kolejnosci konfliktem.

Celem przeciwdzialania tym obawom, autorzy proponuja organizowanie nie
tyle szkolen, ale dyskusji stuzacych wymianie do§wiadczeni i pomystéw na temat
réznych modeli edukacyjnych, wartosci edukacji wlaczajacej, jego cech i zalet, de-
konstrukgji mitéw i blednych koncepcji zwiazanych z integracja, praw i przepi-
sOw wspierajacych integracje oraz krytyczna analize wykorzystania pomocy, za-
soboéw, celem zapewnienia ich optymalnej dystrybucji, a takze wykorzystania
metod nauczania promujacych integracje itp. W ten sposéb rodzice mogliby mie¢
wiekszy udzial w przeksztalcaniu szkoly w realizujaca w wiekszym stopniu zasa-
de réwnosci spolecznej i utrzymujaca jednoczesnie wysoki poziom nauczania.
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Jesli chodzi o kwestie satysfakcji z edukacji wiaczajacej, rozumianej, jako
odpowiedz na réznorodnos¢ w edukacji, wyniki nie r6znia sie znaczaco w obu
grupach badanych, nie okazaly sie tez istotne statystycznie. Srednio ok. 20% i 38%
badanych udzielilo w tej kwestii pozytywnych odpowiedzi.

Badania dotyczace postaw matek dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, uczeszczajacych do szkél wlaczajacych prowadzone byly tez przez Ceylan
Remziye i Aral Neriman [2016] w Turcji. Przeprowadzono wywiady z 11 matkami
dzieci uczeszczajacych do pierwszej, drugiej i trzeciej klasy szkél podstawowych
wlaczajacych. Wiedza respondentek na temat edukacji wigczajacej byla, zdaniem
autoréw, niewystarczajgca, nie potrafily one bowiem precyzyjnie zdefiniowac
tego pojecia. Matki wskazywaly natomiast na szereg trudnoéci i uwarunkowan
pomyslnego wlaczenia. Najwazniejszymi problemami, z jakimi borykaly sie, byty
trudnosci dotyczace rejestracji ich dziecka, dostosowania lekcji do jego potrzeb
i mozliwosci, odrzucenia przez rowiesnikoéw oraz zapewnienia transportu.

Wypowiedzi matek dotyczace dostosowan wprowadzonych przez nauczy-
cieli w Srodowisku edukacyjnym byly zréznicowane — od stwierdzenia, ze na-
uczyciel nie wprowadzil zadnych dostosowan, do wskazania na pojedyncze
dzialania takie jak dostosowanie pracy domowej do mozliwosci dziecka, umiejs-
cowienie ucznia w klasie, przycigganie uwagi dziecka poprzez kontakt wzrokowy.
Zadna z matek nie wskazala na kompleksowy system wsparcia edukacyjnego
oferowanego w ramach edukacji wlaczajacej, ale wiekszos¢ z nich podkreslila
potrzebe zapewnienia kompleksowego wsparcia: edukacyjnego, psychologicz-
nego i administracyjnego. Respondentki zasugerowaly dostosowanie nauczania
do mozliwosci ich dziecka, zapewnienie wsparcia finansowego, zorganizowanie
wigkszej liczby dziatan na rzecz socjalizacji dzieci, poprawy ich zdolnosci moto-
rycznych, zmniejszenie liczebnosci klas i zapewnienie specjalistycznego wspar-
cia nauczycielom.

Podsumowanie

Z analizy badann miedzynarodowych prowadzonych w obszarze postaw ro-
dzicow wobec edukacji wlgczajgcej wynika, ze rodzice dzieci ze specjalnymi po-
trzebami prezentowali na ogoél postawy pozytywne badZ neutralne, popierali
ogolna koncepcje edukacji wlaczajacej, ale czeé¢ z nich negatywnie odnosila sie
do edukacji wlaczajacej wlasnego dziecka. Na ksztalt rodzicielskich postaw
wplyw mialy réznorodne zmienne, takie jak spoteczno-materialny poziom zycia
rodzicow, poziom ich wyksztalcenia i doswiadczenie w zakresie edukacji
wlaczajacej, wiek oraz rodzaj i stopief niepelnosprawnosci dziecka. Bardziej po-
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zytywne opinie wyrazali rodzice dzieci mlodszych, z 1zejsza niepelnosprawnoscia
oraz rodzice na wyzszym spoleczno-materialnym poziomie zycia, z wyzszym wy-
ksztalceniem i z wiekszym doswiadczeniem w zakresie edukacji wigczajacej.

Wymienione przez nich korzysci ptynace z edukacji wlaczajacej dla uczniow
z niepelnosprawnosci maja zazwyczaj charakter spoleczny, m.in. przygotowanie
dziecka do zycia w realnym $wiecie czy szansa uczestnictwa w zyciu szkoly i po-
dejmowania interakcji z innymi kolegami z klasy. Z kolei korzysci wynikajace
z edukacji wlaczajacej dla sprawnych réwiesnikéw dotyczyly gléwnie ksztatto-
wania wartosci ogélnoludzkich takich jak tolerancja i szacunek dla odmiennosci.
Wyniki te znajdujg potwierdzenie w polskich badaniach Iwony Mysliwczyk
[2016], z ktérych wynika, ze rodzice niepelnosprawnych dzieci w wieku przed-
szkolnym akcentowali pozytywny wplyw kontaktéw dziecka niepelnosprawne-
go z réwiesnikami na jego rozwdj oraz mozliwos¢ uczenia sie tolerancji i zrozu-
mienia dla ,innosci” i pozbywania sie leku przed dzie¢mi niepelnosprawnymi
przez réwiesnikéw sprawnych.

Z kolei Katarzyna Cwirynkalo i Agnieszka Zyta [2014] wskazujg w swoich ba-
daniach na zréznicowane postawy rodzicéw wobec edukacji wlaczajacej (rozu-
mianej w tym kontekscie jako synonim edukacji integracyjnej); czes¢ z rodzicéw
wskazywala na te forme jako najbardziej odpowiednia dla ich dziecka, czes¢ wy-
kazywala jej braki preferujac szkole specjalna. Rodzice wskazywali na problemy
o charakterze dydaktycznym i spotecznym, takie jak brak odpowiedniego przy-
gotowania nauczycieli; zbyt liczne grupy/klasy, w ktérych nauczyciel nie jest
w stanie odpowiednio zadba¢ o rozw¢j dziecka z niepelnosprawnoscig; brak od-
powiedniego zaplecza dydaktycznego czy negatywne nastawienie réwiesnikow.
Na podobne trudnosci wskazuja wyniki calosciowych badan dotyczacych dostep-
nosci 1 jakosci edukacji uczniow z niepelnosprawnosciami przeprowadzonych
w ramach projektu ,Wszystko jasne” [Kubicki, Dudzifiska, Olcon-Kubicka 2011].
Zraportu wynika, ze obecny system wsparcia uczniéw z niepelnosprawnoscia nie
spelnia ich oczekiwan. Zapewnienie zindywidualizowanego wsparcia i faktycz-
nej realizacji zalecen z orzeczenia, poza nielicznymi placéwkami, wymaga niekiedy
ich osobistej interwencji w postaci rezygnacji z pracy i pelnienia funkgji terapeuty/
nauczyciela wspomagajacego/opiekuna dla dziecka, finansowania z wiasnych
§rodkéw wolontariuszy przychodzacych do placéwki, badz platnych zajeé¢ poza
placowka. Rodzice czuja sie w swoich zmaganiach osamotnieni i niezrozumiani,
traktowani ,jako roszczeniowi i klopotliwi”.

Podobne trudnosci ujawniaja wyniki analizowanych badan miedzynarodo-
wych, w $wietle ktorych badani rodzice wskazuja na brak kompleksowego wsparcia,
trudnosci o charakterze dydaktycznym (np. niewystarczajaca jako$¢ nauczania,
wynikajaca m.in. z niskich kompetencji nauczyciela; brak wsparcia specjalistycz-
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nego) i spolecznym (m.in. odrzucenie spoleczne, powstawanie konfliktow i nega-
tywnych zachowan u uczniéw niepelnosprawnych).

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze postawy wyrazane przez rodzicéw wo-
bec edukacji wiaczajacej w badaniach miedzynarodowych i polskich sg zréznico-
wane, na ogol jednak pozytywne i neutralne. Rodzice wskazuja zaréwno na wy-
nikajace z niej korzysci, gtéwnie o charakterze spolecznym, jak i liczne braki
w zakresie wsparcia edukacyjnego. Zauwazanie brakéw nie oznacza jednakze ne-
gatywnej postawy wobec idei inkluzji, jest raczej wyrazem niezadowolenia rodzi-
cow z dotychczasowych warunkéw jej realizacji.

Bibliografia

Cwirynkalo K., Zyta A. (2014), Dlaczego edukacja wlgczajgca nie zawsze jest najlepszym rozwigza-
niem? Doswiadczenia i plany edukacyjne wobec dzieci z zespotem Downa w relacjach matek,
»Szkola Specjalna”, nr 3 (274), s. 186-201.

deBoer A., Pijl S.]., Minnaert A. (2010), Attitudes of parents towards inclusive education: a review
of the literature, ,European Journal of Special Needs Education”, vol. 25, no. 2, s. 165-181.

Dimitrios K., Georgia V., Eleni Z., Asterios P. (2008), Parental Attitudes Regarding Inclusion of
Children with Disabilities in Greek Education Settings, ,Electronic Journal for Inclusive
Education”, no. 2 (3), s. 1-13.

Doménech A., Moliner O. (2014), Families Beliefs About Inclusive Education Model, ,Procedia —
Social and Behavioral Sciences”, no. 116, s. 3286-3291.

Elkins J., van Kraayenoord Ch.E., Jobling A. (2003), Parents’ attitudes to inclusion of their chil-
dren with special needs, ,Journal of Research in Special Educational Needs”, vol. 3, no. 2,
s. 122-129.

Gasteiger-Klicpera B., Klicpera Ch., Gebhardt M., Schwab S. (2012), Attitudes and experiences
of parents regarding inclusive and special school education for children with learning and intel-
lectual disabilities, ,International Journal of Inclusive Education”, s. 1-19.

Kubicki P., Dudzifiska A., Olcon-Kubicka M. (2011), Wszystko jasne — dostepnos¢ i jakosc eduka-
cji dla ucznidw niepetnosprawnych. Raport z dzialasi w 2011, http:/niegrzecznedzieci.
org.pl/wp-content/uploads/2012/07/Raport-koncowy-Wszystko-Jasne-2.doc [dostep:
23.01.2019].

Leyser Y., Kirk R. (2004), Evaluating Inclusion: an examination of parent views and factors influ-
encing their perspectives, ,International Journal of Disability, Development and Educa-
tion”, vol. 51 (3), s. 271-285.

Mysliwezyk I. (2016), Inkluzja edukacyjna na etapie przedszkola w rozumieniu rodzicéw dzieci nie-
petnosprawnych, ,Problemy Wczesnej Edukacji”, nr 2 (33), s. 166-180.

Narumanchi A., Bhargava S. (2011), Perceptions of parents of typical children towards inclusive
education, Disability, ,CBR and Inclusive Development”, vol. 22, no. 1.

Remziye C., Neriman A. (2016), The Opinions of Mothers of Children with Special Needs Regar-
ding Inclusive Education, ,Journal of Education and Training Studies”, vol. 4, no. 9,
s. 154-161.



Postawy rodzicow wobec edukacji wigezajgcej w badaniach migdzynarodowych 51

Soponaru C., Paduraru C., Dumbrava A., Starica E. C., lorga M. (2016), The attitudes of parents
and teachers regarding the process of integration for children with special educational needs in the
mainstream educational system, ,Analele Stiintifice ale Universitatii »Alexandru Ioan Cuza«
din Jasi. Psihologie”, no. 2, s. 19-28.





