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W tresci artykutu wskazano na te stabosci czy utrudnienia w przestrzeni ogélnodostepnej eduka-
qji, ktére proces spolecznej inkluzji 0oséb z niepelnosprawnosciami czynig ciagle problematycz-
nym. Kwestie, na ktérych sie skupiono, to przede wszystkim brak dzialan na rzecz budowania
kapitatu spotecznego w szkole, jako niezbednej bazy do praktykowania w niej wzajemnej, opar-
tej na zaufaniu i szacunku wspoélpracy, otwartej na mozliwo$¢ wlaczania w nig rodzin uczniow
ilokalnej wspoélnoty. Za réwnie istotny i dlatego domagajacy sie szybkich rozwiazan uznano pro-
blem ubéstwa, ktdre zbyt czesto jest powodem wykluczania i marginalizowania uczniéw nim do-
tknietych przez pelnosprawnych réwiesnikéw i szkolny personel. To podwdjne wykluczenie
dzieci z rodzin ubogich obliguje wszystkie angazujace sie¢ w ich edukacje i wspieranie podmioty
do dzialan zorientowanych na kompensacje przez szkole socjalizacyjnej funkcji rodziny. W tek-
Scie podjeto takze, zbyt rzadko w kontekscie inkluzji edukacyjnej analizowany watek, jakim jest
nuda w szkole i jej destrukcyjny wplyw na uczniéw i proces ich wlaczania.
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On the still unresolved problems of public education
obstructing the process of inclusion of students/people
with disabilities

The article presents weaknesses and difficulties in the area of public education, in which the pro-
cess of social inclusion of people with disabilities is still problematic. The main focus of this paper
is the lack of measures needed to build the school's social capital, which remains a necessary base
to practice simultaneously, based on the cooperation of both trust and respect, open to the possi-
bility of including the pupils' families and the local community. The issue of poverty, which often
becomes the reason of exclusion and marginalisation of students by their non-disabled peers and
school staff, is equally important. This double exclusion of children from poor families obliges all
entities involved in their education and support to actions aimed at the school's compensation,
through the socializing function of a family. The article also delineates a very rarely analyzed, in
the context of educational inclusion, thread of boredom at school and its destructive impact on
pupils and the process of their inclusion.
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Wprowadzenie

Obecnie wprowadzane w naszym kraju kolejne regulacje prawne i dziatania,
majace na celu ograniczanie spoleczno-ekonomicznych i edukacyjnych proble-
moéw os6b z niepelnosprawnosciami, nie gwarantujg — niestety — oczekiwanej
skutecznosci ich inkluzji czy integracji, ale bez watpienia moga by¢ dobrym punk-
tem wyjscia do bardziej niz dotad niezawodnej jej realizacji. Dlatego ciagle za
priorytetowa wypada uznac koniecznoéc i zarazem potrzebe kreowania w Polsce
ogolnego, dobrego klimatu polityczno-spolecznego dla poszukiwania satysfak-
cjonujacych te osoby, projakosciowych i dlatego zr6znicowanych w swej progra-
mowo-organizacyjnej ofercie, inkluzyjnych rozwigzan. W tym miejscu wypada
przypomnieé, Zze w naszej rodzimej przestrzeni, (w przeciwienstwie do krajow
skandynawskich, gdzie ruch na rzecz integracji zainicjowali politycy), poczawszy
od lat 60., a nawet jeszcze w latach 90. ub. wieku, dyskusje na ten temat prowa-
dzily najczesciej Srodowiska zajmujace si¢ profesjonalnie osobami z niepetno-
sprawnoscia, z r6zna skutecznosciag wlaczajac w nia inne grupy spoteczne. Ponad-
to, funkcjonujace 6wczesnie regulacje prawne odnoszace sie do sfery edukacji
0s6b z niepelnosprawnoscia, ich wsparcia, opieki, zatrudnienia itp. cechowala
niesp6jnos¢, ktérej powodem byt brak miedzyresortowej koordynacji uzgodnien
legislacyjnych i brak jednolitej polityki pafistwa. W miare spdjne i sprzyjajace in-
tegracji prawo zaczeto tworzy¢ dopiero w péznych latach 90. ub. wieku, m.in. do-
zwalajac na uruchamianie integracyjnych form w systemie ogélnodostepnej edu-
kacji. Nadal jednak, co z ubolewaniem nalezy skonstatowaé, zaangazowanie elit
politycznych, niezaleznie od reprezentowanej opcji czy lansowanych pogladow,
w problemy szeroko rozumianej rehabilitacji i wspierania spolecznej inkluzji
dzieci, mlodziezy i doroslych o0séb z niepelnosprawnoscia, jak tez ich wplyw na
ksztaltowanie opinii publicznej w tej kwestii, jest raczej niezadowalajacy. Ciagle
odczuwa sie brak szeroko zakrojonej publicznej debaty na temat tych zagrozen,
barier czy stabosci, ktére nadal tkwia w otoczeniu cywilizacyjnym, w srodowisku
spolecznym, w sferze kulturowych wartosci i sposobéw zachowania sie ludzi,
a w szczegolnosci w systemie ogélnodostepnej edukacji i mogg stanowi¢ powazna
przeszkode do spontanicznego tworzenia projektow i programéw spolecznego
wspoldzialania oraz pomyslnych prognoz na integracyjne funkcjonowanie spote-
czenstwa dla wszystkich [por. Janiszewska-Niescioruk, Grzegorzewska, Herber-
geriin., 2015; Sadowska 2005]. Podejmujac probe wlaczenia sie w taka debate, za
przedmiot mojej szczegélnej refleksji przyjetam te problemy czy stabosci, ktére
jako ciagle obecne w edukacyjnej przestrzeni czynig jg zbyt czesto nieinkluzyjna
dla wielu dzieci/uczniéw z niepelnosprawnosciami i ich rodzicow/opiekundéw.
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Wilaczanie staje sie problematyczne przede wszystkim w sytuacji braku dzialan na
rzecz tworzenia kapitalu spolecznego w szkole i wreszcie uczynienia z niej
(samo)uczacej sie organizacji. Za kolejna, domagajaca sie réwnie szybkich roz-
wiazan kwestie uznaje ubdstwo, ktére przy braku czy niedostatkach spersona-
lizowanego wsparcia jest szczegélnie dotkliwie doSwiadczane przez uczniéw
z niepelnosprawnosciami i o szczegélnych potrzebach, nierzadko z tego powodu
naznaczanych i wylaczanych z klasy/grupy przez pelnosprawnych réwiesnikéw
i szkolny personel. Dostrzegam takze problem zwigzany z realizacjg zadaf pro-
gramowych na kolejnych etapach edukacyjnych, ale nie bede odnosi¢ sie do naj-
czesciej dyskutowanego nadmiarowego obciazenia uczniéw zbednymi treSciami
czy zle ustawionych priorytetow w sposobie aktualnie realizowanego ksztalcenia,
lecz podejme zbyt rzadko w kontekscie inkluzji analizowany watek, jakim jest
nuda w szkole i jej destrukcyjny wplyw na uczniéw i proces ich wlaczania.

Braki w zakresie kapitalu spolecznego w systemie edukacji
i potrzeba jego (re)animowania w celu skutecznego wlaczania
uczniéw z niepelnosprawnoscia

W Polsce od wielu lat nastepuje stopniowa degradacja kapitalu spotecznego,
co skutkuje poglebianiem sie spolecznej prézni, ktérej ,zasypywanie” jest mozli-
we poprzez rozwdj u obywateli poczucia sprawstwa i znaczenia wlasnej aktyw-
nosci. Kapital spoleczny oznacza bowiem rozbudowang kulture partycypacji
wszystkich obywateli w zyciu spolecznym, wytworzona na bazie wiedzy o me-
chanizmach funkcjonowania demokratycznego spoleczenstwa oraz swiadomosci
znaczenia wspoélpracy z innymi dla dobra ogétu [Mikiewicz, Jonasson 2011;
por. tez Czapinski 2015]. Mozna takze, jak czynia to Piotr Mikiewicz i Jon Torfi
Jonasson, wskaza¢ pewng idealng wizje funkcjonowania spoleczenstwa obywate-
Iskiego; spolecznosci bogatej w zasoby kapitalu spotecznego. Cechuje ja przede
wszystkim duza wrazliwoé¢ ludzi na problemy spoleczne, a zatem réwniez daze-
nie do usuwania barier we wszystkich sferach zycia os6b z niepetnosprawnoscia-
mi, w tym w systemie edukacji. Ponadto, obywatele maja duza wiedze na temat
dziatania i zaufanie do instytucji pafistwowych, regionalnych, lokalnych. Wyste-
puje takze wyrazna harmonia pomiedzy kapitalem typu wigzacego i pomostowe-
go, zaufanie miedzy ludZmi w codziennym zyciu i pracy, dazenie do stowarzy-
szania si¢ (kultura partycypacji), silny sektor NGO oraz zaangazowanie w lokalne
inicjatywy polityczne [Mikiewicz, Jonasson 2011: 161. Stabosci we wskazanym za-
kresie powoduja, ze aktualnie, w ramach Strategii Rozwoju Kapitalu Spotecznego
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w Polscel, uruchamiane sg dziatania majace na celu jego wzmocnienie. Wskazuje
sie w niej na konieczno$¢ interwencji panstwa, w partnerskim wspoétdzialaniu
z obywatelami, w nastepujacych kluczowych obszarach — w ksztattowaniu postaw
i kompetencji spolecznych, wspéldziataniu, partycypacji i komunikacji spotecz-
nej, kultury i kreatywnosci.

Rozwazajac znaczenie dla procesu inkluzji i integracji oséb z niepelnospraw-
noéciami wszystkich dziatan (re)animujacych rodzimy kapital spoteczny w wy-
mienionych, jako priorytetowe, obszarach, szczegdlnie zaakcentuje role i wplyw
kultury w tym procesie. Odnoszac wplywy czynnikéw kulturowych do przestrze-
ni wlaczajacej edukacji wypada przede wszystkim wskazaé na ich niebagatelne
znaczenie dla kreowania pozytywnych zachowan i postaw wobec uczniéw z nie-
pelnosprawnosciami i ich rodzicéw/opiekunéw, ustanawiania akceptowanych
przez cala spotecznoéc szkolng form czy sposobéw komunikacji oraz proponowa-
nych organizacyjnych rozwigzan w zakresie ich spersonalizowanego wspierania.
To doskonala baza dla rozwoju wzajemnego zaufania, otwartosci na relacje, sza-
cunku do siebie i innych, mozliwosci wspétpracy, w tym z lokalnym srodowiskiem.
A poniewaz edukacja jest krytykowana za to, ze jest ciagle gléwnym mechaniz-
mem alokacji ludzi w strukturze spolecznej i w zwigzku z tym wigze sie z procesa-
mi reprodukgji spolecznej, to wplyw kultury w jej przestrzeni przyjmuje jeszcze
jedno, istotne znaczenie [Mikiewicz 2011]. Mamy bowiem do czynienia z wyraz-
nym réznicowaniem $ciezek edukacyjnych dla oséb pochodzacych z réznych
warstw i srodowisk spolecznych, ktére nie ma nic wspdélnego z koniecznoscia ofe-
rowania wszystkim, a wiec petno- i niepelnosprawnym uczniom zréznicowanej —
adekwatnej do potrzeb, mozliwosci i zainteresowan, oferty wsparcia i ksztalcenia.
Dlatego, jak podkreéla Maria Czerepaniak-Walczak [2015: 82], odnoszgc swoje
rozwazania wlasnie do kultury szkoly, niezbedne jest poznanie dynamicznie
zmieniajacych sie warunkéw i sposobow jej funkcjonowania, a zwlaszcza konfi-
guracji idei, przekonan, pogladéw, postaw i relacji oraz pisanych i niepisanych
zasad wyznaczajacych to funkcjonowanie i zachowania wszystkich kreujacych jej
codzienno$¢ podmiotéw. Przy tym za réwnie istotne uznaje rozpoznanie
i ksztaltowanie kultury szkoly ze wzgledu na rodzaj zaufania pomiedzy podmio-
tami — uczestnikami interakcji edukacyjnych. Dla skutecznosci uruchamianych
prointegracyjnych czy inkluzyjnych dzialan i rozwigzan w przestrzeni szkoty bez
watpienia istotne bedzie, jaka kultura jest w niej rozwijana — zaufania paternali-
stycznego czy krytycznego. Pierwszg ,...cechuje zaufanie interpersonalne ba-
zujace na magicznym lub naiwnym zawierzeniu tym, ktérzy sprawuja wiladze,

I Monitor Polski, Dz. Urz. RP, Warszawa, dnia 16 maja 2013 r., poz. 378, Uchwata Nr 61 Rady Mini-
strow z dnia 26 marca 2013 r. w sprawie przyjecia ,Strategii Rozwoju Kapitalu Spotecznego 2020”
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WMP20130000378/O/M20130378.pdf [dostep:
16.10.2018].
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uznawaniu formalnych symboli oraz praktyk spolecznych i edukacyjnych, a takze
poleganiu na normach ustalanych odgérnie. Przejawia sie to w idolatrii oraz
uznaniu moralnego i intelektualnego zwierzchnictwa tych, ktérzy dysponuja sitg
oraz tworza ramy do$wiadczen uczestnikow zycia szkolnego” [Czerepaniak-
-Walczak 2015: 82]. Dla dzieci/uczniéw z niepelnosprawnosciami oznaczaé to
moze konieczno$¢ podporzadkowania sie¢ odgdrnie zaprogramowanym, nie-
konsultowanym i dlatego nieelastycznym regulom pracy w szkole, odejscie od
indywidualizowania wymagan i uprzedmiotowienie w decydowaniu o formie
ksztalcenia czy wymiarze i zakresie koniecznego badz oczekiwanego wsparcia.
Przejawem takich praktyk byta na przyktad préba odebrania wielu dzieciom moz-
liwosci uczenia sie z pelnosprawnymi rowiesnikami poprzez ograniczenie na-
uczania indywidualnego tylko do zaje¢ w domu. Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej, ktore opracowalo taki projekt rozporzadzenia, po protestach rodzicow
obiecalo zmieni¢ zawarte w nim zapisy2. Gdyby weszly w zycie spoleczna eksklu-
zja dotknelaby ponad 20 tys. dzieci w Polsce. Tego typu praktyki nie bylyby mozliwe
w sytuacji upowszechniania w systemie edukacji kultury krytycznego zaufania,
cechujacego sie refleksyjnym podejsciem do odgdrnie ustanawianych regulacji
prawnych, zaangazowaniem wszystkich czlonkéw szkolnej spolecznosci w reali-
zowane zadania, majacych poczucie sprawstwa i otwartych na kooperacje, w tym
z lokalnym srodowiskiem. Ten typ kultury, jak podkresla Maria Czerepaniak-
-Walczak [2015: 82], ,(...) funkcjonuje w efekcie negocjowania znaczen, uzgad-
niania celéw i drég ich osiggania”. Podstawa takiego ksztaltowania i funkcjono-
wania zaangazowanej kultury szkoly jest wzajemne zaufanie, ktére nalezy
(re)animowac w przestrzeni polskiej edukacji.

Kapital spoleczny i jego nieodlaczny element — zaufanie interpersonalne,
moze by¢ istotnym zasobem dla budowania pozytywnych relacji miedzy petno-
i niepelnosprawnymi uczestnikami procesu edukacji, eliminowania miedzy nimi
uprzedzen i stereotypdw, jak tez tworzenia spersonalizowanego, w tym prewen-
cyjnego systemu ich wspierania. Gwarantuje zatem wiekszg skutecznos¢ spotecz-
nej inkluzji i integracji uczniéw z niepelnosprawnosciami, jak tez specjalnymi po-
trzebami, poniewaz buduje lepsza niz dotad ich pozycje w strukturze spolecznej
szkoly ilokalnego srodowiska. Ta kwestia ma niebagatelne znaczenie dla funkcjo-
nowania szkoty, jako (samo)uczacej sie organizacji, a wiec pozostajacej w silnych

% Zob. Rodzice protestowali, resort zmienia przepisy. Nauczanie indywidualne nie tylko w domu

https://www.tvn24.pl/wiadomosci-z-kraju,3/men-zmienia-przepisy-dotyczace-nauczania-indy-
widualnego,740194.html [dostep: 4.10.2018]. Aktualnie dysponujemy juz dokumentem, ktéry
obwia- zuje i uwzglednia ,autopoprawki ustawodawcy wprowadzone wskutek protestéw spotecz-
nych: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie indywidu-
alnego obowiazkowego rocznego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego
nauczania dzieciimlodziezy (Dz. U. 2017, poz. 1616), http:/prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/downlo-
ad.xsp/ WDU20170001616/0/D20171616.pdf [dostep: 4.10.2018].
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relacjach z zewnetrznym Srodowiskiem, niejako ,zyjac” z nim w symbiozie [por.
Senge 2003]. Tym samym tworzy z nim dynamiczng strukture, inspirujaca
wszystkie podmioty do wspotpracy, statej komunikacji, sprzyjajacej wymianie
do$wiadczen w tworzeniu nowych inicjatyw i rozwigzan na rzecz spolecznej inte-
gracji osob z niepelnosprawnosciami. Ulokalnianie dziatan na rzecz tych osob jest
rzeczywistym otwarciem sie malych wspoélnot na ich potrzeby, mozliwoscii ogra-
niczenia. Moze wiec by¢ zrédlem spolecznych korzysci, a nie, zbyt czesto, wyklu-
czajacej biernosci. Reorganizowanie pracy szkoly w duchu kultury krytycznego
zaufania stwarza warunki do realizacji nowych, inkluzyjnych przedsiewziec
spolecznych. Owe dazenia moga by¢ takze traktowane, jako inwestycja i zarazem
narzedzie do poszukiwania nowych rozwigzan w aktywizowaniu zasobéw orga-
nizacyjnych szkoly i jej srodowiska.

Problem ubdstwa uczniéw z niepetnosprawnoscia
i potrzeba jego ograniczania w przestrzeni wlaczajacej edukacji

Ubostwo jest w naszym kraju ciagle aktualnym, spolecznie i politycznie wraz-
liwym problemem, ktérego usuwanie czy cho¢by ograniczanie wymaga zintensy-
fikowania szeroko zakrojonych, systemowych dzialan, ale takze tych w skali
mikro, w spolecznosciach lokalnych, szkolnych czy wspdlnotach rodzinnych.
W sytuacji upowszechniania spolecznej i edukacyjnej inkluzji oséb z niepeino-
sprawnosciami ten problem, ktéry w sposob szczegélny te osoby dotyka3, obliguje
do uruchamiania efektywnych i dlugofalowych programéw pomocowych, spro-
filowanych na ich rzeczywistych, zréznicowanych potrzebach, jak tez aktywizacji
i usamodzielnianiu. Niezbedna jest zatem mobilizacja ,samych biednych” i na
tyle ile jest to mozliwe ,...wziecie przez nich odpowiedzialnosci za swoj los
iswoja biede” [Kazmierczak-Katuzna 2012, s. 156]. Nawet najbardziej komplekso-
we programy wsparcia czy pomocy nie przyniosa oczekiwanych rezultatéw bez
aktywnego udzialu zainteresowanych, ich osobistego zaangazowania i dzialan
samopomocowych, inicjowanych jednak w sprzyjajacych warunkach instytucjo-
nalnych, w tym w przestrzeni edukacji. Wykorzystywane dotychczas w walce
z ubdstwem instrumenty okazaly sie niestety niewystarczajace, a oficjalnie tworzo-
ne projekty naprawcze zbyt rzadko uwzgledniajg subiektywny wymiar ubdstwa
i percepcje wlasnej sytuacji przez osoby nim dotkniete [Kazmierczak-Kaluzna
2012]. Uwzglednienie roli i znaczenia 0s6b z niepelnosprawnoscia w procesie wy-

3 Raport o biedzie, Szlachetna Paczka 2017, https:/szp.azureedge.net/Web/upload/raport2017/ra-
port_o_biedzie_2017_v2.pdf [dostep: 20.09.2018]. Szlachetna Paczka 2018, Raport o biedzie,
https://szp.azureedge.net/upload/bieda2018/szlachetna-paczka-raport-o-biedzie-2018.pdf [ dostep:
20.09.2018].
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chodzenia z ubdstwa, nie zwalnia stuzb pomocowych i innych profesjonalistow,
a w szczegolnosci kadry pedagogicznej (wszystkich rodzajow szkdl) z wrazliwosci
i umiejetnosci dostrzegania jego réznych form i swoistych masek u oczekujacych
wsparcia wychowankoéw i ich rodzin [por. Tarkowska 2012]. Wieloé¢ postaci ub6-
stwa, ktérego konsekwencja nierzadko jest wykluczenie i marginalizacja dziecka
w spolecznosci uczniowskiej, wskazuje na potrzebe nie redukowania tego proble-
mu tylko do kwestii materialnych czy finansowych. Ubéstwo, jak podkresla Maria
Jarosz [2002: 268], ,(...) dotyka ludzi, ktérych sytuacja wskazuje na niezaspokoje-
nie wiekszosci podstawowych potrzeb zyciowych (jedzenie, ubranie, mieszkanie,
zdrowie, bezpieczenstwo), ale tez potrzeb ponadpodstawowych (kultura, oswia-
ta, wypoczynek)”.

Bariery edukacyjne — spoleczne, kulturowe i psychologiczne, jakie w ocenie
Elzbiety Tarkowskiej [2012] pietrza sie przed dzieckiem ze srodowiska biedy, to
m.in. wyniesiony z domu brak aspiracji edukacyjnych, srodowiskowe wzory
drogi zawodowej, w ktérej nie ma miejsca na nauke i w nie mniejszym stopniu
problemy z poczuciem wlasnej wartosci czy zanizong samooceng wiasnych cech
i mozliwosci. Réwnie dotkliwe sg bariery ekonomiczne?, kiedy standardowe wy-
datki zwigzane ze szkolg przekraczaja mozliwosci finansowe rodzicow i w zwigzku
z tym takze pozalekcyjna czy rekreacyjna oferta szkolna staje sie dla ich dzieci nie-
dostepna. Brak zrozumienia ze strony nauczycieli i réwie$nikow, narazanie sie na
wstyd i upokorzenia zwigzane z réznymi brakami, nierzadko zwielokrotniane
niepelnosprawnoscia, zniechecaja do szkoly i skutkujg przerwaniem edukacji
badz jej zakoniczeniem na niskim etapie. Dzieci/uczniowie z rodzin ubogich,
o slabym kapitale kulturowym, ze Srodowisk zaniedbanych i zmarginalizowa-
nych, pozbawione wychowania i wsparcia najblizszych, zbyt czesto nie znajduja
go rowniez w szkole, ktéra przeciez powinna stanowic¢ dla nich réwnie wazna in-
stytucje socjalizacyjna, tym bardziej, ze w tak trudnej sytuacji staje sie ta jedyna.
Kompensujaca rola szkoly w tym zakresie nie powinna sie jednak sprowadzaé do
dziatan doraznych czy incydentalnych lecz dtugofalowych, perspektywicznych,
zorientowanych na rozwéj i edukacje dziecka [Tarkowska 2011], a jesli to niezbed-
ne tez wsparcie w procesie rehabilitacji i inkluzji spolecznej w szkolnym, rodzin-

tw tym miejscu wypada zaznaczy¢, ze ubdéstwo w réznym stopniu dotyka poszczegélne grupy
0s6b, jednak spoleczna mapa zagrozenia tym problemem w naszym kraju nie zmienia sie istotnie
od lat. Jedna z grup zagrozonych sa gospodarstwa z osobami z niepelnosprawnoscia - ok. 7% (dla
poréwnania zagrozenie ubdstwem gospodarstw domowych bez 0s6b z niepelnosprawnocia jest
znacznie nizsze i wynosi —4,7%). Przy tym zasieg ubdstwa skrajnego w latach 2016-2017, ustalane-
go w badaniach wedlug obecnosci 0s6b z orzeczeniem o niepelnosprawnosci w gospodarstwie do-
mowym, zmniejszyl sie. Wyrazng poprawe zauwazono w sytuacji gospodarstw domowych
z przynajmniej 1 dzieckiem do lat 16 posiadajacym orzeczenie o niepelnosprawnosci — z 8,3%
w 2016 r. do 4,9% w 2017 r. Natomiast w sytuacji, gdy glowa gospodarstwa domowego jest osoba
z niepelnosprawnoscig, zmiana jest niewielka —z 6,6% w 2016 r. do 6,3% w 2017 r. [Zasi¢g ubdstwa
ekonomicznego w Polsce, GUS 2018].
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nym i lokalnym $rodowisku. Konieczne sg zatem takie proinkluzyjne dzialania,
ktore z zalozenia beda eliminowa¢ dyskryminacje uczniéw z rodzin ubogich, a za-
tem uwzglednia¢ fakt, ze ich ,,...nier6wne traktowanie moze pojawiac si¢ w kon-
tekscie systemowego funkcjonowania szkél (wsparcie socjalne uczniéw, w tym
jego dostepnos¢, forma i jakosc), stylow zarzadzania placéwkami oraz tworzenia
atmosfery w szkole (wlaczajace lub wylaczajace dzieci z rodzin ubogich), kontak-
tow miedzy szkola a rodzinami dotknietymi ubéstwem (wsparcie lub jego brak),
podejscia nauczycieli (od dzialania na rzecz dzieci ubogich poprzez ignorowanie
réznic po defaworyzowanie) oraz kontaktéw réwiesniczych — miedzy dzie¢mi
z rodzin zamoznych i biednych (wielorakie strategie wspélpracy, marginalizacja,
przemoc ?zyczna lub symboliczna)” [Gawlicz, Rudnicki, Starnawski 2015: 27].

Na podobne kwestie, jako przyczyny nieradzenia sobie szkoly z ub6stwem
uczniéw, wskazywala juz dekade temu Elzbieta Tarkowska [2008] podkreslajac,
ze powodem jest przesadna koncentracja na pracy dydaktycznej, brak odpowied-
nio przygotowanej kadry, trudnosci w zidentyfikowaniu problemu ubdstwa
uczniéw, nierzadkie przypadki jego bagatelizowania lub umniejszania czy prze-
noszenia odpowiedzialnosci na inne instytucje. Staboscia jest takze niesatysfak-
cjonujaca ucznidéw wspolpraca szkoly z ich rodzicami, lokalnym $rodowiskiem,
a w szczegdlnosci z tymi funkcjonujacymi w nim podmiotami, ktére mogtyby
okaza¢ wsparcie w jego rozwiazywaniu czy chocby ograniczaniu. Tymczasem
ubdstwo dla zbyt wielu dzieci w Polsce oznacza odtwarzanie realiow zycia ich
rodzin i spolecznosci, praktycznie bez mozliwosci zmiany swojego statusu. Taka
sytuacja, zwielokrotniona niepelnosprawnoscig, utrudnia dzieciom uczestnictwo
w spoleczenstwie, kulturze i procesie dalszego ksztalcenia [Gawlicz, Rudnicki,
Starnawski 2015]. Obliguje zatem pedagogoéw i nauczycieli, we wspolpracy z ich
rodzinami i najblizszym $rodowiskiem, do wypracowania nowej formuty funk-
cjonowania szkoly w celu eliminowania napie¢, kon?iktéw czy przejawoéw ich de-
precjonowania i wykluczania z uczniowskiej i lokalnej spotecznosci. Wlasciwe
zarzadzanie placowka i umiejgtne wykorzystanie kompetencji nauczycieli i in-
nych specjalistow, a w szczegdlnosci pedagoga szkolnego i pedagogdéw specjal-
nych oraz poszerzanie opieki nad dzie¢mi poza szkolag moze ulatwi¢ proces ich in-
Kluzji i wychodzenia z ubéstwa.

Nuda w szkole i jej destrukcyjny wplyw na uczniow
z niepelnosprawnoscia i proces ich wlaczania

W rozwazania dotykajace kwestii ubdstwa kapitalu spolecznego i pochodze-
nia z rodziny ubogiej oraz konsekwencji ich do$wiadczania przez uczniéw z nie-
pelnosprawnosciami, wlgczanych w system ogélnodostepnej edukacji, wpisuje
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sie takze problem nudy — element ukrytego programu szkoly, réwnie destrukcyj-
ny dla ich relacji spolecznych i osiggnie¢ w nauce. Nuda w kontekscie edukacyj-
nym moze by¢ wigzana z takimi niekorzystnymi zjawiskami, jak niezadowolenie
i wrogos¢ wobec szkoly, lekcewazenie obowiazujacych w niej regul i zasad komu-
nikacji, trudnosci z przetwarzaniem informacji, niski poziom uwagi, mniejsza
motywacja do pracy i w konsekwencji niezadowalajace efekty w nauce. Moze takze
powodowac unikanie, a nawet porzucenie szkoly, zazywanie substancji psycho-
aktywnych, dewiacyjne zachowania i przestepczos¢ [Finkielsztein 2016]. Rosnace
problemy dydaktyczne i wychowawcze uczniéw czynig nude negatywnga, destruk-
cyjna emocja, ktérej doswiadczaja w toku pracy w szkole, mimo pelnego zago-
spodarowania ich czasu, wypelnionego nierzadko bogatg oferta zréznicowanych,
takze pozalekcyjnych i pozaszkolnych zaje¢. W kontekscie wskazanych stabosci,
juz dwie dekady temu Zbigniew Kwieciniski [1995; por. tez 2002, 2012] postrzegatl
szkole, jako zorganizowang strate czasu i postulowal, aby podda¢ pogltebionej
analizie jego wykorzystanie na lekcji przez nauczycieli i uczniéw. Za réwnie istotne
uznawal wlaéciwe gospodarowanie czasem spedzanym w szkole przez uczniéw
w zwiazku z przedluzajacym sie w niej ich pobytem w ciagu dnia, jaki w ciagu zy-
cia. Chodzi o to, aby nie stala sie ona takze zorganizowana blokada ich rozwoju.

Swoistg aktualizacje wynikéw badan i refleksji Zbigniewa Kwiecifiskiego do-
strzegam w wynikach badan Piotra Stanczyka [2012], ktéry podkresla, Ze nuda
jest znaczacym elementem doswiadczenia szkoly; stanowi wiec element defi-
niujacy to, czego uczniowie do$wiadczaja jako pracy w szkole. I dodaje, ze wtas-
nie jako watek okreslajacy doswiadczenie szkoly, nuda pojawia sie nieproszona
w odpowiedziach na pytania o sens szkoly, pracy i samookreslen tozsamosci ba-
danych uczniéw i nauczycieli. Na przykiad w nauczycielskiej koncepcji sensu
pracy ,...nuda pojawia si¢ jako ,rodzacy sie problem”, ktéry ma swe przyczyny
w ,uprzedzeniu do informacji” jako ,informacji nieprzydatnej”, bo ,niewiazacej
sie z przyszloscig”, ale takze w takim ,uprzedzeniu”, ktdre bierze si¢ z ,narzuce-
nia” — ,to co jest narzucone, to nie jest lubiane”. Wobec czego szkola, jak kontynu-
uje autor, ,... wsparta na fundamencie obowigzku szkolnego, (...) obsesyjnie
przywiazana do dyscypliny jest z koniecznosci nudna — taka nieuswiadamiana
konsekwencja moze zosta¢ wyprowadzona z nauczycielskiego pojmowania
szkoly” [Staficzyk 2012: 38]. Nauczyciele beda zatem sklonni do postrzegania pro-
blemu nudy w kategoriach uczniéw z tym problemem [Stanczyk 2012]. Ich nie-
pelnosprawno$¢ moze by¢ oceniana przede wszystkim przez pryzmat brakéw,
deficytéw i ograniczen, a nie mozliwosci czy mocnych stron.
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Refleksje koncowe

Edukacja inkluzyjna 0séb z niepelnosprawnoscia i o specjalnych potrzebach
w systemie ogdlnodostepnego szkolnictwa jest ciggle duzym wyzwaniem dla
wszystkich podmiotéw, angazujacych sie w réznym stopniu w jej realizacje. Dla-
tego obliguje te podmioty, a w szczegdlnosci zr6znicowana specjalnosciowo ka-
dre pedagogiczna, do wzajemnej wspoipracy i wymiany doswiadczen z lokalnym
§rodowiskiem — przedstawicielami wtadz samorzadowych, instytucji, stowarzy-
szen itp. Jej celem bedzie budowanie wspélnego kapitatu spotecznego, kreuja-
cego przestrzen do satysfakcjonujacego, a wiec adekwatnego do mozliwosci, po-
trzeb i ograniczen, wlgczania tych oséb w relacje i wiezi spoleczne oraz inicjatyw
i dzialan urealniajacych ich uczestnictwo w i na rzecz tego srodowiska. Za wska-
zane wypada zatem uzna¢ (re)animowanie w szkole i jej srodowisku (we wspol-
pracy z rodzinami uczniéw) przede wszystkim form aktywnosci o charakterze
pomostowym (bridging), wspartych na normach zaufania i wzajemnosci. Gwa-
rantuja one rzeczywista, nie pozorowang spoleczna partycypacje tych oséb, bo-
wiem powigzania pomostowe, jak podkresla Jarostaw Dzialek [2011], mimo, Ze sa
luzniejsze, dostarczajg zasobéw, ktérych brakuje w zamknietych grupach. Dodat-
kowymi zaletami gestej sieci tych powiazan, jak mniemam, bedzie lepsza koordy-
nacja podejmowanych przedsiewzie¢ w celu zacierania dystansu i uprzedzen
migdzy osobami pelno-iniepetnosprawnymi oraz eliminowania czy cho¢by ogra-
niczania ciggle dotkliwie do$wiadczanych przez nich stereotypéw, ograniczen
i barier. Jednak zycie 0s6b z niepelnosprawnosciami, w poczuciu wewnetrznego
bezpieczefstwa i przynaleznoéci spolecznej, wymaga takze eliminowania innych
stabosci, ktére te wartosci ograniczaja — spolecznie drazliwego problemu ubdstwa
dzieci i destrukcyjnego wplywu nudy w szkole, jako zwielokratniajacych ich nie-
pelnosprawnos¢ i utrudniajacych proces inkluzji.
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