Niepelnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 33/2019

Disability. Discourses of special education
No. 33/2019

Monika Gotubiew-Konieczna
PPP Nr 7 w Gdansku

Wiaczanie i wylaczanie ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi z ogélnego nurtu dziatan
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Autor w swoim artykule definiuje uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i edukacje
inkluzyjng. Przedstawia mozliwoéci wspierania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi w szkole ogélnodostepnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich wiaczania w grupe réowies-
niczg i wylaczania z niej. Omawia rézne mozliwosci rozwigzan wynikajace z przepiséw prawa
o$wiatowego oraz praktyczne ich zastosowania. Opisuje tez r6znego rodzaju problemy organiza-
cyjne i dylematy z tym zwiazane.
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Including and excluding students with special needs from
general educational trend — practice regulations of the existing
educational law on an example of Gdanisk and more

In this article, the author defines students with special needs and disadvantages well as inclusive
education. The writer suggests options for supporting students with special needs and disadvan-
tages in mainstreams schools, with particular focus on incorporating them into their peer groups
and seperating them from these groups. The author discusses different solutions, resulting from
educational law, and their application, as well as various types of organisation problems and their
dilemma.
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Wstep — ustalenia terminologiczne

Od wielu juz lat w polskiej edukacji pojawia sie okreslenie specjalnych potrzeb
edukacyjnych, uzywane, miedzy innymi, przez nauczycieli, samorzadowcéw,
decydentéw i reformatoréw oswiaty. Po raz pierwszy specjalne potrzeby edukacyjne
zostaly zdefiniowane w 2010 r. przez zespot ekspertéw powotanych przez éwczes-
nego Ministra Edukacji Narodowej w osobie Katarzyny Hall. Ustalono wtedy, ze
~Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mlodziezy wynikaja ze zré6znicowanego
indywidualnego sposobu nabywania wiedzy i umiejetnosci w procesie uczenia
sie, okreslonego zréznicowanym ich funkcjonowaniem poznawczo-percepcyj-
nym” [Zespét MEN 2010: 90]. Do dzi$ jednak okreslenie to jest czysto funkcyjne,
ktére pojawia sie w rozmowach i dyskursach dotyczacych o§wiaty oraz w nauko-
wych opracowaniach i praktycznych instruktazach, natomiast wcale nie wyste-
puje w przepisach prawa oswiatowego. Z uwagi na brak jednoznacznych zapiséw
w aktach prawnych okresleniu oznaczajacemu ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych mozna przypisa¢, zamiennie, dwa zakresy —waski i szeroki. W waskim
ujeciu obejmuje ono uczniéw z znanymi w o$wiacie niepelnosprawnosciami!, za-
grozonych niedostosowaniem spolecznym i niedostosowanych spolecznie, czyli
tych, ktérzy posiadaja orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, aktualnie
zgodnie z rozporzgdzeniem MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spolecznym [Dz.U. z 2017 r., poz. 1578]. Wyrdznienie tych grup uczniéw wydaje
sie by¢ stosowne, gdyz w procesie swojej nauki wymagaja najwiekszego wspar-
cia, co wigze sie z konieczno$cig zapewnienia im zaje¢ o charakterze terapeutycz-
nym, zagwarantowania odpowiednich warunkéw do uczenia sie, dostoso-
wanych do ich potrzeb i mozliwoéci metod, form i organizacji pracy, w tym nie-
rzadko specjalistycznych pomocy dydaktycznych, a takze obowiazek opracowy-
wania dla nich odrebnej dokumentacji: wielospecjalistycznej oceny poziomu

funkcjonowania oraz indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.
! Dzieci i mlodziez niepelnosprawna w systemie polskiej o§wiaty to osoby posiadajace orzeczenia
o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydane przez zespoly orzekajace, dzialajace w publicznych po-
radniach psychologiczno-pedagogicznych. Wyzej wymienione orzeczenie moze otrzymac uczen
z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja, niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lek-
kim, umiarkowanym i znacznym, z autyzmem, w tym zespolem Aspergera, niewidomy i stabo-
widzacy, niestyszacy i staboslyszacy, z niepelnosprawnosciami sprzezonymi (dwie lub wiecej
z ww. niepelnosprawnosci). Rodzaje niepelnosprawnosci sa jednak wybrane i mocno ograniczone
w stosunku do tych uznawanych w systemie pozaoswiatowym np. medycznym, gdzie zgodnie
z przyjetymi zatozeniami DSM V i ICD 11 orzeczenia wydawane przez Powiatowe i Miejskie Ze-
spoly ds. Orzekania o Niepelnosprawnosci mogg otrzymac takze osoby przewlekle i psychicznie
chore, z chorobami uwarunkowanymi genetycznie, z zaburzeniami zachowania i emocji, z zabu-
rzeniami komunikacji werbalnej oraz z r6znymi uszkodzeniami neurologicznymi.
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Z kolei szerokie ujmowanie uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych
zaklada wszystkie te grupy dzieci i mlodziezy, ktére w szkolach i placéwkach na-
lezy obejmowac¢ pomoca psychologiczno-pedagogiczna, rozumiang jako ,rozpo-
znawanie i zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz rozpoznawanie indywidualnych mozliwoséci psychofizycznych ucznia
i czynnikéw srodowiskowych wplywajacych na jego funkcjonowanie w przed-
szkolu, szkole i placéwce, w celu wspierania potencjalu rozwojowego ucznia
i stwarzania mu warunkow do jego aktywnego i pelnego uczestnictwa w Zzyciu
przedszkola, szkoty i placéwki oraz w §rodowisku spotecznym” [rozporzadzenie
MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach; Dz. U. z 2017 r., poz. 1591]. Potrzeba udzielenia uczniowi tego rodzaju po-
mocy nie jest uwarunkowana posiadaniem przez niego orzeczenia czy nawet opi-
nii poradni psychologiczno-pedagogicznej, ale wynika z koniecznosci wspierania
jego rozwoju z uwagi na: niepelnosprawnosci, niedostosowanie spoteczne lub
zagrozenie tym niedostosowaniem, zaburzenia zachowania i emocji, szczegdlne
uzdolnienia, specyficzne trudnosci w uczeniu sie, deficyty kompetencjii zaburze-
nia sprawnoéci jezykowych, chorobe przewlekla, sytuacje kryzysowa i trauma-
tyczng, niepowodzenia edukacyjne, zaniedbania srodowiskowe zwigzane z sytuacja
bytowa ucznia i jego rodziny oraz sposéb spedzania czasu wolnego i kontaktow
srodowiskowych, trudnosci adaptacyjne zwigzane z réznicami kulturowymi lub
ze zmiang $rodowiska edukacyjnego, w tym z wczesniejszym ksztalceniem za
granicg. To nauczyciele, wychowawecy i inni specjaliSci ze szko6t i placoéwek, w toku
codziennej pracy, powinni rozpoznawac potrzeby i mozliwosci swoich uczniéw
w celu okreslania ich mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan i uzdolnief
oraz przyczyn niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funkcjonowaniu,
w tym barier i ograniczen utrudniajgcych to funkcjonowanie i uczestnictwo
w §rodowisku réwiesniczym, tym samym wiec, odnoszac sie do wdrazanych
w zycie idei wyréwnywania szans edukacyjnych wszystkich uczniéw oraz zapew-
niania im odpowiednich warunkéw do nauki, podejscie szerokie wydaje sie by¢
tym wlasciwym. Cho¢ mozna takze dyskutowac, czy faktycznie specjalne potrzeby
edukacyjne w ogole istnieja. Niektérzy uwazaja bowiem, ze potrzeby wszystkich
ucznioéw sa takie same, w tym dazenie do wszechstronnego rozwoju czy nabywa-
nie kompetencji spotecznych, tylko drogi do ich zaspokajania moga by¢ rézne
[Kosakowski 2001: 287-293]. Przy takim rozumowaniu specjalne potrzeby edukacyjne
nalezy traktowac jako swoisty skrdt myslowy odnoszacy sie do zapewnienia kon-
kretnym uczniom czy okreslonym grupom dzieci i mlodziezy szczegdlnych wa-
runkéw i profesjonalnej pomocy w specjalnym realizowaniu swoich potrzeb, nie tylko
edukacyjnych.
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Szeroko ujmowana (rozumiana) grupa uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, tak jak ich rowie$nicy, musi w naszym kraju realizowac swoje
roczne obowigzkowe przygotowanie przedszkolne, obowigzek szkolny i obo-
wigzek nauki. W Polsce istnieja dwa generalne systemy ksztalcenia dzieci i mlo-
dziezy: segregacyjny i niesegregacyjny. Ten pierwszy tworza szkoly i placéwki
specjalne, przeznaczone wylacznie dla uczniéw posiadajacych orzeczenia o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego (a wiec dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi w ujeciu waskim) z uwagi na jednorodny rodzaj dysfunkgcji lub ich
sprzezenie. Sg wiec szkoly i placowki dla dzieci z niepelnosprawnoscig intelektu-
alng, z niepelnosprawnos$ciami ruchowymi, niewidomych i stabowidzacych,
niestyszacych i staboslyszacych, z autyzmem, a takze osrodki socjoterapeutyczne
i wychowawcze dla uczniéw zagrozonych niedostosowaniem spotecznym lub
juz niedostosowanych. Drugi system propaguje idee tzw. wspdlnego nurtu, czyli
edukacje wspolng dla wszystkich, w tym dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w ujeciu szerokim. W Polsce niesegregacyjny system ksztalcenia
obejmuje nastepujace formy: integracyjna (gdzie oddziat integracyjny zorganizowa-
ny w szkole ogélnodostepnej zbudowany jest zgodnie z modelem: do 5 uczniéw
z réznym stopniem i rodzajem niepelnosprawnosci, od 15 do 20 wszystkich
uczniéow razem, dodatkowy nauczyciel z kwalifikacjami z zakresu pedagogiki
specjalnej [rozporzadzenie MEN z dnia 17 marca 2017 r. w sprawie szczegdlowej
organizacji publicznych szkél i publicznych przedszkoli — Dz.U. z 2017 r., poz. 649
z pdzn. zm.] i wlgczajgca (przyjmujac, ze pojedynczy uczniowie z réznymi specja-
Inymi potrzebami edukacyjnymi, bez wyjatku, uczeszczaja do klas ogélnodostep-
nych razem ze swoimi pelnosprawnymi réwiesnikami). Przy czym ww. wlacza-
nie rozumiane i traktowane jest bardzo réznie - jako jedna z form ksztalcenia
integracyjnego, jako jej poszerzona odmiana, albo tez jako jej ewolucyjnie wyzsza
forma [Szumski 2010: 12-27]. Synonimem dla edukacji wlaczajacej jest edukacja
inkluzyjna, ktéra uznaje réznorodnoé¢ w klasie szkolnej jako zjawisko naturalne,
zas$ jej efektem jest obecno$¢ (dostep do edukacji), uczestnictwo (jako$¢ doswiad-
czen zwigzanych z uczeniem sie) oraz podnoszenie osiggnie¢ (procesy uczenia sie
i uzyskiwane wyniki) wszystkich uczniéw w ogoéle [Europejska Agencja ds. Spe-
cjalnych Potrzeb i Edukacji Wigczajacej 2014: 13]. Najwazniejszym jednak zada-
niem inkluzji i jednoczesnie jej gléwnym mottem to bycie niewykluczonym [Speck
2013: 56-110], do czego wlasnie maja przyczyniac sie szkoly i placéwki ogélnodo-
stepne. Nie znaczy to jednak, ze szkoly specjalne sa gorsze czy niepotrzebne. Lata
doswiadczen w zakresie wdrazania integracyjnych idei pokazaly bowiem, Ze
samo umozliwienie uczeszczania ré6znym uczniom ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, do jednej, ogélnodostepnej szkoly czy klasy, nie gwarantuje wcale rea-
lizacji kluczowego przestania edukacji wlaczajacej, czyli edukacji z korzyscig dla
wszystkich [Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wlaczajacej
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2014: 13-14]. Sq bowiem uczniowie dla ktérych szkola specjalna byla, jestijeszcze
dlugo bedzie najlepszym miejscem ksztalcenia. Uniemozliwienie im pobierania
nauki w miejscach dla nich najbardziej dogodnych, najlepiej dostosowanych do
ich potrzeb i mozliwosci, dyskredytujac tym samym ich innos¢ i prawo do niej to
zwyczajna ekskluzja, czyli wynaturzona zasada inkluzji [Speck 2013: 65).

Edukacja inkluzyjna (wlaczajaca) stanowi pewna cze$¢ wdrazanych w zycie
humanistycznych i antydyskryminacyjnych idei, poprzez stwarzanie warunkéw
do réwnego, godnego i wspdlnego funkcjonowania w szkolnym Srodowisku
wszystkich uczniéw, ze szczegdlnym uwzglednieniem tych, narazonych z r6z-
nych powodéw, na spoteczne wykluczenie czy marginalizacje. W dazeniu do in-
kluzji wszystkich grup uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (w ujeciu
szerokim), dla budowania, rozwijania i doskonalenia wspélnego nauczania przyj-
muje sie zatozenia Konwencji o prawach 0s6b niepetnosprawnych — cho¢ docelowo
Konwencja odnosi sie gléwnie do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w ujeciu waskim [www.rpo.gov.pl]. Konwencja ta zostala przyjeta 13 grudnia
2006 1. przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych i uwazana jest za
wazny i wielki krok w kierunku tworzenia spoteczenistwa i Srodowiska otwartego
dla wszystkich. 23 grudnia 2010 r. Unia Europejska ratyfikowala Konwencje, co
oznacza, ze zobowiazala kraje czlonkowskie do przestrzegania jej postanowien,
wprowadzania jej zapiséw do wlasnych systeméw prawnych, planowania strate-
gicznych rozwigzan oraz procedur i praktyk na rzecz oséb niepelnosprawnych.
W imieniu naszego kraju w dniu 6 wrze$nia 2012 r. Prezydent Bronistaw Komorow-
ski przyjal, ratyfikowat i zatwierdzit ww. Konwencje — tym samym Polska, jako
Paristwo stala sie takze Strong, zobligowana do wdrazania w zycie jej zapisow.
Artykul 24 Konwencji w calosci dotyczy edukacji — powszechnej, wspélnej i takiej
samej dla wszystkich, propagujac jako cel polityki oswiatowej naszego panstwa
wprowadzanie i popularyzacje wlaczajacego modelu ksztalcenia. W listopadzie
2013 r. Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej (Agen-
cja ta wczeéniej funkcjonowala pod nazwa Europejska Agencja na rzecz Rozwoju
Edukacji Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami Edukacyjnymi) zorganizowala
konferencje, czescia ktérej byla otwarta debata wlasnie na temat edukacji
wlaczajacej. W debacie wzieli udzial decydenci poszczegolnych krajéw ds. oswia-
ty, naukowcy, nauczyciele, a takze osoby niepelnosprawne i ich rodziny. Nie po-
ruszano juz problematyki czym jest wilgczanie ani czy jest potrzebne, ale zajmowano
sie kwestiami co zrobic, aby mozna bylo je osiggngc. Takze Polska zmierza sie wlasnie
z tym problemem.
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Wiaczanie — r6zne mozliwosci organizacji wspélnej edukacji

Nawiazujac do wczedniejszych rozwazan, bardzo waznym czynnikiem dla
skutecznej edukacji i mozliwosci zaspokajania réznych potrzeb kazdego z uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wydaje sie by¢ dokonanie wyboru najlep-
szej, odpowiedniej dla niego formy ksztalcenia. Nie zawsze bowiem pelne
wlaczenie takiego ucznia w tzw. gléwny nurt jest mozliwe, a czasami takze nie
jest wcale dla niego najlepsze. I nie mam tu na mysli dokonywania wyboru po-
miedzy szkolg ogdlnodostepna, integracyjna czy specjalna, ale mozliwos¢ korzy-
stania z réznych form posrednich czy kombinowanych. Nie przedstawiam takze
przykladéw tzw. idealnego wlaczania, kiedy to pojedynczy uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, pomimo zdiagnozowanych dysfunkcji rozwojowych,
uczeszcza do klasy ogdélnodostepnej oraz przy wsparciu nauczycieli i pelnej akcep-
tacji swoich réwiesnikéw uzyskuje oczekiwane, czyli wysokie, efekty edukacyjne
oraz utrzymuje satysfakcjonujace go kontakty spoteczne — do tego oczywiscie na-
lezy dazy¢. Ponizej zamieszczam przyklady réznych rozwiazan, przemyslanych
ijuz sprawdzonych, a wydaje sie, ze dajacych gwarancje edukacyjnych i integra-
cyjnych sukceséw, zgodnie z maksyma: Dla kazdego to, co dla niego jest naprawde
najlepsze.

Gdynska Szkola Spoteczna dziala od 25 lat jako szkota podstawowa (jeszcze
takze jako gimnazjum), jej organem prowadzacym jest Polskie Stowarzyszenie na
rzecz Edukacji i Integracji , Tacy sami”, a funkcjonuje pod patronatem Polskiego
Stowarzyszenia Pedagogéw i Animatoré6w KLANZA. Oprécz uczniéw petnospra-
wnych w jej murach uczg si¢ dzieci z powaznymi dysfunkcjami wzroku tj. stabo-
widzace i niewidome, posiadajace wazne orzeczenia o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego — dzieci z innymi niepelnosprawnosciami czy problemami rozwojowymi
nie sg przyjmowane2 W Gdynskiej Szkole realizowany jest proces wlaczania
dzieci niewidomych i stabowidzacych do klas ogélnodostepnych, ktére na ogoét
licza nie wiecej niz 18 uczniéw. Gdy jest taka potrzeba do klasy dodatkowo za-
trudniany jest tyflopedagog, jako nauczyciel wspierajacy, ale rzadko, gdyz wiek-
szo$¢ nauczycieli tzw. przedmiotowcéw ukonczyla studia podyplomowe z zakre-
su tyflopedagogiki, a cata kadra pedagogiczna ustawicznie szkoli sie w zakresie
pracy z uczniami z dysfunkcjami wzrokowymi, co skutkuje takim planowaniem
zaje¢ lekcyjnych i stosowaniem takich pomocy dydaktycznych, by wszystkie
dzieci mogly z nich korzystac, a takze przeklada sie na umiejetnos¢ budowania in-

% Z mozliwosci ksztalcenia w Gdynskiej Szkole Spolecznej korzystaja takze uczniowie z duzymi dys-
funkcjami wzrokowymi z miasta Gdanska, srodki finansowe na gdanskiego ucznia sa przekazywane
na zasadzie porozumienia pomiedzy prezydentami tych dwéch miast, choé juz sam dow6z gdanskie-
go ucznia do Szkoty w Gdyni jego rodzice musza organizowac w swoim wlasnym zakresie.
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tegracji uczniow sprawnych i niepelnosprawnych. Sprzyja temu tez od kilku lat
realizowany w Szkole projekt ,Oczko” ukierunkowany na wspoélne spedzanie
czasu wolnego w czasie ferii, wakacji, dni wolnych, ktérego celem jest rozwijanie
pasji i zainteresowan oraz dobra zabawa. Wszyscy uczniowie niepelnosprawni
uczeszczaja na dodatkowe zajecia rewalidacyjne, tzw. tyflopedagogiczne, prze-
znaczane na usprawnianie widzenia, nauke wykorzystywania tzw. resztek wzro-
kowych oraz doskonalenie koordynacji wzrokowo-ruchowej, maja zajecia z na-
uki pisma punktowego brailla oraz dodatkowe zajecia informatyczne. Szkola
posiada specjalistyczny sprzet i inne pomoce dydaktyczne do pracy z uczniami
z dysfunkcjami wzrokowymi, podreczniki pisane w braillu, komputery braillow-
skie, maszyny do pisania i inne. Szkota Scisle wspolpracuje ze Specjalnym Osrod-
kiem Szkolno-Wychowawczym dla Dzieci i Mlodziezy Stabowidzacej i Niewido-
mej w Bydgoszczy, korzystajac ze wsparcia zatrudnionych tam tyflospecjalistéw.
Tak wiec zaréwno pod wzgledem edukacyjnym, jak i integracyjnym Gdynska
Szkota Spoteczna to bardzo dobre miejsce dla uczniéw z powaznymi dysfunkcja-
mi wzrokowymi, tym samym do wdrazania idei wlgczajacych, cho¢ wytacznie dla
wybranego rodzaju niepelnosprawnosci.

Na podobnej zasadzie funkcjonuje w Gdansku Szkola Podstawowa Nr 24,
ktéra prowadzi klasy integracyjne o tradycyjnej strukturze tj. przyjmujac do szkol-
nych oddzialéw do 5 uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego.
Jednak w wyniku stalej wspolpracy ze Specjalistycznym Osrodkiem Diagnozy
i Rehabilitacji Dzieci i Mlodziezy z Wada Stuchu PZG w Gdansku oraz z Poradnia
Psychologiczno-Pedagogiczng Nr 7, ktéra diagnozuje i wydaje orzeczenia dzie-
ciom i mlodziezy z dysfunkcjami stuchowymi dla calego miasta Gdaniska, uczniéw
staboslyszacych i nieslyszacych jest w tej szkole wyjatkowo duzo. Sg nawet takie
klasy integracyjne, jak np. aktualna klasa III, do ktérej uczeszcza 5 uczniéw
staboslyszacych, w tym dwie uczennice poslugujace sie jezykiem migowym.
W Klasie tej jest oczywiscie zatrudniony dodatkowy nauczyciel z kwalifikacjami
z zakresu pedagogiki specjalnej — surdopedagog, ktéry takze zna jezyk migowy.
W Szkole jest wiecej nauczycieli, ktérzy zdobyli dodatkowe uprawnienia z zakresu
surdopedagogiki, w tym z jezyka migowego — dzieki temu mogg porozumiewac
sie z niestyszacymi uczniami, prowadzi¢ z nimi w sposéb profesjonalny zajecia
rewalidacyjne, a takze integrowac¢ cala spolecznos¢ szkolna poprzez realizowane
w formie zaje¢ pozalekcyjnych kélka zainteresowan, poswiecone nauce jezyka
migowego uczniéw pelnosprawnych (zainteresowanie wsréd dzieci ta forma ko-
munikacji jest bardzo duze). Ponadto w Szkole dziata chér, zlozony z uczniéw
styszacych i niestyszacych, ktéry posiada repertuar prezentowany w jezyku mi-
gowym i bierze udziat w konkursach i festiwalach zar6wno szkét integracyjnych,
jak i organizowanych przez szkoly specjalne, w tym np. przez Osrodek Szkolno-
-Wychowawczy Nr 2 dla Niestyszacych i Stabostyszacych w Wejherowie ,Moje
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rece migaja muzyke”. Dodatkowym atutem dla srodowiska szkolnego jest fakt, ze
tzw. nauczyciele migajacy, maja mozliwo$¢ swobodnego komunikowania sie z ro-
dzicami, ktérzy sami sa osobami niestyszgcymi. Tak wiec tradycyjne wywiadowki
moga by¢ prowadzone w dwoéch jezykach, werbalnym i migowym, a rodzic
niestyszacy moze przyjé¢ do pedagoga czy nauczycieli i porozmawiac¢ o trudno-
Sciach dziecka i sposobach wspierania go w nauce szkolnej. Tym samym szkota
wychodzi naprzeciw problemom coraz glosniej podnoszonych w Polsce przez
Stowarzyszenie CODA/KODA (co oznacza slyszace dzieci niestyszacych rodzi-
cow) i wlacza sie w walke z marginalizacja os6b niestyszacych.

Zkolei Szkota Podstawowa Nr 69 w Gdansku nawigzala wspotprace z Insty-
tutem Wspomagania Rozwoju Dziecka, rezultatem czego jest wspdlna realizacja
projektu pod nazwa ,Model edukacji wlaczajacej dla uczniéw z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu w klasach I - III szkoly podstawowej”. Ministerstwo Edukacji
Narodowej przyznalo ww. projektowi status eksperymentu pedagogicznego,
ktéry aktualnie jest realizowany pod merytoryczna opieka Instytutu Psychologii
Uniwersytetu Gdanskiego [zgodnie z artykulem 45 ustawy Prawo Oswiatowe
z dnia 14 grudnia 2016 r., Dz.U. z 2017 r., poz. 59]. W roku szkolnym 2017/2018
powolano I klase specjalng dla 4 uczniéw z autyzmem (ale intelektualnie spraw-
nych), z ktérych kazdy ma swojego indywidualnego nauczyciela — specjaliste.
Uczniowie z klasy specjalnej wlgczani sa, calg grupa lub indywidualnie (oczywi-
Scie razem ze swoimi nauczycielami), w wybrane zajecia réwnolegtej ogélnodo-
stepnej klasy I, na miare ich mozliwosci i potrzeb. Pelnosprawni uczniowie za-
réwno klasy, jak i szkoly, takze zostali (i nadal sq) przygotowani na przyjecie
swoich rowiesnikéw, ktérych zachowania czesto wydaja sie dziwne i zaska-
kujace, poprzez warsztaty prowadzone przez psychologéw. Rownolegle z pro-
blematyka oséb autystycznych zostali zapoznani wszyscy nauczyciele, pracowni-
cy pomocniczy szkoly i rodzice uczniéw pelnosprawnych. Eksperyment stanowi
swoiste przygotowywanie uczniow z autyzmem do samodzielnego funkcjono-
wania w zespole klasowym na drugim etapie edukacyjnym tj. od klasy IV.

Sam pomyst organizacji tzw. okresu przygotowawczego do wlaczenia w gru-
pe pelnosprawnych réwiesnikéw dzieci niepelnosprawnych wecale nie jest nowy
—w 1990 roku w Gdanisku w Szkole Podstawowej Nr 5 powstala ,zerowka” spe-
cjalna, do ktérej uczeszczalo piecioro dzieci z porazeniem mézgowym, w kolej-
nym roku szkolnym te same dzieci jeszcze raz realizowaly program klasy ,0” ale
juz w konwencji integracyjnej razem z dzie¢mi petnosprawnymi, z ktérymi po-
tem uczyly sie przez nastepne osiem lat3.

3 Organizacja klas specjalnych na terenie szkét ogélnodostepnych jest oczywiscie mozliwa, ale sama
w sobie nie stanowi o wiaczaniu. Mozemy o nim méwi¢ dopiero wtedy, gdy beda swiadomie i pla-
nowo podejmowane réznorodne dzialania na rzecz integracji uczniéw klas specjalnych i klas ogél-
nodostepnych, a wiec ich wspélny udzial w imprezach i uroczystosciach szkolnych, wycieczkach,
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Jedna z cech charakterystycznych dla klasy/oddzialu integracyjnego jest obec-
nos¢ dodatkowego nauczyciela z przygotowaniem z zakresu pedagogiki specjal-
nej. By uczniom posiadajagcym orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego
pomodc w pelnym wiaczaniu do klasy/oddzialu ogélnodostepnego (a nie tylko
integracyjnego), dzis juz nieaktualnym rozporzadzeniem MEN z dnia 7 sierpnia
2015 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozo-
nych niedostosowaniem spolecznym [Dz.U. z 2015 r., poz. 1113], wprowadzono
tam tzw. dodatkowe osoby doroste. Od 1 stycznia 2016 r. w szkolach i placéwkach
ogolnodostepnych zatrudnia sie (w przypadku uczniéw z autyzmem lub z nie-
pelnosprawnosciami sprzezonymi) lub mozna zatrudni¢ (w przypadku uczniéw
z innym rodzajem niepelnosprawnoéci, niedostosowaniem spolecznym lub
zagrozeniem tym niedostosowaniem) nauczycieli posiadajacych kwalifikacje
z zakresu pedagogiki specjalnej (w celu wspoélorganizowania ksztalcenia), asy-
stentow nauczycieli (aktualni decydenci oswiaty wycofali sie z tej formy wsparcia
z uwagi na niejasnos¢ roli osoby pelniacej funkcje takiego asystenta na terenie kla-
sy czy szkoly) lub pomoce nauczycieli (osoby pelniace te funkcje nie musza miec
przygotowania pedagogicznego, zatrudniane sa na podstawie kodeksu pracy
i zaliczane do grupy pracownikéw obstugi, realizujgcych z uczniem zadania orga-
nizacyjne i techniczne) [Zespot ORE 2015: 116-117]. Takie mozliwosci wspierania
uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego podtrzymalo takze
aktualne rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spolecznym [Dz.U. z 2017 r., poz. 1578]. I tak, np. dla Kuby, ucznia klasy VI szkoty
podstawowej, u ktérego zdiagnozowano calosciowe zaburzenia rozwoju (posia-
dajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego z uwagi na autyzm),
uczeszczajacego do klasy ogdlnodostepnej, zatrudniono dodatkowego nauczy-
ciela — pedagoga specjalnego. By Kuba mégt aktywnie bra¢ udziat w zajeciach le-
kcyjnych, musi mie¢ zapewnione wsparcie nauczyciela, ktérego zadaniami sa,
miedzy innymi: nakierowywanie uwagi chlopca na prace edukacyjna w toku za-
je¢ lekcyjnych, przygotowywanie dla niego specjalnych kart pracy dostosowa-
nych do potrzeb i mozliwosci na konkretne zajecia, stosowanie zetonowego syste-
mu planowania i nagradzania go za wykonanie poszczegélnych czesci zadan,

zajeciach pozalekcyjnych, spedzaniu przerw i innych inicjatywach. W Gdansku (i w Polsce) aktual-
nie takich klas jest niewiele. Stosunkowo tez malo jest popularna, a bardzo sprzyjajaca wlaczaniu,
tzw. integracja kooperacyjna, w ramach ktdrej uczniowie z oddziatu specjalnego moga uczestni-
czy¢ w niektérych zajeciach lekcyjnych razem z uczniami pelnosprawnymi wybranej, ,koope-
rujacej z nimi” klasy ogélnodostepnej [szerzej: Kowalik 2011: 271-302; Golubiew-Konieczna 2015:
111-127].
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tlumaczenie polecen kierowanych do calej klasy i sprawdzajac, czy je rozumie,
a takze czuwanie i przeciwdzialanie w sytuacjach wystepowania zachowan agre-
sywnych i autoagresywnych. W przypadku Jacka, ucznia juz klasy V szkoty pod-
stawowej, skorzystano ze wsparcia pomocy nauczyciela. Jacek jest uczniem
z czterokonczynowym dzieciecym porazeniem mézgowym i porusza sie na woz-
ku inwalidzkim — posiada orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego z uwagi
na niepelnosprawnos¢ ruchowa. Poza tym Jacek jest uczniem intelektualnie
sprawnym i wysoko zmotywowanym do nauki. W szkole zatrudniono dodat-
kowa osobe doroslg, ktéra obecna jest z uczniem na zajeciach lekcyjnych i pod-
czas przerw. Pomaga mu w przygotowywaniu podrecznikéw na zajecia lekcyjne,
sporzadzaniu notatek z lekcji, porzadkowaniu miejsca pracy, spozywaniu $niada-
nia i obiadu w szkolnej stoléwce, w korzystaniu z toalety, a takze towarzyszy mu
podczas wyj$¢ poza teren szkoly oraz na klasowych wycieczkach.

Omawiajac rézne propozycje rozwiazan inkluzyjnych (wlaczajacych) nie
sposob poming¢ ucznidw przewlekle chorych, posiadajacych orzeczenia o potrze-
bie indywidualnego nauczania. S wérdd nich tacy, ktérym stan zdrowia zupetnie
uniemozliwia uczeszczanie do szkoly, wiec ich nauka i kontakt ze zdrowym
réwiesnikiem musi odbywac sie na terenie domu, albo w formie osobistej np. po-
przez odwiedziny, albo wirtualnej np. poprzez listy, telefony, maile. Zgodnie
znowym rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie indywidualne-
g0 rocznego obowiazkowego przygotowania przedszkolnego dzieci oraz indy-
widualnego nauczania dzieci i mlodziezy [Dz. U. z 2017 r., poz. 1616] uczniowie,
ktérym stan zdrowia znacznie utrudnia uczeszczanie do szkoly zajecia w zakresie
indywidualnego nauczania réwniez realizuja na terenie domu — tygodniowy wy-
miar godzin realizowany w systemie jeden na jeden z nauczycielami okresla ww.
rozporzadzenie. Moga natomiast przychodzi¢/przyjezdzac¢ do szkoly na r6znego
rodzaju uroczystosci i imprezy szkolne, zajecia rozwijajace ich zainteresowania
i uzdolnienia, zajecia specjalistyczne, zajecia z zakresu doradztwa zawodowego
oraz wybrane zajecia edukacyjne. Z tej formy nauczania, a jednoczesnie wiacza-
nia w system szkolno-klasowy, korzysta Filip, kt6ry jest uczniem klasy V szkoty
podstawowej, posiadajacym dwa orzeczenia: o potrzebie ksztalcenia specjalnego
z uwagi na niepelnosprawnosc¢ ruchowg (Filip cierpi na rdzeniowy zanik miesni,
porusza sie¢ na wozku inwalidzkim, ma tez malo sprawne rece) i o potrzebie indy-
widualnego nauczania (Filip ma bardzo niska wydolno$¢ swojego organizmu
iszybko si¢ meczy, a takze czesto zapada na infekcje, szczeg6lnie w okresie jesien-
no-zimowym, co jest bardzo niebezpieczne dla jego zycia). Filip uczy si¢ w domu,
do szkoly jednak przyjezdza prawie codziennie na dwie godziny (jezeli stan zdro-
wia mu na to pozwala, co czesto sie zmienia) i w tym czasie ma zapewniane zajecia
rewalidacyjne pod postacia rehabilitacji ruchowej i terapii logopedycznej oraz za-
jecia ze swoja klasa takie jak: godzina wychowawcza, plastyka, muzyka, historia,
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jezyk obcy. Chlopiec jezdzi tez ze swoimi réwiesnikami na wycieczki i inne wyj-
$cia poza teren placowki, ale wtedy towarzyszy mu dodatkowa osoba dorosta: ro-
dzic lub wolontariusz. Ta forma edukacji Filipa sprawdzita si¢ w roku ubiegtym,
wiec takze w biezacym roku szkolnym bedzie kontynuowana.

Wylaczanie — nowa forma wspierania edukacji uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Z inkluzja — integracja i wigczaniem zwigzana jest konieczno$¢ zapewnienia
uczniom, ktérzy tego potrzebuja, odpowiednich udogodnien i utatwien w proce-
sie nauki, niezbednych warunkéw do zdobywania wiedzy oraz usprawniania
i doskonalenia mniej sprawnych funkgji, a takze rozwijania uzdolniefi i predyspo-
zycji. Wsréd nich wyréznic nalezy, oczywiécie w odniesieniu do stwierdzonego
rodzaju specjalnych potrzeb, tacznie lub opcjonalnie: dostosowania w zakresie
realizacji odpowiednich podstaw programowych, ocenianie postepéw edukacyj-
nych zgodnie z indywidualnymi mozliwosciami, zwolnienie z nauki drugiego
jezyka obcego, zdawanie egzaminéw zewnetrznych w warunkach i/lub formach
dostosowanych do stwierdzonych dysfunkcji rozwojowych, zapewnienie dodat-
kowych zaje¢ rewalidacyjnych, socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych i innych
specjalistycznych oraz zaje¢ z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
nauke z wykorzystaniem specjalnie opracowanych/dostosowanych podreczni-
kéw i innych pomocy dydaktycznych, przedluzanie etapéw edukacyjnych oraz
korzystanie z mozliwosci wylaczania z wybranych zajec¢ lekcyjnych. Ostatnia pro-
pozycja wspierania edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest
pomystem nowym, mozliwym do stosowania dopiero od wrzeénia 2017 r.

W odniesieniu do uczniéw niepelnosprawnych, niedostosowanych i zagro-
zonych niedostosowaniem spolecznym (a wiec ze specjalnymi potrzebami w ujeciu
waskim) mozliwo$é¢ ich wylaczania pojawila sie w dwéch nowych rozporzadze-
nia MEN, a mianowicie w rozporzadzeniu z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie wa-
runkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowa-
niem spolecznym [Dz. U. z 2017 r., poz. 1578] oraz w rozporzadzeniu z dnia
7 wrzesnia 2017 roku w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly
orzekajace dzialajgce w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicz-
nych [Dz. U. z 2017 r., poz. 1743]. Wyzej wymienione rozporzadzenia podniosly,
ze uczniowie (dotyczy takze dzieci realizujacych w szkotach podstawowych lub
w przedszkolach swoje roczne obowigzkowe przygotowanie przedszkolne)
moga by¢ wylaczani w trakcie zaje¢ grupowych po to, by realizowac wybrane za-
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jecia tzw. dydaktyczne, indywidualnie lub w grupie liczacej do 5 uczniéw, jezeli
oczywiscie napotykaja trudnosci w funkcjonowaniu wspélnie z oddziatem ,ze-
rowkowym” lub klasowym. Wydaje sig¢, ze pomysl zwiazany z mozliwoscig
wylaczania tej grupy uczniow byl poklosiem duzego protestu rodzicéw dzieci po-
siadajacych tzw. podwéjne orzeczenia: o potrzebie ksztalcenia specjalnegoio po-
trzebie indywidualnego nauczania, na nakaz realizacji zaje¢ z zakresu indywidu-
alnego nauczania wylacznie na terenie domu — w mys$l rozporzadzenia MEN
z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie indywidualnego obowiazkowego rocznego
przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mto-
dziezy [Dz. U. z 2017 r., poz. 1616].

W latach ubiegtych bowiem orzeczenie o potrzebie indywidualnego naucza-
nia umozliwialo korzystanie z tzw. wlgczania — indywidualne nauczanie realizo-
wane bylo na terenie szkoly w odrebnym pomieszczeniu w ilosci godzin wskazy-
wanych przez przepisy prawa os$wiatowego, za$ dodatkowy czas pobytu
w szkole, praktycznie nieograniczony, uczniowie ci spedzali na zajeciach lekcyj-
nych w swoich oddziatach klasowych. Zjawisko to bylo nagminne, a czesto nawet
doprowadzalo do tego, Ze uczniowie posiadajacy prawo do nauczania indywi-
dualnego, czesto z racji choroby, spedzali na terenie szkét zdecydowanie wiecej
czasu, niz ich pelnosprawni i zdrowi réwieénicy, uczeszczajac na zajecia klasowo-
-lekcyjne do poludnia, a w godzinach popoludniowych realizujac indywidualne
nauczanie w charakterze korepetycji. Nowe przepisy w sposob istotny zmniejszyty
ten proceder, ale umozliwily uczniom niepetnosprawnym i zagrozonym niedo-
stosowaniem spolecznym korzystanie z prawa do ww. wylaczania.

W sytuacji wylgczania z zapewnieniem nauki w formie zaje¢ indywidualnych
niektérych przedmiotéw jest Kasia, uczennica klasy VII szkoly podstawowej, po-
siadajaca orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego z uwagi na niepeino-
sprawno$¢ sprzezong — Kasia jest dziewczynkg niewidoma, slabostyszaca i nie-
pelnosprawng intelektualne w stopniu lekkim, ktérej rodzice wybrali pobliska
szkolg integracyjng jako miejsce edukacji ich cérki. Kasia nie jest w stanie praco-
wac z pozostalymi réwiesnikami z klasy nawet majac zapewnione wsparcie przy-
pisanego do klasy dodatkowego nauczyciela — pedagoga specjalnego, szczegdlnie
w zakresie przedmiotéw Scistych i jezyka polskiego (Kasia postuguje sie pismem
punktowym Brailla). Nauka Kasi na terenie szkoly wyglada wiec w ten sposob, ze
ilos¢ zajec¢ z poszczegblnych przedmiotéw jest dla uczennicy tozsama z ilocia
zaje¢ pelnosprawnych uczniéw klasy VII, natomiast Kasia na niektdre zajecia
uczeszcza razem ze swoja klasa, a inne ma prowadzone w formie indywidualnej —
w ilosci 10 godzin lekcyjnych w tygodniu przeznaczonych na nauke matematyki,
fizyki, chemii i jezyka polskiego. Wydaje sie, ze tym samym wybrano dla Kasi for-
me edukacji, dajaca gwarancje najwiekszej skutecznosci w systemie ogélnodo-
stepnym/integracyjnym.
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W duzo mniej sformalizowanej sytuacji znajduje sie Michal, uczen posiadajacy
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego z uwagi na niepelnosprawnos¢
sprzezong, w tym niepelnosprawnos¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym
i duza wade wzroku. Michat uczeszcza do szkoly i klasy ogdélnodostepnej (III kla-
sy gimnazjalnej), a z tytulu sprzezonej niepelnosprawnosci zatrudniono dodatko-
wego nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej —
oligofrenopedagoga, jako osoby wspdlorganizujacej jego ksztalcenie. Michal pra-
cuje zgodnie z indywidualnie opracowanym dla niego programem skonstruowa-
nym na bazie podstawy programowej dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna w stopniu umiarkowanym i znacznym [rozporzadzenie MEN z dnia 14 lu-
tego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub zna-
cznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla
szkoly policealnej Dz. U. z 2017 r., poz. 356]. Obecno$¢ Michata na wszystkich go-
dzinach lekcyjnych ze swoja klasg jest niezasadna, gdyz chlopiec nie rozumie
wielu omawianych w trakcie zaje¢ zagadnien. Wylaczanie chlopca z wybranych
zajec lub tylko ich fragmentéw lezy calkowicie w gestii pedagoga specjalnego,
ktéry majac do dyspozycji dodatkowe pomieszczenie znajdujace sie obok sali le-
kcyjnej, wychodzi tam z Michalem, gdy uznaje to za sensowne i juz w formie
indywidualnej realizuje z uczniem jego treéci programowe.

Z kolei przyktadem wylaczania uczniéw i organizowania im nauki w grupie
do pieciu 0séb jest realizowana w Szkole Podstawowej Nr 57 w Gdansku juz od
trzech lat, innowacja pedagogiczna w postaci ,Klasy z czeSciowa integracja jako
optymalnej formy wigczania dzieci z zespotem Downa do szkét ogélnodostep-
nych”. Swojg innowacyjnos¢ ta integracyjna klasa (aktualnie juz IIl) zawdziecza
jednolitej grupie uczniéw niepelnosprawnych — uczeszczaja do niej wylacznie
dzieci z zespotem Downa i jest ich aktualnie piecioro (a ich rodzice zwigzani sg
z dzialajaca w Gdansku Fundacja Rodzin i Przyjaciél Dzieci z Zespolem Downa
Ja tez). Dzieci z zespolem Downa posiadaja orzeczenia o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego z uwagi na niepelnosprawnoéc intelektualng w stopniu lekkim (czworo
uczniéw) i w stopniu umiarkowanym (jeden uczen). Pozostalych trzynascioro
uczniéw tej klasy to dzieci pelnosprawne. Zgodnie z modelem oddzialu integra-
cyjnego dodatkowo zatrudniony jest nauczyciel z kwalifikacjami z zakresu peda-
gogiki specjalnej — oligofrenopedagog. Cecha wyrdzniajaca organizacje pracy tej
Klasy od innych oddzialéw integracyjnych jest oficjalne pozwolenie na nieucze-
stniczenie uczniéw niepelnosprawnych we wszystkich zajeciach lekcyjnych. In-
tegracja czeSciowa polega bowiem na tym, ze juz na poziomie wczesnej edukacji
nie wszystkie lekcje odbywaja sie wspdlnie dla calej klasy (np. na zajecia z jezyka
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angielskiego uczniowie z zespolem Downa uczeszczaja oddzielnie, takze na
niektdre zajecia z edukacji matematycznej i polonistycznej), zas w klasach star-
szych takich oddzielnych lekcji przedmiotowych bedzie zdecydowanie wiecej. To
z pedagogiem specjalnym w odrebnym pomieszczeniu uczniowie niepetnospra-
wni doskonalg swoje umiejetnosci szkolne realizujac treéci przewidziane progra-
mem hauczania w swoim, wolniejszym tempie. Ponadto, zar6wno uczniowie z ze-
spolem Downa, jak i uczniowie pelnosprawni, pracuja w oparciu o tzw. metode
krakow- ska i zgodnie z nig poznaja litery, sylaby, ucza sie czytania, pisania oraz
poznajg rézne formy gramatyczne. Tym samym udato si¢ unikng¢ swoistego za-
metu, ktéry czesto towarzyszy w pracy dzieciom z problemami w uczeniu sig, gdy
podczas zajec lekcyjnych ucza sie jedna metoda, a na zajeciach dodatkowych —
usprawniajacych, wykorzystuja metode zupelnie inng. W przypadku uczniéw z
zespolem Downa metoda krakowska wykorzystywana jest i przy realizacji podsta-
wy programowej w zespole klasowym, i podczas dodatkowych zaje¢ rewalidacyj-
nych oraz logopedycznych, co niewatpliwie moze mie¢ pozytywne przelozenie
na ich efekty edukacyjne.

Z mozliwosci wylaczania, jako formy wspierajacej, moga korzystac¢ nie tylko
uczniowie posiadajacy orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego — ucznio-
wie bez ww. orzeczen, na mocy rozporzadzenia z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placéwkach [Dz. U. z 2017 r., poz. 1591] mogg sko-
rzysta¢ z obejmowania ich tzw. zindywidualizowang Sciezka ksztalcenia. Jest to
mozliwe tylko i wylacznie na podstawie opinii publicznej poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej wskazujacej na zasadno$¢ zapewnienia konkretnemu
uczniowi takiej formy pomocy. Forme te organizuje si¢ dla uczniéw wszystkich
typéw szkél oraz dzieci realizujacych roczne obowigzkowe przygotowanie
przedszkolne, ktére ze wzgledu na pewne trudnosci w swoim funkcjonowaniu,
wynikajace w szczegoélnosci ze stanu zdrowia (cho¢ oczywiscie nie tylko), nie
mogga realizowaé wszystkich zaje¢ dydaktycznych wspdlnie z klasa — wymagaja
dostosowania organizacji i procesu nauczania do ich specjalnych potrzeb edukacyj-
nych. Zindywidualizowana $ciezka obejmuje wiec wszystkie zajecia edukacyjne,
ktére uczen realizuje zar6wno wspoélnie z oddzialem szkolnym, jak i indywidual-
nie. Po uwzglednieniu opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej, ktéra
wskazuje, miedzy innymi zakres, w jakim uczei nie moze bra¢ udzialu w zaje-
ciach edukacyjnych ze swoja klasa (poradnia moze okresli¢, np. jakich przedmio-
tow czy tresci i w jakim czasie w ciggu dnia dziecko/uczen powinno uczyc¢ sie

* Cho¢ metoda krakowska, czyli metoda symultanicznej nauki czytania, zostata opracowana docelo-

wo jako metoda terapeutyczna dla uczniéw staboslyszacych i dyslektycznych, to jednak sprawdza
si¢ w pracy takze z uczniami sprawnymi, ktérym nauka czytania przychodzi bez wigkszych proble-
mow.
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indywidualnie), dyrektor ustala tygodniowy wymiar godzin zaje¢ realizowanych
indywidualnie z uczniem, biorac pod uwage koniecznos¢ realizacji obowiazujacej
podstawy programowej. Pomoc uczniowi w formie zindywidualizowanej $ciezki
przyznaje sie wylacznie na jeden rok szkolny i w tym czasie szkola musi podja¢
dzialania w celu usuniecia barier i ograniczen utrudniajacych jego funkcjonowa-
nie i uczestniczenie w zyciu klasy (by moégt jak najszybciej i bez dodatkowych
komplikacji powréci¢ w system tozsamy i wspoélny dla jego rowiesnikéw). Porad-
nia Psychologiczno-Pedagogiczna Nr 7 w Gdansku wydata w roku ubieglym opi-
nie o koniecznosci objecia formg zindywidualizowanej Sciezki (miedzy innymi)
trzem uczniom: Maciejowi, Lukaszowi i Adamowi.

Maciej uczeszcza do klasy II gimnazjalnej. Jest uczniem przewlekle chorym,
aktualnie po dwdéch przeszczepach nerek (pierwszy zabieg nie udal sie i chtopiec
musial poddac¢ sie kolejnej operacji). Diugo chorowal, przebywat w szpitalach,
w zwigzku z czym bardzo czesto w szkole byl nieobecny i jego zaleglosci progra-
mowe sg olbrzymie. Bardzo byl jednak zmotywowany do pracy i chciat wréci¢ do
szkoly (przez kilka lat obejmowany byt indywidualnym nauczaniem na terenie
domu, ale swojg izolacje od réwiesnikéw Zle wspomina). Z tego tez wzgledu, by
moégl uczeszczac na zajecia ze swoja klasa, a jednocze$nie nadrabia¢ zaleglosci
programowe — szczegodlnie z matematyki i z jezykéw obcych, zostal objety zajecia-
mi indywidualnymi na terenie szkotly wladnie z tych przedmiotéw w ilosci 8 go-
dzin w tygodniu. Tak wiec cztery godziny matematyki, i po dwie jezyka angiel-
skiego i jezyka niemieckiego uczen realizowal indywidualnie w czasie, gdy jego
réwiesnicy te zajecia mieli zorganizowane w grupie klasowej.

Lukasz z kolei to uczen ostatniej klasy technikum. Cierpi na depresje i zabu-
rzenia adaptacyjne. Lekarz psychiatra, pod opieka ktérego uczen znajduje sie, za-
proponowal indywidualne nauczanie na terenie domu. Psycholog opiekujacy sie
Lukaszem miat jednak inne zdanie — uwazal, Ze uczen jest takze uzalezniony od
komputera i pozwolenie mu na przebywanie przez caly dzieh w domu bez kon-
troli innych oséb dorostych moze przyczynic sie do poglebienia tego problemu.
Na podstawie opinii z Poradni objeto wiec Lukasza zindywidualizowang $ciezka
z przedmiotéw zawodowych na terenie szkoly w ilosci 10 godzin w tygodniu, by
tym samym pomodc mu zdoby¢ tytul technika, a jednoczesnie wymusi¢ na nim
wychodzenie z domu i ,odrywanie sie” od komputera.

Adam od zawsze mial trudnosci w funkcjonowaniu spolecznym z uwagi na
zaburzenia adaptacyjne i mutyzm wybidrczy. Bardzo dtugo i z duzymi klopotami
adaptuje sie do nowych miejsc, nowych sytuacjii nowych ludzi. Z tego tez powo-
du, w klasie VII, gdy rozpoczal obowigzkowa nauke drugiego jezyka obcego
znieznanym mu nauczycielem, nie byt w stanie nie tylko bra¢ udzialu w zajeciach
lekcyjnych, ale czasami nawet wejé¢ do szkolnej sali. Zostal wiec objety zindy-
widualizowang $ciezka w iloéci dwéch godzin w tygodniu, by w kameralnej i bez-
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piecznej dla niego atmosferze, rozpoczaé nauke jezyka niemieckiego. W roku
szkolnym 2018/2019, mamy nadzieje, Adam bedzie juz mégl uczy¢ sie tego jezyka
ze swoja klasg, z nauczycielem poznanym podczas zaje¢ indywidualnych.

Swoistym wylaczaniem jest takze organizowanie klas terapeutycznych na te-
renach szkét ogélnodostepnych. Klasy terapeutyczne to wcale nienowe formy
edukacyjne, przeznaczone dla uczniéw, ktérzy z uwagi na trudnosci funkcjono-
wania w szkole lub w oddziale ogélnodostepnym, wynikajace z pewnych zabu-
rzen rozwojowych lub ze stanu zdrowia, wymagaja dostosowania organizacji
i procesu nauczania oraz dlugotrwalej pomocy specjalistycznej. Kazdy kandydat
do nauki w takiej klasie musi posiadac opinie z poradni psychologiczno-pedago-
gicznej, z ktorej wynika potrzeba objecia go ta forma pomocy — zgodnie z roz-
porzadzeniem MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzie-
lania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach [Dz. U. z 2017 r., poz. 1591]. Liczba uczniéw w klasie tera-
peutycznej nie moze przekraczaé 15, za$ nauczanie prowadzone jest zgodnie
z realizowanymi w szkole programami, z uwzglednieniem indywidualnych po-
trzeb i mozliwosci rozwojowych oraz psychofizycznych uczniéw. Nauka w takiej
klasie trwa do czasu zlagodzenia lub wyeliminowania trudnosci ucznia i umozli-
wia mu powrdt do ,macierzystej” szkoty i klasy.

W roku szkolnym 2018/2019 Szkola Podstawowa Nr 49 w Gdansku otwiera
pierwszy oddzial terapeutyczny ,Klasy na miare” na poziomie klasy czwartej, dla
uczniéw ze stwierdzona dysleksja rozwojowa, a w szczegdlnosci z jej gleboka
forma. Do tej klasy przyjmowani sa uczniowie z terenu miasta Gdanska, u ktérych
stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie utrudniajace edukacje w tak du-
zym stopniu, ze, pomimo prawidlowego rozwoju umystowego i korzystania z do-
datkowych zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych, gdyz nie opanowali w sposéb
zadawalajacy sztuki czytania i pisania. Oprocz nauki w mniejszej grupie klasowej
uczniowie ci beda objeci stala pomoca pedagogiczna i psychologiczng na terenie
Szkoty oraz bedg mie¢ zapewnione dodatkowe zajecia specjalistyczne, w tym: te-
rapie pedagogiczna, socjoterapie, zajecia logopedyczne, biblioterapie, muzykote-
rapie, arteterapie oraz zajecia rozwijajace umiejetnosci efektywnego uczenia sie.
Patronat nad klasg przyjeto Polskie Towarzystwo Dysleks;ji.

Zakonczenie — problemy, watpliwosci, dylematy
Niewatpliwie nalezy zgodzic sie, ze uczniowie ze specjalnymi potrzebami edu-

kacyjnymi (w ujeciu szerokim) wymagaja mniejszej lub wigkszej pomocy we
wlaczaniu sie w tzw. gléwny nurt edukacji, lub w zapobieganiu, by z tego nurtu
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nie by¢ wykluczanymi. Pomoc ta ma charakter bardzo czesto organizacyjny, cho-
ciazby wlasnie przez wylaczanie ich ze wspélnych lekcji na rzecz zaje¢ indywidu-
alnych. Ale nalezy jednocze$nie pamieta¢, ze ,do powstania szkoly inkluzyjnej
nie dochodzi sie poprzez dokonywanie czysto organizacyjnych zmian... Inkluzy-
jny profil szkoly o wiele bardziej ksztaltuje sie w wyniku kierowania uwagi— w ra-
mach funkcjonowania szkoly jako calosci, to jest w ramach pedagogicznego poj-
mowania procesow wychowania i ksztalcenia, a takze w ramach praktycznego
szkolnego zycia, wlaczajac w to wszystkich nauczycieli i uczniéw” [Speck 2015:
273]. Omawiane zmiany organizacyjne niosa ze soba wiec okreslone problemy,
watpliwosci i dylematy, a niektére z nich pozwole sobie opisaé ponizej.

Jednym z probleméw, czesto zglaszanym zar6wno przez organy prowadzace,
jakidyrektoréow szkéti placéwek, sa pienigdze, czyli koniecznosci zabezpieczenia
odpowiednich funduszy na ksztalcenie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacy-
jnymi w systemie inkluzyjnym, w tym na ich wylaczanie. Wszystko co dodatko-
we, odmienne, a przede wszystkim dostosowywane do potrzeb pojedynczego
ucznia, musi kosztowaé. Zdobycie dodatkowych funduszy na wilaczanie, z zasto-
sowaniem formy wylaczajacej, jest zdecydowanie prostsze w odniesieniu do
uczniéw posiadajacych orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego — tak jak na
inne dostosowania i przywileje w procesie nauki korzystaja oni z kwoty subwencji
o$wiatowej przypadajacej na kazdego ucznia (zwang waga przeliczeniowa), ktéra,
w zaleznosci od rodzaju dysfunkgji, jest zwiekszana o kwote dodatkows, stano-
wigcg wielokrotnos¢ stawki bazowej, zgodnie z corocznie wydawanymi rozporza-
dzeniami — aktualne jest rozporzadzenie MEN z dnie 15 grudnia 2018 r. w sprawie
sposobu podziatu czesci o§wiatowej subwencji ogélnej dla jednostek samorzadu
terytorialnego w 2018 roku [Dz. U. z 2017 1., poz. 2395]. Tak wiec, posiadajac odpo-
wiednio wigksze $rodki, mozna dla tych uczniéw zorganizowaé zajecia indywi-
dualne lub w grupie do pieciu os6b5. W przypadku pozostalych uczniow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi niesione w szkolach wsparcie, w tym obejmowanie
ich zindywidualizowana $ciezka ksztalcenia, nie jest zwigzane z zadna waga i rea-
lizowane jest bez dodatkowych $rodkéw finansowych [Kubicki 2017]. A sa one

> System ww. dofinansowania jest aktualnie dyskutowany, a planowane zmiany wynikaja z obaw,

czy na pewno kazde dziecko z ww. orzeczeniem, niezaleznie od tego, do jakiej szkoly czy przed-
szkola uczeszcza, jest nalezycie wspierane dzieki zapewnieniu mu dodatkowych funduszy — cho¢
nigdzie nie jest powiedziane, Ze subwencja pozyskana przez samorzad z budzetu panistwa ma po-
krywa¢ w calodci wydatki przeznaczana na o$wiat¢ — stanowi ona tylko jedno ze zrédet finansowa-
nia tych zadan i powinna by¢ uzupelniania z tzw. dochodéw wilasnych jednostek samorzadu
terytorialnego. W sytuacji szkél i placowek publicznych przekazywane subwencje o§wiatowe rozli-
czane s3 na poziomie organu prowadzacego, tzw. zbiorczo. Nie ma tu gwarangji, ze kazda szkota
otrzyma dokladnie tyle, ile wynosza, naliczone na kazdego ucznia do niej uczeszczajacego, Srodki.
Placéwki niepubliczne, w sytuacji uczeszczania do nich ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego, otrzymuja na niego cala pule srodkéw finansowych, zgodne z odpowiednim algo-
rytmem, co nosi nazwe dotacji, jednak brak elastycznosci w jej wydatkowaniu jesti tu duzg wada.
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potrzebne chociazby na wynagradzanie nauczycieli za prowadzenie zaje¢ indy-
widualnych. Tu jednak pienigdze majg pochodzi¢ z puli przeznaczonej na pomoc
psychologiczno-pedagogiczng, ktéra w wiekszosci szkét i placowek nigdy nie
byla wystarczajaca, a w przypadku koniecznosci zapewniania zaje¢ indywidual-
nych w ramach zindywidualizowanej Sciezki w zasadzie juz na poczatku roku
szkolnego przestaje istnie¢. I stad tak duze o obawy o mozliwos¢ realizacji tej for-
my pomocy w ogdle.

Kolejna trudnoscia, takze posrednio zwiazang z finansami, jest ilos¢ godzin,
ktére w ramach wylaczania uczniéw niepelnosprawnych, zagrozonych niedosto-
sowaniem lub niedostosowanych spolecznie czy tez w ramach zindywidualizo-
wanej $ciezki ksztalcenia pozostalych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, nalezy przeznaczac¢ na zajecia indywidualne. Przepisy prawa o$wiatowego
sa tutaj elastyczne i pozostawiaja duza samodzielnos¢ szkole. W przypadku ucz-
niéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego iloé¢ i rodzaj
zaje¢ indywidualnych (lub prowadzonych w grupie do pieciu oséb) pozostawio-
no do decyzji szkolnego zespotu ds. specjalnych potrzeb. Nie ma nawet takiego
wymogu, by zesp6l orzekajacy publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej
wydajacy ww. orzeczenie zalecal te forme wsparcia, cho¢ oczywiscie, gdy widzi
taka potrzebe, powinien to zrobi¢. Ale to szkolny zesp6l podejmuje autonomiczng
decyzje ostateczna, takze w ciggu trwania roku szkolnego, odnotowujac zaréwno
przyczyny niepowodzen edukacyjnych i trudnosci w funkcjonowaniu ucznia
w oddziale klasowym, jak i zakres wskazanych w zwigzku z tym zaje¢ indywidu-
alnych, w wielospecjalistycznej ocenie funkcjonowania ucznia oraz w jego indy-
widualnym programie edukacyjno-terapeutycznym [rozporzadzenie MEN
z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym; Dz. U. z2017 ., poz. 1578].

W przypadku zindywidualizowanej Sciezki ustawodawca wiecej uprawnien
naklada na publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne, gdyz, jak wczes-
niej wskazywalam, ta forma wsparcia wymaga pozyskania jej opinii. Przed jej wy-
daniem, we wspoélpracy z rodzicami dziecka i sama szkola, specjalista z poradni
zobligowany jest do przeprowadzenia analizy funkcjonowania ucznia z uwzgled-
nieniem efektow dotychczas udzielonej mu pomocy psychologiczno-pedagogicznej
[rozporzadzenie z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad organizacji i udziela-
nia pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placoéwkach; Dz. U. z 2017 r., poz. 1591]. I cho¢ to poradnia na druku
opinii okresla zakres, w jakim uczen nie moze bra¢ udzialu w zajeciach grupy
czy klasy, to musi bra¢ pod uwage wspdlnie ustalone wczesniej wnioski. Jednak
elastycznos$¢ w zakresie ilodci zaje¢ indywidualnych przydzielanych konkretne-
mu dziecku dla bardzo wielu stanowi przystowiowa kos¢ niezgody — rodzice i na-
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uczyciele chcieliby, zeby ich bylo jak najwiecej, upatrujac w nich wiekszych poste-
pow edukacyjnych, za$ dyrektorzy i samorzady, ktérzy muszg zapewnic
okreélone $rodki finansowe — by bylo ich jak najmniej. Niektére samorzady
usilowaly nawet odgornie ustali¢ maksymalna liczbe zaje¢ indywidualnych przy-
znawanych jednemu uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na, np. nie
wigcej niz piec w tygodniu, ale jest to sprzeczne z przyjetymi zalozeniami udzielanej
pomocy, ktéra ma przeciez by¢ dostosowana do faktycznych potrzeb danego
ucznia. Inng trudno$¢ stanowi zreszta ustalenie, dla ktérych uczniéw organizacja
zaje¢ indywidualnych w wyniku ich wylaczania lub obejmowania zindywiduali-
zowana $ciezka, jest faktycznie zasadna.

Do poradni psychologiczno-pedagogicznych i do dyrektoréw szkoét zglaszaja
sie rodzice, ktérzy wnioskuja o przydzielenie dla ich syna czy cérki, indywidual-
nych zaje¢, jako argumenty podajac, miedzy innymi: uzyskiwanie przez dzieci
stabych ocen szkolnych, niewystarczajace przygotowanie dziecka przez szkote do
zdawania egzaminu zewnetrznego (sprawdzianu na zakonczenie szkoly podsta-
wowej, egzaminu gimnazjalnego, matury), wynoszenie niewielu wiadomosci
z lekgji, skargi nauczycieli na zachowanie dziecka podczas zaje¢ lekcyjnych, w tym
jego trudnosci ze skupieniem uwagi, rozmowy z kolegami, nie wykonywanie po-
lecefiinne. Nierzadko odmowa przyznania danemu uczniowi zajeé indywidual-
nych zwigzana jest z koniecznoscig przeprowadzenia obserwacji jego funkcjono-
wania podczas zajec lekcyjnych, co z kolei pozwala zauwazyg¢, ze lekcje wcale nie
sa prowadzone metodami aktywizujacymi, tylko ograniczaja si¢ do wykorzysty-
wania ksigzki i zeszytu, Ze najczesciej stosowang jest metoda podajaca, ze nauczy-
ciel zajmuje miejsce przy wlasnym biurku lub pod tablicg i Ze sg, méwiac kolok-
wialnie, zwyczajnie nudne — co przeklada sie na nieefektywna prace ucznia ijego
malgq motywacje do nauki. Nauczyciele nadal maja takze duze trudnosci w pracy
z grupa zréznicowana, w ktérej obok uczniéw tzw. przecietnych do jednej klasy
uczeszczajg uczniowie zdolni i ci z ré6znymi klopotami w uczeniu si¢. Rozwigza-
niem tych probleméw nie powinno by¢ jednak wylgczanie poszczegélnych
uczniéow i organizowanie dla nich zaje¢ indywidualnych, tylko inna praca na-
uczycieli. I na tym tez musimy sie skupi¢ w przyszlosci...

Dyrektorzy szkét maja takze duze problemy z samg organizacja zaje¢ indy-
widualnych na terenie szkoly, co jest zwigzane z kilkoma czynnikami. Pierwszym
jest konieczno$¢ ulozenia planu lekcji, by na konkretnej godzinie, podczas ktérej
uczen opuszcza klase, celem realizacji zaje¢ formie indywidualnej, dysponowac
takze nauczycielem posiadajacym uprawnienia do nauczania danego przedmio-
tu. Jest to klopot, ktéry najbardziej uderza w tzw. mate szkoly, gdzie jednego
przedmiotu uczy tylko jeden nauczyciel i nie ma komu zleci¢ prowadzenia indy-
widualnych zaje¢ z danego przedmiotu o okreélonej. Trzeba takze dysponowaé
wolnym pomieszczeniem, w ktérym uczeh moze swoje zajecia indywidualne
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o danej porze zrealizowac¢. To drugi problem, ktdry zglaszaja dyrektorzy szkot,
argumentujac, ze zwiekszyla im sie iloé¢ oddzialéw, np. w szkotach podstawo-
wych w biezgcym roku szkolnym doszla klasa siédma, a w kolejnym roku przybe-
dzie klasa 6sma. W tej sytuacji, jezeli w szkole jest tylko jeden lub dwéch uczniéw
ze specjalnymi potrzebami, ktérzy korzystaja z zaje¢ indywidualnych, mozliwa
jest ich zorganizowanie. Jezeli jednak takich uczniéw jest wielu, a ich iloé¢ zwie-
ksza sie jeszcze w ciagu roku szkolnego, nie mozna dziwi¢ sie niecheci dyrekto-
réw do tej formy wsparcia.

Ainne watpliwoscii dylematy.... Pewne niebezpieczenistwo stanowi juz sama
obecnoé¢ dodatkowej osoby doroslej, w tym nauczyciela z kwalifikacjami z zakre-
su pedagogiki specjalnej [Szumski 2010: 135-136]. Niewatpliwie dodatkowy na-
uczyciel wspiera prace pojedynczego ucznia ze specjalnymi potrzebami w klasie
ogolnodostepnej czy tez grupy uczniéw niepelnosprawnych w klasie integracyj-
nej, przez co ich nauka staje sie z pewnoscig efektywniejsza. Jednak obecnos¢ do-
datkowych o0s6b dorostych niejako przypisanych do uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, czy to podczas zaje¢ klasowych, czy tez podczas zajec
indywidualnych poza klasa, moze przynosic takze negatywne skutki, szczegélnie
w aspekcie ich stygmatyzacji — fakt zindywidualizowanej opieki nauczyciela
przypomina pozostalym uczniom o odmiennoéci ich réwiesnika i/lub jego niera-
dzeniu sobie z programem szkolnym. Takze moze to mie¢ wplyw na pogarszanie
sie wiezi pomiedzy wszystkimi uczniami dlatego, Zze zmniejsza sie liczba interakcji
pomiedzy nimi, szczegdlnie w sytuacji zbyt czestego wylaczania danego ucznia
w ciggu dnia z grupy klasowej — a to przeciez wiasnie interakcje sprzyjaja redukcji
uprzedzen i ksztaltowaniu sie pozytywnych wzajemnych nastawiefi [Szumski
2010: 136]. Jednak i rodzicom, i nauczycielom nierzadko wydaje sie, ze zabezpie-
czenie dla danego ucznia, np. niepetnosprawnego, dodatkowego, jego nauczycie-
la, wspomoze lub w ogéle umozliwi edukacje w szkole ogélnodostepnejé. Stad
niejako wymuszanie na diagnostach w poradniach psychologiczno-pedagogicz-
nych i na czlonkach zespoléw orzekajacych, by na druku orzeczenia o potrzebie
ksztalcenia specjalnego ustalona byta tzw. niepelnosprawnos¢ sprzezona. Sprze-
zenie jednej niepelnosprawnosci z inng od razu w sposéb istotny podnosi wage
przeliczeniowa (patrz wyzej) sprawiajac, ze subwencja i dotacja na takiego ucznia
istotnie sie zwieksza i powoduje, szczegdlnie w szkolach i placéwkach niepublicz-
nych, ze oplaca si¢ zatrudni¢ pedagoga specjalnego jako dodatkowego nauczycie-

® Problem ten dotyczy szczegélnie uczniow z niepelnosprawnosciami intelektualnymi w stopniu
umiarkowanym i znacznym, dla ktérych realizowane tresci przedmiotowe w klasie ogélnodostep-
nej sa za trudne, niezrozumiate, a sam pobyt ucznia przez caty dzieh w szkole ogélnodostepnej nic
pozytywnego dla jego rozwoju nie wnosi, gdyz, miedzy innymi, nie pozwala mu na zaspokajanie
jego podstawowych ogodlnoludzkich potrzeb, w tym: sukcesu, przyjazni, rozwijania zaintereso-
wan. Rodzice jednak nie chca bra¢ pod uwage nauki ich dziecka w szkole czy placéwce specjalne;j,
ktora, zadaniem specjalistow, bylaby zasadniejsza.
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la. Tym sposobem uczen wlaczony jest w grupe pelnosprawnych réwiesnikéw,
pozostajac jednak pod indywidualng opieka swojego nauczyciela, ktéry, jak wyni-
ka z praktyki, przejmuje nad nim catkowita opieke i odpowiedzialnoé¢, nie tylko
uczac go i siedzac z nim w jednej szkolnej tawce, ale takze spedzajac z nim prze-
rwy (szczegolnie w klasach starszych). Taka sytuacja czesto dotyczy dzieci i mlo-
dziezy z zespolem Downa, gdzie oprécz niepelnosprawnosci intelektualnej
rodzice przynosza od lekarzy dokumentacje $wiadczaca o wspotwystepujacej
niepelnosprawnosci ruchowej, czy z innymi schorzeniami genetycznymi, gdzie,
w przypadku np. noszenia okularéw, uzasadniaja konieczno$¢ zaliczenia ich
dziecka do grupy oséb stabowidzacych. Miejmy nadzieje, Ze wdrazana w Zycie
Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania Niepelnosprawnosci i Zdrowia,
nastawiona nie tylko na ustalenie rodzaju niepelnosprawnosci, ale takze od-
noszaca sie do mozliwosci bycia osoba aktywng i uczestniczaca w $rodowisku
[Swiatowa Organizacja Zdrowia 2009], spowoduje odejscie od ww. wag finanso-
wania uczniéw i zwigzanych z tym doszukiwaniem sie¢ dodatkowych niespraw-
noéci u dzieci. Tym samym umozliwi pozyskiwanie dodatkowego nauczyciela —
pedagoga specjalnego w sytuacjach, gdy zaistnieje faktycznie taka potrzeba.

W szkole inkluzyjnej istnieje ponadto mozliwo$¢ wystapienia zjawiska zwa-
nego dystansem spolecznym, ujawniajacym sie brakiem umiejetnosci wspéldzia-
tania i zaburzonymi relacjami spolecznymi oraz traktowaniem niektérych uczniéw
w kategorii Innych/Obcych [Gajdzica 2011: 2004-2006]. Naduzywanie formy
wspierania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przez ich wylaczanie
z zajec¢ lekcyjnych moze prowadzié do doswiadczania przez nich jeszcze wieksze-
g0 poczucia innosci w stosunku do réwiesnikéw o niezaburzonym rozwoju, kto-
rzy dobrze funkcjonujg w strukturze szkolnej i nie maja wiekszych probleméw
z nauka. A przeciez: ,Podstawa niwelowania relacji opartych na schemacie my —
inni jest wspdlne dzialanie. Podejmowanie czynnosci ukierunkowanych na reali-
zacje tozsamych celow, przy zalozeniu wspoétdziatania, sprzyja nawigzywaniu in-
terakcji. Przydzielanie okreslonych funkgji/zadan, ktérych spelnienie (wykony-
wanie) prowadzi do intensyfikacji kontaktéw wszystkich uczestnikow interakcji
jest jednym z mozliwych rozwigzan niwelowania dystansu” [Gajdzica 2011:
2006]. Jednym z celéw edukacji inkluzyjnej jest zmniejszanie dystansu pomiedzy
wszystkimi uczniami w jednej szkole, nalezy wiec szczegdlnie uwazac, by jedno-
czes$nie, poprzez wylaczanie, tego dystansu nie zwieksza¢. Owo wylaczanie to
jedna z form wspierania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, powinno
by¢ wykorzystywane tylko w szczegdlnych wypadkach i stanowi¢ okreslona
w czasie droge do celu, jakim jest mozliwos¢ uczestniczenia wszystkich uczniéw
we wspdlnym nurcie edukacji w jak najwiekszym wymiarze.
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