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wizualno-werbalnych konstruowanych przez
ucznidw klas trzecich

W niniejszym artykule skupiamy sie na spojrzeniu na niepelnosprawnos¢ z nieco innej perspe-
ktywy. Interesuje nas bowiem postrzeganie jej przez dzieci, a konkretnie potoczna wiedza na ten
temat uczniow w miodszym wieku szkolnym, ktérzy nie maja na co dzien kontaktu z osobami
z niepelnosprawnoscig. Badani uczniowie klas trzecich uczeszczaja do szkoly, w ktdrej nie ma
dzieci z niepelnosprawnoécig ani tez specjalnie tworzonych tzw. klas integracyjnych. To, w jaki
sposob opisuja niepelnosprawnos, jest znaczace nie tylko w kontekscie edukacji przysztych po-
kolen, ale réwniez w zwiazku z polityka spoleczna zwigzang z systemem wsparcia dla oséb z nie-
pelnosprawnoscig zaréwno w aspekcie fizycznym, spolecznym, jak i psychologicznym.
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The image of a person with disability created by early
education children. The analysis of visual-verbal meanings
constructed by third-grade students

In this article we are going to focus at disability seen from a slightly different point of view as it is
usually presented in scientific approach. It will be interesting for us to see how disability is per-
ceived by children, particularly what is a common knowledge on disability constructed by chil-
dren at early education age who do not have everyday interactions with persons with disabilities.
The participants of our research were third-grade students attending the school with no integra-
tive classes and pupils with disabilities. It may be significant how they describe disability not only
in the context of education for future generations, but also social policy related with support sys-
tem for people with physical, cognitive or social disabilities.
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Wprowadzenie

Niepelnosprawnos¢ to kategoria bardzo szeroka, obejmujaca wszelkie trwale
uszkodzenia zdrowia, utrudniajace funkcjonowanie w wielu dziedzinach zycia:
pracy, rodzinie, szkole czy zyciu osobistym (Kirenko 2007: 13). Pojecie to zastepuje
wiele wczesniej uzywanych terminéw, ktére mialy pejoratywny wydzwiek (np.
ulomnos¢, kalectwo, uposledzenie, niedoleznos¢), natomiast nadal nie jest ideal-
ne (https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/niepelnosprawnosc;3947453.html [dostep:
22.11.2018]. Rozumienie tego pojecia zmienialo sie z biegiem czasu — termin nie-
pelnosprawnos¢ kojarzony byl gléwnie z koniecznoscig rehabilitacji oraz proce-
sem leczenia. Obecnie stat sie bardziej otwarty na aktywno$¢ oraz wieksze uczest-
nictwo w zyciu spolecznym oséb z niepelnospraw- noscia (Sadowska 2005: 20).
Dzieje sie tak dlatego, ze kontekst sSrodowiskowy, dawniej zaniedbywany, stwarza
obecnie okazje do szerszej partycypacji tych os6b w zyciu spoteczno-kulturalnym
(Przybylski 2010).

Konieczne w tym miejscu wydaje sie odwolanie do istniejacych w literaturze
przedmiotu modeli niepelnosprawnosci i wyplywajacych z nich definicji nie-
pelnosprawnosci (model medyczny, spoteczny, prawno-administracyjny oraz
model WHO - ICF). Istota modelu medycznego jest zalozenie, ze problemy, ktére
napotyka osoba niepelnosprawna, sa konsekwencjg odstepstw jej parametréw
zdrowotnych od normy Kklinicznej (Paluszkiewicz 2015). Model spoteczny nie-
pelnosprawnosci przenosi punkt ciezkosci z uszkodzenia (uszczerbku) organiz-
mu na ograniczenia w mozliwosciach pelnienia rél spolecznych typowych dla
wieku i norm kulturowych (Rutkowska, 2007).

Definicja przyjeta przez WHO w 1980 roku podaje, Ze niepelnosprawnos¢ to
»ograniczenie lub brak zdolnosci do wykonywania czynnosci w sposéb lub w za-
kresie uwazanym za normalny dla czlowieka, wynikajace z uszkodzenia i uposle-
dzenia funkcji organizmu” https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/niepelnosprawnosc;
3947453.html [dostep: 20.01.2020].

Pojecie niepelnosprawnosci wystepuje w aktach prawnych réznej rangi, ale
jesli chodzi o najnowsze dokumenty o charakterze ponadnarodowym, szcze-
gblna uwage nalezy poswieci¢ Konwencji ONZ z dnia 13 grudnia 2006 roku o pra-
wach os6b niepetnosprawnych (Dz. U. z 2012 r., poz. 1169).

Kazda z nauk, takich jak medycyna, socjologia, filozofia czy psychologia ina-
czej definiuja to zjawisko, uwzgledniajac wlasne potrzeby badawcze. Niepelno-
sprawno$¢ jest zatem pojeciem interdyscyplinarnym (Paluszkiewicz 2015: 77),
ktére w paradygmacie spolecznym skupia sie na ciggu przyczynowo-skutkowym
opartym na kategoriach: uszkodzenia (impairment), niepelnosprawnosci (disability)
oraz uposledzenia (handicap). Widac¢ tu relacje pomiedzy trzema wymiarami — od
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uszkodzenia biologicznego, przez ograniczenie sprawnosci i aktywnosci, do upo-
Sledzenia spolecznego (Wojciechowski, Opozda-Suder 2014: 15). W takim rozumieniu
uposledzenie spoleczne polega na uniemozliwieniu lub utrudnieniu wypelniania
ro6l spolecznych zwiazanych bezposrednio z wiekiem, plcig lub sytuacja spoleczna
i kulturowga (Barnes, Mercer 2008).

Zjawisko niepelnosprawnosci jest bardzo dynamiczne, niepowigzane z zadna
grupa spoleczna czy przekonaniami kulturowymi, a skala jego wystepowania jest
znaczaca. M. Pristley zwraca uwage, ze definicje niepelnosprawnosci nie sa w sta-
nie w pelni okresli¢ tego zlozonego zjawiska, dlatego wyréznia cztery typy badan
naukowych nad niepetlnosprawnosci. Pierwszy z nich to materializm-nomina-
lizm, ktéry opiera sie na rozumieniu niepelnosprawnosci jako odchylenia od nor-
my w rozwoju psychofizycznym jednostki; drugi to materializm-realizm, w kt6-
rym niepelnosprawnos$é rozumiana jest jako materialny produkt stosunkéw
spoleczno-ekonomicznych; trzeci to model indywidualistyczno-idealistyczny,
ktéry przyjmuje zalozenie o niepelnosprawnosci jako szczegélnej postaci indy-
widualnej tozsamoéci jednostki, a czwarty to model konstruktywistyczny, w kto-
rym niepelnosprawno$¢ rozumiana jest jako szczegélna relacja miedzy jednostka
a otoczeniem spolecznym (Pristley 2006: 99). Ten ostatni model w niniejszym arty-
kule bedzie nas najbardziej interesowal, dlatego ze staramy sie spojrze¢ na nie-
pelnosprawnos¢ z nieco innej perspektywy. Interesuje nas bowiem postrzeganie
niepelnosprawnosci przez ucznidéw, a konkretnie potoczna wiedza potoczna na
temat tego zjawiska dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej, ktére nie przeby-
waja na co dzien z osobami z niepelnosprawnoscia i nie majq z nimi kontaktu.

To, w jaki sposéb uczniowie klas trzecich opisuja niepelnosprawnos¢ moze
by¢ znaczace w kontekscie edukacji przyszlych pokolen i zwrdcenia uwagi na
wiedze, ktérg operuja juz najmlodsze jednostki w spoleczenistwie. Waznym aspek-
tem bedzie rowniez wskazanie kierunkéw dzialan w systemie ksztalcenia, ktére
sprzyjalyby budowaniu systemu wsparcia dla oséb z niepetlnosprawnoscia za-
réwno w aspekcie fizycznym, spolecznym, jak i psychologicznym.

Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze na przestrzeni ostatnich lat w Polsce do-
konat sie wielki przelom zmieniajacy mysélenie i podejscie wobec 0séb z réznego
rodzaju niepelnosprawnosciami. Konsekwencja tego byta mozliwo$¢ wprowa-
dzenia zmian w o$wiacie i stopniowe zastepowanie segregacyjnych szkél specjal-
nych przez edukacje integracyjna. Z dniem 1 wrzesnia 2017 roku weszto bowiem
w Polsce Rozporzadzenie MEN z dnia 9.08.2017 roku w sprawie warunkéw orga-
nizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci z niepelnosprawnoscia,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym
(Dz.U.z2017r., poz. 1578). W $wietle nowych rozporzadzen najbardziej znaczace
sa ustalenia w sprawie zaje¢ rewalidacyjnych, dokonywania okresowej wielo-
specjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia w szkole, a takze mozli-
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wos¢ zatrudniania dodatkowych nauczycieli (specjalistéw, nauczycieli wspoma-
gajacych). Zostaly tez sprecyzowane zasady i zakres wspolpracy rodzicéw
znauczycielami. Wprowadzone rozporzadzeniem zmiany sg potrzebne i korzyst-
ne dla uczniéw z niepelnosprawnoscia, realizujacych ksztalcenie w szkolach
ogolnodostepnych, ich rodzicéw oraz nauczycieli. Jednak nie zawsze i nie wsze-
dzie tego rodzaju klasy integracyjne powstaja, a w polskim spoleczenistwie wcigz
obecne sa negatywne postawy wobec 0séb z niepelnosprawnoscia.

Metodologiczne zalozenia badan — analiza semiotyczna znaczen

Badania przedstawione w niniejszym artykule zostaly zrealizowane w jakos-
ciowym paradygmacie badawczym. Przedmiotem badania byly znaczenia nada-
wane przez dzieci z niepetlnosprawnoécia w oczach uczniéw klas trzecich Szkoty
Podstawowej. Celem badania jest opis i analiza znaczen uczniéw klas trzecich na
temat os6b z niepelno- sprawnosciami.

Gloéwny problem badawczy to: Jakie znaczenia na temat niepelnosprawnosci i
0s0b z niepelnosprawnosciami konstruujg badani uczniowie klas trzecich szkoty
podstawowej?

Problemy szczegoélowe:

1. W jaki sposéb do$wiadczenia wlasne/ interakcje spoleczne moga konstruo-
waé wiedze badanych uczniéw na temat oséb z niepelnosprawnoscia?

2. W jaki sposéb media oraz edukacja szkolna moga konstruowaé wiedze bada-
nych uczniéw na temat oséb z niepetlnosprawnoscia?

3. W jaki sposéb osoby znaczace, np.: rodzice i nauczyciele moga konstruowac
wiedze badanych uczniéw na temat oséb z niepelnosprawnoscia?

Metoda wykorzystang w badaniu jest autorska metoda analizy znaczen opra-
cowana przez Malgorzate Karczmarzyk (2014). Ze wzgledu na kompilacje obrazu
i tekstu w tej metodzie analiza semiotyczna znaczen opiera sie na triadzie Charle-
sa Peirce’a, w skiad ktérej wchodzg: przedmiot, reprezentamen oraz interpretant
(Peirce 1997). Pierwszy z element6w, czyli przedmiot, stanowi my$l dziecka skie-
rowana do konkretnego odbiorcy (w tym przypadku — osoby przeprowadzajacej
badanie), powstaje na skutek polecenia ,Prosze, narysuj osobe z niepelnospraw-
nodcia”. Drugi z nich, reprezentamen, to rysunek dziecka, ktéry powstaje w odpo-
wiedzi na ustyszane polecenie. Interpretant za$ to znaczenia przypisywane po-
szczegdlnym elementom rysunku. Technika, wykorzystang w ramach metody
semiotycznej analizy znaczen jest jawny wywiad nieskategoryzowany, ktéry za-
czyna sie w momencie ukoficzenia przez dzieci rysunku. Odpowiedzi na pytania:
»Co tojest?”i,Co to znaczy?”, dotyczace kolejnych narysowanych przez dziecko
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znakéw rysunkowych, umozliwiaja poznanie pelnego, zsyntetyzowanego obra-
zu osoby z niepelnosprawnoscia wytworzonego w umysle ucznia klasy trzeciej
szkoly podstawowej. Badanie trwa do momentu wyczerpania znaczen zawartych
w rysunku. Wywiad zawiera jasne pytania zadawane wszystkim uczestnikom
badania.

Opis procedury i przebiegu badania

W badaniu uczestniczylo Iacznie 30 dzieci, uczniéw klas trzecich uczesz-
czajacych do szkoly podstawowej w malej miejscowosci X w Polsce. Jest to miejs-
cowo$¢ gminna liczaca okolo dwéch tysiecy mieszkancéw, oddalona od najbliz-
szego miasta okoto 20 km. Do jedynej w tym miejscu szkoly podstawowej
uczeszczajq dzieci wylacznie z obszaréw wiejskich, czyli zwiazanych z sektorem
rolniczym.

W sklad badanej grupy weszlo 15 dziewczynek oraz 15 chlopcoéw. Imiona
dzieci zmieniono, aby zachowac ich pelng anonimowo$¢ oraz etyke badawcza.
Jednym z kryteriéw wyboru grupy byl brak codziennego kontaktu z osobami
z niepelnosprawnoscia. W szkole, w ktérej przeprowadzono badania, nie ma ucz-
niéw z niepelnosprawnosciami, dlatego tez badani nie przywykli do obcowania
z takimi osobami. Nieliczne okazje do osobistych interakgji to najczesciej doswiad-
czenia z zycia pozaszkolnego.

Wizerunek niepelnosprawnosci i wiedza na temat oséb
z niepelnosprawnoscia konstruowana przez badane dzieci —
prezentacja wynikow analizy semiotycznej

Analiza materialu badawczego zebranego w marcu 2017 roku ukazuje znacze-
nia konstruowane przez uczniéw klas trzecich szkoty podstawowej na temat oséb
z niepelnosprawnoscia. Dzieci w swoich rysunkach i wywiadach ukazuja osoby
z niepelno sprawnosciami, skupiajgc sie najczesciej na ich fizycznym ogranicze-
niu (np. rysujac je na woézkach inwalidzkich, pokazujac charakterystyczne przed-
mioty, ktdre zastepuja niefunkcjonujacy zmyst — laska u oséb niewidzacych).

W niniejszym badaniu zostalo przeanalizowanych 30 prac plastycznych dzie-
cirazem z wywiadami na temat ich znaczen rysunkowych. Jednak ze wzgledu na
koniecznoé¢ ograniczenia objetosci tekstu przedstawiamy tylko kilka przyktado-
wych, analizowanych przez nas prac i wywiadéw.

Przyktadowe rysunki stworzone przez dzieci podczas badania:
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Rysunek 1. Rysunek Hani

Zrodto: badania wlasne.

Rysunek 2. Rysunek Natalii

Zrodto: badania wlasne
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Rysunek 3. Rysunek Pawta

Zr6dto: badania wlasne

Rysunek 4. Rysunek Dominiki

Zrédlo: badania wilasne
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Niewielka styczno$¢ badanych dzieci ze srodowiskiem 0s6b z niepelnospraw-
noscig oraz brak informacji na ten temat w ramach realizowanych w szkole tresci
ksztalcenia moze sprawia¢, ze konstruowane znaczenia i wytwarzana na ich pod-
stawie wiedza dzieci na temat niepelnosprawnosci jest dos¢ stereotypowa. Sche-
matyzowanie niepelnosprawnosci dotyczy przede wszystkim jej rodzajow oraz
probleméw, ktére mogg wynikaé z ograniczenia sprawnoéci. Badane dzieci, wy-
mieniajac rodzaje niepelnosprawnosci, skupialy sie przede wszystkim na osobach
poruszajacych sie na wozkach oraz tych, u ktérych wystepuja réznego rodzaju
widoczne deformacje czy braki.

Oto kilka przykltadowych wypowiedzi dzieciecych wraz ze wstepna analizg
badanego zagadnienia.

Kasia: dziewczynka jest na przyktad chora bardzo mocno lub trochg. .. nie potrafig tego wyttuma-
czy¢ za bardzo. Ze na przyklad nie potrafi liczy¢... prawie nic nie potrafi. Nie potrafi wiedziec,
czy zegar jest ustawiony dobrze czy Zle.

Pierwszym skojarzeniem dziecka dotyczacym niepelnosprawnosci jest osoba,
ktérej niepetnosprawnos¢ dotyka sfery umystowej, a nie fizycznej. Taka postawa
stanowi wyjatek sposrod wypowiedzi prezentowanych przez badane dzieci.
Wypowiedz, ,nic nie potrafi” wskazuje bowiem na niezdolnos$¢ do przeprowa-
dzenia pewnych operacji zwiazanych z mysleniem oraz przetwarzaniem otrzy-
mywanych bodZcow iinformacji. Badana dziewczynka, opisujac rodzaj niepeino-
sprawnoéci, odnosi go do czynnosci, ktére sama potrafi wykonywac — w pewien
sposob poréwnujac osobe niepelnosprawng do siebie jako osoby zdrowe;j.

Dzieci podchodza stereotypowo réwniez do probleméw z jakimi mogg sie
mierzy¢ osoby z niepelnosprawnoscia, wiazac je czesto z prostymi, mniej istotny-
mi czynno$ciami. Przyklad tego podejscia widoczny jest w ponizszym fragmencie
wywiadu:

Pawet: Z chodzeniem na przyktad, z widzeniem, ze stuchem... I z wechem, wgchaniem. Jak nie
moze ktos ruszac nogami, to cigzko pewnie by byto ubrac spodnie, bo trzeba dopasowac noge jak
sig ubierasz. A jak nie moze ktos ruszac recami to trudno sig je, w ogdle nie da sig chyba jesc.
Mogy miec problemy z trafianiem do celu, aaaa w ogole z chodzeniem to chyba najtrudniej, bo nic
nie widzq. A niestyszqcy np. jak sq na licytacji i ktos cos licytuje to nic nie styszq.

Pawlowi problemy 0s6b z niepelnosprawnoscia kojarza sie scisle z codzienny-
mi czynno$ciami, takimi jak ubieranie czy jedzenie. Zagadnienia te naleza do gru-
py probleméw funkcjonalnych, czyli zwigzanych z niedostosowaniem $wiata
spolecznego do osoby niepelnosprawnej. Chiopiec postrzega je jako jedne z waz-
niejszych, dotykajacych osoby z niepelnosprawnoscia. Jednak czynnosci takie jak
higiena osobista czy jedzenie, dla wigkszosci z nich nie stanowig istotnego proble-
mu. Odpowiednio dopasowane $rodowisko zycia (udogodnienia dla oséb
z niepelnosprawnoscia, brak progéw, odpowiednio niskie blaty czy dostepnosé



Osoba z niepetnosprawnosciq w oczach dzieci w wieku wczesnoszkolnym... 223

potrzebnych przyrzadéw w zasiegu reki) umozliwiajg samodzielne wykonywa-
nie wielu czynnosci zwigzanych z zyciem codziennym.

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ informacje, iz najczesciej dzieci de-
klaruja konieczno$¢ udzielania pomocy osobom z niepelnosprawnoscia przez in-
nych ludzi (Rozen, 2011:457). W analizowanych przez nas wypowiedziach dzie-
ciecych dostrzec mozna takze che¢ wyreczania oséb z niepetnosprawnoscig jako
0s6b o ograniczonych mozliwosciach motorycznych i psychicznych. Oto przyklad
zaczerpniety z jednego z przeprowadzonych wywiadéw:

Badacz: Powiedz mi, co tutaj narysowalas?

Hania: Narysowatam mmmm chorg osobe... iii, Ze pomaga jej... po prostu... no przynosi snia-
danie.

Badacz: A kto jej przynosi sniadanie?

Hania: Ja.

Badacz: A kim dla Ciebie jest chora?

Hania: Nie wiem, yyybooo... po prostu yyy jej pomagam.

Mimo takiej postawy niektére dzieci zauwazaja jednak, ze osoby niepelno-
sprawne moga by¢ niezalezne i samodzielne w zaleznoéci od warunkéw pa-
nujacych w ich otoczeniu (np. winda dla oséb niepelnoprawnych, kladki do wjaz-
déw obok schodéw, specjalne miejsca w komunikacji publicznej).

Oto przyktadowa wypowiedz dziecka na ten temat:

Badacz: Po czym poznasz osobg, ktora nie widzi?

Natalia: Yyy no niektdre osoby majq takq laske albo z psem chodzq. On ich prowadzi jak ten. .. no
i jakos tak ten no... wiedzq, gdzie on ich prowadzi. ..

Badacz: A taka laska do czego stuzy?

Natalia: Mmm zeby sig osoba niewidoma nie uderzyta albooo. .. nooo wiedziata gdzie idzie.

Z tresci poruszanych przez badane dzieci w wywiadach mozna wysnu¢ réw-
niez wniosek, iz osoby z niepelnosprawnoscig nie majg szczegdlnych powodéw
do radosci, ze sa przygnebieni, nie moga osiagnaé szczeécia. Taki spos6b myslenia
wpisuje sie w stereotypowe postrzeganie osoby niepelnosprawnej jako ofiary,
ktéra sytuacja zyciowa stawia w roli osoby gorszej od innych, skazanej na samot-
noéc i cierpienie. Oto przyklad jednej z wypowiedzi:

Pawet: To jest takie smutne, bo nie ma si¢ z czego cieszyc jak ktos nie moze ruszac jakgs czgscig
ciata.

oraz

Badacz: A dlaczego jest jej smutno?

Dominika: No bo nie moze yyy... prawq r¢kq nic robic, bo nie ma... do polowy.
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Problemy 0s6b z niepelnosprawnoscia, ktérych dotyczy przytoczony frag-
ment, nalezg do probleméw natury psychologicznej. Osoby z niepelnosprawno-
Scig, z powodu réznego rodzaju trudnosci i ograniczen stosunkowo czesto nie
moga poradzi¢ sobie z codziennoscia, popadajac w depresje, smutek, samotnos¢,
ztos¢, poczucie wyobcowania (Mitkowska, Olszak-Krzyzanowska, 2008: 199-200).

Z badan przeprowadzonych na potrzeby niniejszego artykutu wynika, ze
uczestniczacy w nich uczniowie jednoznacznie wiazg niepelnosprawnos¢ z jej fi-
zycznym podlozem, spychajac na drugi plan inne rodzaje niepelnosprawnosci.
Swiadczy¢ to moze zaréwno o braku interakcji miedzy badanymi a osobami po-
siadajacymi inne rodzaje niepelnosprawnosci, jak i o nie§wiadomym ich pomija-
niu jako mniej waznych, czesto niewidocznych, mniej znanych przez dziecko
(np. uposledzenie aparatu stuchu, mowy, wzroku).

Dla przykiadu jedna z badanych - Dominika wskazuje, iz niepelnosprawnosé
dziewczynki zwiazana jest z brakiem konczyny. Na jej rysunku natomiast (rys. 4)
widaé wyraznie, iz dziewczynka jezdzi na wézku. Brak reki nie powoduje zabu-
rzeh samodzielnego poruszania sie, zatem w tym konkretnym przypadku wozek
bylby niepotrzebny. Umieszczenie go na rysunku moze Swiadczy¢ o stereotypo-
wym podejsciu dziecka, wedlug ktérego niepelnosprawnos¢ scisle zwigzana jest
z inwalidztwem. Oto przykladowa wypowiedz dziewczynki:

Badacz: Mhm. A dlaczego ta dziewczynka jest z niepetnosprawnoscig?
Dominika: Yyybooo zwichngla. .. znaczy nie ma jednej reki.

Przyklady zaczerpniete z naszych badan pokazujg, iz badani uczniowie klas
trzecich konstruuja do$¢ schematyczne znaczenia nadawane zjawisku niepetno-
sprawnosci, wytwarzajac na ich podstawie stereotypowa wiedze na temat funk-
cjonowania 0s6b z niepelnosprawnoscia. Dzieciece postrzeganie i my$lenie o nie-
pelnosprawnoéci cechuje sie rdwniez ambiwalentng postawa, przelamywang
chwilowym poczuciem litosci czy tez checia pomocy i zrozumienia. Takie podej-
Scie moze by¢ spowodowane przebiegiem dotychczasowej socjalizacji nieformal-
nej i formalnej, a takze ograniczonym badz nieadekwatnym przekazywaniem
wiedzy przez dorostych (rodzicéw, opiekunéw i nauczycieli).

Wyniki badan ujawniaja rowniez btedy wychowawcze popelniane przez do-
rostych edukatoréw, przyczyniajace sie do powstawania stereotypizujacego post-
rzegania. W zwigzku z tym nalezaloby powzia¢ pewne $rodki, pozwalajace na
zniwelowanie negatywnych skutkéw nieprawidlowej edukacji dzieci w wieku
wczesnoszkolnym. Uswiadamianie dorostych jest pierwszym krokiem do zmiany
$wiadomosci spolecznej na temat niepelnosprawnosci i funkcjonowania oséb
z niepelnosprawnoscia w spoleczenstwie. Brak klas integracyjnych i edukacji
wlaczajacej w placéwkach o$wiatowych (a w takiej wlasnie prowadzone byto
badanie) powoduje zamkniecie dzieci na mozliwosé¢ kontaktéw z osobami z nie-
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pelnosprawnoscia, poznanie ich, a tym samym zwiekszenie $wiadomosci na temat
tego zjawiska. Ograniczone mozliwosci interakcji warunkowa¢ moga powstanie
okreslonych sagdéw, opinii i przekonan.

Brak rzetelnej wiedzy na temat niepelnosprawnosci oraz znikoma mozliwos¢
nawiazywania relacji miedzy badanymi a osobami, przede wszystkim réwiesni-
kami, z r6znego rodzaju ograniczeniami sprawnosci, moze skutkowac¢ nadawa-
niem schematycznych, stereotypowych znaczen. Badane dzieci konstruuja swoja
wiedze o niepelnosprawnosci, a takze mozliwosciach i ograniczeniach 0séb z nie-
pelnosprawnoscia, przede wszystkim na podstawie wiedzy ,zastyszanej” ze Srodo-
wiska dorostych w toku socjalizacji w rodzinie i szkole. Dlatego warto edukowaé
nie tylko same dzieci, ale réwniez ich rodzicéw i nauczycieli, aby dementowac ste-
reotypy i budowac¢ spoleczna plaszczyzne wspodlnego kapitalu oraz wzajemnej
pomocy i wspodtpracy.

Whioski z badan w $wietle praktyki pedagogicznej

Kulturowe i spoleczne aspekty niepelnosprawnosci, badanie opinii spolecz-
noéci szkolnej oraz kompetencje wspélczesnych nauczycieli w pracy z dzieckiem
z niepelnosprawnoscia analizowane sg przez wielu badaczy m.in. M. Moszynska,
P. Tomaszewskiego, K. Bargiel-Matusiewicz, E. Pisule, I. Chrzanowska oraz
G. Szumskiego. Autorzy w swoich pracach naukowych podkreslaja istote wilacza-
nia os6b z niepelnosprawnoscia do szkolnego srodowiska oséb pelnoprawnych,
a takze problem przygotowania i gotowosci kadry pedagogicznej do pracy z oso-
bami z niepelnosprawnosciami.

Jak pokazuja rowniez nasze badania poswiecone postrzeganiu niepelnospraw-
noéci i konstruowaniu zwigzanych z nia znaczen przez uczniéw na etapie eduka-
¢ji wezesnoszkolnej, ktérzy uczeszczajg do szkoly bez klas integracyjnych i nie
spotykaja sie czesto z problemem niepelnosprawnosci i osobami z niepelnospraw-
nodcia, ich wiedza na ten temat jest doé¢ ograniczona i schematyczna. Niestety
w przyszlosci beda to osoby, ktére gdy dorosna by¢ moze beda ustanawiac polity-
ke spoteczna i decydowaé o mozliwym wsparciu (lub tez nie) dla 0séb z niepeltno-
sprawnosciami u siebie w gminie. Dlatego tez nalezy polozy¢ wigkszy nacisk na
edukacje dorostych oraz dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym w mniejszych
miejscowosciach.

Publikacje zwigzane z tego rodzaju mysleniem to m.in. np. ksigzka Malgorzaty
Moszynskiej pt. ,Srodowisko szkole w narracjach uczniéw z zespolem Aspergera”
(Moszynska, 2019), w ktérej w koncowych i refleksjach autorka zawiera krytyczna
refleksje nad przygotowaniem kadr pedagogicznych do pracy z osobami nie-
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pelnosprawnosciami. Jak pisze M. Moszynska: ,Badania wykazaly, ze dla ucznia
z zespolem Aspergera majacego problemy z nawigzywaniem relacji, szkota jest
miejscem kontaktéw — mimo wszystko. Badani opowiadajg w toku wywiadéw
o przykrosciach doswiadczonych w szkole, szyderstwach, przemocy ze strony ré-
wie$nikéw, niemniej podkreslaja, Ze czujq sie w niej «fajnie» i wiedza, ze moga
szuka¢ pomocy u nauczycieli. Co najwazniejsze, z narracji badanych wynika, ze
zaczynaja oni wytwarza¢ mechanizmy obronne, ucza sie dostosowywac do sytua-
cji, a zatem socjalizujg sie” (Moszynska 2017: 172).

W niniejszych wnioskach, zwigzanych z praktyka pedagogiczna, nie mozna
pomina¢ ratyfikowanej przez Polske Konwencji o Prawach Oséb z Niepelnospraw-
noécia, w ktorej w artykule 24 czytamy: "Panstwa Strony uznaja prawo oséb nie-
pelnosprawnych do edukacji. W celu realizacji tego prawa bez dyskryminacjiina
zasadach réwnych szans, Pafstwa Strony zapewnia wlaczajacy system ksztalce-
nia umozliwiajacy integracje na wszystkich poziomach edukacji i w ksztalceniu
ustawicznym, zmierzajace do: (a) pelnego rozwoju potencjalu oraz poczucia god-
nodci i wlasnej wartodci, a takze wzmocnienia poszanowania praw czlowieka,
podstawowych wolnoéci i r6znorodnosci ludzkiej; (b) rozwijania przez osoby nie-
pelnosprawne ich osobowosci, talentéw i kreatywnosci, a takze zdolnosci umy-
stowych i fizycznych, przy pelnym wykorzystaniu ich mozliwosci; (c) umozliwie-
nia osobom niepelnosprawnym skutecznego udzialu w wolnym spoleczenstwie
(Dz.U. z2012r., poz. 1169).

Tworzenie wigkszej iloéci klas integracyjnych i wcielanie w praktyke zalozen
edukacji wlaczajacej z pewnoscia sprzyja budowaniu odpowiedniej wiedzy i po-
zytywnych postaw wobec 0s6b z niepetnosprawnoscig. Srodowiska takie tworza
warunki do ksztaltowania w uczniach postawy opartej na szacunku, empatii
i zrozumieniu drugiej osoby. Jest to réwniez $wietna okazja do wyksztalcenia
w mlodych pokoleniach gleboko rozwinietej postawy obywatelskiej. Mozliwos¢
nawigzywania relacji i codziennych kontaktéw z dzie¢mi o zréznicowanej spraw-
noéci i wynikajgcych zen réznych ograniczeniach i kompetencjach moze réwniez
wywiera¢ pozytywny wplyw na uczniéw z niepelnosprawnoscia. Kontakt z sza-
nujacymi ich rowieénikami sprzyja podwyzszeniu samooceny, budowaniu wiary
we wlasne mozliwosci, otwartosci i komunikacji w grupie réwiesniczej. A to z ko-
lei z pewnoscig ulatwi im funkcjonowanie w dorostym zyciu oraz otworzy na in-
nych ludzi.

Rozwigzaniem probleméw, dotyczacych przekazywania wiedzy na temat
niepelnosprawnosci, moglyby by¢ specjalne szkolenia, na ktérych kadra pedago-
giczna oferowalaby informacje na temat probleméw, ograniczen i sposobéw
zminimalizowania negatywnych skutkéw niepetnosprawnoéci. Dzigki temu wie-
dza dorostych (ale takze poniekad i dzieci, ktére wzrastaja w ich Srodowisku)
moglaby znaczaco wzrosnaé, co przelozyloby sie na jakos¢ informacji przekazy-
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wanych w spoleczenistwie. Ponadto, szkoty mogtyby poprowadzi¢ cykl spotkan
z osobami z niepelnosprawnoécia, ich opiekunami oraz bliskimi, ktérzy opowie-
dzieliby, jak z perspektywy réznych oséb wyglada codzienne zycie czlowieka
z rOznymi ograniczeniami sprawnosci.

Warto pokazywac rowniez wszelkiego rodzaju projekty i prace wielu ludzi
aktywnie dzialajgcych na rzecz srodowisk oséb z niepelnosprawnoscia. Wszelkie-
go rodzaju eventy, spektakle, kursy, szkolenia oraz konferencje sa zazwyczaj zna-
ne stosunkowo nielicznym osobom i czesto organizowane sg tylko w wiekszych
miastach. Zamyka to mozliwo$¢ uczestnictwa w tych wydarzeniach nauczycieli
zamieszkujacych regiony slabiej rozwiniete. Dlatego wszelka promocja tego typu
dzialan w mniejszych miejscowosciach jest tak wazna gdyz sprzyja podnoszeniu
$wiadomosci oraz przekazywaniu wiedzy na temat niepelnosprawnosci kolej-
nym pokoleniom.
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